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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo general describir los niveles de
logro en la competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes de quinto grado
de educacion secundaria de la institucion educativa N° 80150 “José Abelardo Quifiones
Gonzales” del distrito de Sartimbamba— Sanchez Carrién. Utilizandose el disefio
descriptivo simple. La muestra fueron 60 estudiantes, como técnica una encuesta y el
instrumento un examen de conocimientos. Los resultados descriptivos: Para dimension
matematiza situaciones en los estudiantes, el nivel de aprendizaje fue en inicio de 80.0%,
indicando la dificultad que presentan para solucionar problemas; para dimension
comunica y representa ideas matematicas en estudiantes, el nivel de aprendizaje logrado
fue en inicio de 55.0 %, es decir, presentan timidez al querer dar a conocer sus resultados;
para dimension elabora y usa estrategias en estudiantes, el nivel de aprendizaje logrado
fue en inicio de 75.0%, presentando dificultad cuando desean recordar, seleccionar y
emplear las respectivas estrategias y para la dimension razona y argumenta generando
ideas matematicas en estudiantes, el nivel de aprendizaje logrado fue en inicio de 76.7%,
presentan dificultad para plantear y respaldar las conclusiones acerca de operaciones de
calculo en sus diversos tipos. Concluyendo que el nivel de aprendizaje logrado por los
alumnos, en inicio fue 80.0%, es decir, no se sienten seguros, expresan su disconformidad

por los resultados hallados y no los validan.

Palabras clave: Estrategia, aprendizaje, matematica, matematiza, argumenta
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ABSTRACT

The general objective of this research work was to describe the levels of achievement
competence to solve quantity problems in secondary education students of fifth grade of
the educational institution N° 80150 "José Abelardo Quifiones Gonzales" in the from
Sartimbamba district -Sanchez Carrion. Using the simple descriptive design. The sample
was 60 students, as a technique a survey and the instrument a knowledge test. Descriptive
results: For dimension mathematizes situations in students, the learning level was 80.0%
at the beginning, indicating the difficulty they present to solve problems; for dimension
communicates and represents mathematical ideas in students, the level of learning
achieved was at the beginning of 55.0%, that is, they present shyness when wanting to
publicize their results; for dimension develops and uses strategies in students, the learning
level achieved was initially 75.0%, presenting difficulty when they want to remember,
select and use the respective strategies and for the dimension reason and argue generating
mathematical ideas in students, the level of learning Achieved was at the beginning of
76.7%, they present difficulty in raising and supporting the conclusions about calculation
operations in their various types. Concluding that the level of learning achieved by the
students was initially 80.0%, that is, they do not feel safe, express their dissatisfaction
with the results found and do not validate them.

Keywords: Strategy, learning, mathematics, mathematics, argues

xiii



Capitulo |
PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

En el mundo la educacion matematica tanto en los aspectos cualitativo y
cuantitativo ha experimentado una evolucion muy importante desde finales del siglo
pasado y los afios transcurridos del presente siglo XXI. Avance que enfocado desde
el punto de vista tedrico préacticamente no ha significado haber logrado
consecuencias positivas para importantes sectores de la poblacion (Monereo, 2015).
Esta caracteristica podria ser consecuencia de un insuficiente proceso comunicativo
entre los docentes de aula y los investigadores tedricos del area educacional de la
matematica; y por otro lado, la causa seria, la insuficiente informacion acerca de las
estrategias didacticas recibida por los docentes en su formacion académica, lo cual
propicié un deficiente desarrollo del proceso de aprendizaje y ensefianza de la

matematica en los diferentes niveles educativos.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, 2015) estimd que “existen un poco mas de seiscientos millones
de estudiantes, que lamentablemente no logran llegar a los niveles considerados
como minimos en la competencia del area de la matematica” (p. 12). Es decir, esta
en constante amenaza el progreso de todas las naciones en el mundo, porque esto
imposibilita llegar al logro de los objetivos respectivos. Asi, el mundo tan
globalizado donde hoy vivimos, lo que necesita son estudiantes que su aprendizaje
sea de calidad, solo asi seran tiles en el futuro, en un proceso de calidad y de mucha

eficiencia.

La matematica igualmente esta pasando por un proceso de transformacion en
America Latina y El Caribe, para lograr que se mejore su calidad educativa, a través
de la aplicacidn de estrategias de ensefianza adecuadas por parte del docente, ademas
de motivarles a desarrollar las respectivas actividades del proceso pedagdgico
(UNESCO, 2015). Por lo que, su proceso de ensefianza, a través de estos afios se ha
transformado en una tarea fundamental a ser aplicada en las instituciones educativas,
especialmente en los niveles primario y secundario, desarrollando estrategias cuyo

objetivo es el de promover los aprendizajes.
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El objetivo de toda estrategia de aprendizaje es lograr obtener un mayor
conocimiento en los estudiantes, siempre y cuando estd bien establecida por el
docente, porque constituye una herramienta fundamental en el proceso de la
ensefianza. Asimismo, incentivan que tanto las habilidades cognitivas como
metacognitivas se desarrollen completamente. Siendo asimismo fundamental indicar
y detallar cada estrategia a ser empleada en los diferentes niveles educativos. Todo
esto, aplicado correctamente, permitira que la herramienta de aprendizaje al ser
ejecutada va a permitir que el conocimiento adquirido en clase se desarrolle

plenamente (Tapia, 2015).

La matematica implica que se deben llevar a cabo experiencias en el diario
vivir, las cuales implican que el rol de la educacion debe ser el adecuado, para que
su aplicacion ayude a mejorar los niveles respectivos para competir con las
suficientes armas en un mundo tan complejo donde la calidad es el elemento
predominante. Asi Romero y Latorre (2014) refieren que las instituciones educativas,
ya no deben ensefiar a la matematica como una simple utilizacion de formulas u
operaciones, sino que deben tomar en cuenta hallar las soluciones respecto a su diario
desenvolvimiento. Asi estas instituciones tienen la obligacion de reforzar la
matematica, mediante la significacion pertinente, donde el estudiante debe recibir la
ensefianza respectiva, basada en el logro para aumentar su capacidad resolutiva. Es
decir, el alumno debe desarrollar sus aprendizajes significativos, a través de

relacionarlos a sus experiencias y saberes respectivos.

En el Perd, la educacion especialmente en el nivel secundario esta atravesando
la problematica respecto al rendimiento académico, por ejemplo, lo demuestra la
Prueba Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA) aplicada
durante los Gltimos afios, asi la del afio 2018 da a conocer que pese a haber mejorado,
sigue ubicado en los ultimos puestos (64), en las areas de matematica, comprension
lectora y ciencias (Diario La Republica, 2019). Asi (Tapia, 2015) refiere que los
docentes expresan su malestar en el sentido del poco o nulo interés que muestran la
mayoria de sus alumnos por lo que contienen los textos escolares, presentandose en

el nivel secundario mayormente.
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Por la presente pandemia que estamos atravesando la educacion en el Per( se
ha visto afectada y se ha modificado ahora se da por medios virtuales los cuales no
fueron bien aceptados por los estudiantes ya que muchos se vieron perjudicados; y
los docentes tienen que encontrar estrategias las cuales puedan ser utilizadas para

poder desarrollar estas habilidades en los estudiantes.

En el departamento de La Libertad, la situacion presenta las mismas
caracteristicas, es decir, las deficiencias en las estrategias de ensefianza estan
presentes si se trata de emplearlas. Los docentes presentan escasez de procedimientos
adecuados o adolecen de los recursos necesarios, para aplicar las estrategias que
promuevan una buena capacidad de aprendizaje, la creatividad o la innovacion.
Obviamente la problematica no solamente comprende a los docentes, sino que
engloba a otros, por decir, el factor econdémico, las familias disfuncionales, la
desnutricion, entre otros; siendo el gran perjudicado el estudiante. Es asi, que los
docentes de matematicas y de otras areas, constantemente afrontan exigencias
didacticas cambiantes e innovadoras, situacion que exige un trato mas exhaustivo por

parte de los investigadores en el campo de la didactica de la matematica.

Por todo lo expresado, se considera la importancia es que se llevé a cabo esta
investigacion, para asi llegar a conclusiones valederas respecto a las estrategias de
aprendizaje implementadas y que no son usadas adecuadamente debido a las
dificultades que presenta. Constituyendo un factor fundamental que incide en los
bajos indices de rendimiento académico, y por lo tanto en el nivel académico de los
estudiantes. Asi en la institucion educativa N° 80150 “José Abelardo Quifiones
Gonzales” del distrito Sartimbamba, provincia de Sanchez Carridn , se conoce que,
durante los ultimos afios, la dificultad que tienen los estudiantes para aplicar
coherentemente sus propias estrategias de aprendizaje, las que les deben permitir
convertirse en aprendices estratégicos y asi mejorar el desarrollo de sus
procedimientos para utilizar mejor la informacién; que aunado a otras habilidades,

haran que los estudiantes sean aprendices exitosos.

1.2 Formulacién del problema
1.2.1 Problema general

¢Cuales son los niveles de logro en la competencia resuelve problemas de

cantidad en estudiantes de quinto grado de educacion secundaria de la Institucién

16



Educativa N° 80150 “José Abelardo Quifiones Gonzales” del distrito de

Sartimbamba, provincia de Sdnchez Carridn, region La Libertad, 20217

1.2.2. Problemas especificos

> ¢Cudles son los niveles de logro en la capacidad traduce cantidades a
expresiones numéricas, en estudiantes de quinto grado de educacion
secundaria de la 1.LE. N° 80150 “José Abelardo Quifiones Gonzales” del
distrito de Sartimbamba, provincia de Sanchez Carrion, region La Libertad,
20217

> ¢Cuéles son los niveles de logro en la capacidad comunica su
comprension sobre los nimeros y las operaciones, en estudiantes de quinto
grado de educacion secundaria de la I.E. N° 80150 “José Abelardo Quifiones
Gonzales” del distrito de Sartimbamba, provincia de Sanchez Carrion, region
La Libertad, 20217

> ¢Cuales son los niveles de logro en la capacidad usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo, en estudiantes de quinto grado de
educacion secundaria de la I.LE. N° 80150 “José Abelardo Quinones
Gonzales” del distrito de Sartimbamba, provincia de Sanchez Carrion, region

La Libertad, 20217

> ¢Cual son los niveles de logro en la capacidad argumenta afirmaciones
sobre las relaciones numeéricas y las operaciones, en estudiantes de quinto
grado de educacion secundaria de la I.E. N° 80150 “José Abelardo Quifiones
Gonzales” del distrito de Sartimbamba, provincia de Sanchez Carrion, region
La Libertad, 20217

1.3 Objetivos de la investigacion
1.3.1 Objetivo general
Describir los niveles de logro en la competencia resuelve problemas de
cantidad en estudiantes de quinto grado de educacion secundaria de la

Institucion Educativa N° 80150 “José Abelardo Quifiones Gonzales” del

17



distrito de Sartimbamba, provincia de Sanchez Carrion, region La Libertad,
2021.

1.3.2 Objetivos especificos
Identificar los niveles de logro en la capacidad traduce cantidades a expresiones
numéricas, en estudiantes de quinto grado de educacion secundaria de la I.E.
N° 80150 “José Abelardo Quifiones Gonzales” de Sartimbamba, Sanchez
Carrion, 2021.

Identificar los niveles de logro en la capacidad comunica su comprensién sobre
los nimeros y las operaciones, en estudiantes de quinto grado de educacién
secundaria de la LLE. N° 80150 “José Abelardo Quifiones Gonzales” de

Sartimbamba, Sanchez Carrion, 2021.

Identificar los niveles de logro en la capacidad usa estrategias y procedimientos
de estimacion y célculo, en estudiantes de quinto grado de educacion
secundaria de la LE. N° 80150 “José Abelardo Quinones Gonzales” de
Sartimbamba, Sanchez Carridn, 2021.

Identificar los niveles de logro en la capacidad argumenta afirmaciones sobre
las relaciones numéricas y operaciones, en estudiantes de quinto grado de
educacion secundaria de la 1.E. N° 80150 “José Abelardo Quifiones Gonzales”
de Sartimbamba, Sanchez Carrion, 2021.

1.4 Justificacion del problema
Justificacion tedrica: Se justifica porque no existe informacion significativa; en
nuestra localidad; que ayude a nuevas investigaciones, que deben ser mas profundas
y amplias.
Justificacion practica: El principio es el de mejora de los planes de estudio que
traten acerca de la matemaética, con la finalidad de observar como se relaciona con
un mejor aprendizaje.
Justificacion metodolodgica: La contribucion brindada al area educativa sera
valorada, porque el objetivo es comprobar cuan exitosa puede ser lograr un buen
aprendizaje de la matematica, por la aplicacién de estrategias adecuadas en el campo
ensefianza-aprendizaje.
Justificacion social: La realidad problematica nos dice que se tiene que desarrollar
el aspecto de una mejor ensefianza de la matematica, para mejorar su aprendizaje y

18



asi evitar el bajo rendimiento en el area educativa, porque un estudiante que no la
comprende ve alterado su formacion escolar.
Capitulo 11
MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion
Para el presente estudio citaremos algunos antecedentes:
2.1.1 Antecedentes internacionales
Alban (2018) en su estudio “Estrategias que usan los estudiantes para la

resolver un problema matematico y su incidencia en el rendimiento
académico”, Ecuador. Disefio metodologico, tipo no experimental y de enfoque
cuantitativo. Siendo la muestra de 110 estudiantes. Las técnicas empleadas
fueron una prueba tipo test, ficha de observacion y percepcion. Dentro de los
resultados se identificaron las principales estrategias: repeticion lectora,
subrayado, lectoescritura, manipulacion estratégica de incognitas y datos
informativos, esquematizacion procesal, empleo de calculo aritmético y
graficacion. Concluyendo que el promedio mayor fue del grupo de mayor
rendimiento académico y el promedio mas bajo se relaciona a un minimo uso
de estrategias en cada una de las etapas de resolucion de un problema.

Espeleta et al. (2016) en su estudio “Estrategias didécticas para la
ensefianza y el aprendizaje de la Matematica”, Costa Rica. Investigacion de
tipo aplicada, disefio exploratorio, descriptivo. Siendo la técnica empleada,
entrevista y analisis de documentos, y el instrumento un cuestionario. La
muestra fue de 16 alumnos. Los resultados muestran que se tiene que fortalecer
su formacidn en técnicas y estrategias didacticas (75%), el 62% logré progresar
a través de matematizar soluciones de problemas, un 53% avanz6 en el uso de
estrategias para razonar en generar ideas matematicas. Concluyendo que la
aplicacion de estrategias matematicas, incide favorablemente en el
comportamiento matematico del alumno.

Van Der Sluys (2016) en su tesis “Aplicacion de estrategias de
aprendizaje-ensefianza por los docentes de matematicas del nivel primario y
secundario del Colegio Monte Maria, para lograr aprendizajes significativos”,
Guatemala. Investigacién cuantitativa y disefio transversal, descriptivo y no
experimental. La muestra fue doce docentes de matematicas de los niveles
primario y secundario. Siendo el instrumento un cuestionario de 26 preguntas.
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Los resultados fueron que los sujetos aplican estrategias variadas y presentan
nuevas estrategias de resolucion de problemas, las cuales tuvieron resultados
satisfactorios. Concluyendo qué respecto a las estrategias para dar solucién a
problemas, los docentes utilizan mayormente las preguntas e ilustraciones.

2.1.2 Antecedentes nacionales

Vilca (2018) en su tesis “Resolucion de problemas como estrategia en el
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de secundaria”, Puno.
De enfoque cuantitativo y disefio de tipo cuasi experimental, que comprende
dos de control y dos de experimental. La muestra fue tres secciones A, By C.
La técnica empleada fueron pruebas escritas, practicas calificadas y resolucién
de problemas. Los datos fueron analizados por los estudios de Polya (1995),
Schoenfeld (1985). Los resultados implicaron: Mayoria de 83% y 91% de
estudiantes de ambos grupos alcanzaron el logro previsto. Concluyendo que la
aplicacion de las estrategias de resolucién de problemas de competencias
matematicas mejora el aprendizaje de matematicas utilizando estrategias,
resolucion de problemas, de grupos.

Huarcaya (2021) en su tesis “La retroalimentacion de “Aprendo en casa”
y su relacion con el aprendizaje de la competencia resuelve problemas de
cantidad del &rea de matemaética en los estudiantes de cuarto de secundaria de
la I.LE. 7035-San Juan de Miraflores, 2020”, Lima. De metodologia enfoque
cuantitativo, tipo de investigacion correlacional y método hipotético —
deductivo. Siendo la poblacion de setenta y siete estudiantes, los instrumentos
usados fueron cuestionarios. Los resultados obtenidos fueron: 96% de los
estudiantes referencian nivel alto de aceptacion y percepcién sobre la
Retroalimentacion de Aprendo en casa, el 4% referencian nivel intermedio.
Asimismo, 55% estan en nivel de logro destacado en el aprendizaje de la
competencia resuelve problemas de cantidad, 26% como nivel logro esperado
y 17% en nivel en proceso. Concluyendo que existieron cambios de gran
significatividad en los estudiantes.

Quispe (2020) en su estudio “Programa “Etnomatematicando” en la
competencia “Resuelve problemas de cantidad” en estudiantes de secundaria,
I.E. N° 130, Lima, 2019”. Investigacion aplicada y de nivel cuasi-experimental.
La poblacion fue de 74 estudiantes, (grupo control y grupro experimental). Los

resultados fueron sometidos a estadisticos no paramétricos. Concluyendo que
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el programa aplicado influye significativamente para mejorar esta competencia
en los estudiantes, es decir, lo propuesto genera efectos positivos para que el
alumno aplique adecuadamente la competencia traduzca cantidades a

expresiones numericas.

Isase (2017) en su estudio “Aprendizaje en el arca de matematica en
estudiantes del quinto de secundaria de la I.E. Politécnico del Callao, 2016,
Callao. De tipo basica, con una muestra de 83 alumnos. Siendo el instrumento
una prueba de evaluacion. Los resultados fueron: el 83.1% estan en nivel en
inicio; 13.3% en nivel en proceso, 2.4% en nivel de logro previsto y 1.2% en
logro destacado. Concluyendo: Que el aprendizaje se encuentra en nivel en
inicio.

2.1.3 Antecedentes locales

Ruiz (2020) en su tesis “Programa educativo basado en el Método Polya
en las competencias matematicas en estudiantes de educacién secundaria”,
Trujillo. Investigacion de tipo aplicada, y disefio pre experimental, método
analitico — sintético e inductivo-deductivo. La poblacion y muestra fueron 34
estudiantes de cuarto grado de secundaria. Los resultados determinaron mejora
porcentual positiva, el 55.88% logrd nivel logro destacado, el 35.29% nivel
logro alcanzado y 8.82% nivel en proceso. Concluyendo que su aplicacion
incide de manera significativas en las competencias matematicas de los
estudiantes.

Flores (2019) en su tesis “Método Polya y la competencia resuelve
problemas de cantidad en estudiantes de secundaria en la I.E. 80822, Trujillo.
De tipo de investigacion experimental, disefio cuasi experimental. Siendo la
muestra de 55 alumnos de tercer grado. El instrumento de recoleccion de datos
(pre test y post test) fue una prueba objetiva. Los resultados fueron: Hubo
prevalencia del nivel inicio en ambos grupos al inicio de la investigacion, luego
en el post test del grupo experimental predomind el nivel proceso, seguido de
logro previsto y de destacado. En el grupo control los resultados fueron
similares al pre test. Concluyendo que el Método Polya influye
significativamente en la competencia resuelve problemas de cantidad en
estudiantes.
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Alva (2018) en su estudio “Taller de resolucién de problemas para
desarrollar el aprendizaje de las matematicas en los estudiantes de la I.E. N°
81015-Truyjillo, 2018”. Investigacion cuantitativa y con diseflo cuasi
experimental. Siendo la muestra de 24 alumnos para el grupo experimental y
de control respectivamente. Siendo el instrumento una prueba (CNBE, 2016),
es decir: Enfoca problemas de cantidad; problemas de regularidad,
equivalencia y cambio; problemas de gestion de datos e incertidumbre y
problemas de forma, movimiento y localizacion. La validez mediante alfa de
Cronbach fue de 0.7967. Aplicandose T de Student, dando como significancia
p =0.00000002 resultado menor a alfa (0.05). siendo el resultado estadistico -
6.3358 contra el valor de T (una cola) de 1.7139 es mayor. Concluyendo que
los niveles de aprendizaje aumentaron como consecuencia de aplicar el taller
de resolucion de problemas.

Blas y Garcia (2017) en su estudio “Factores externos y la dificultad en
el aprendizaje de las matematicas en estudiantes de secundaria”, Trujillo.
Investigacion de tipo basica, disefio descriptivo correlacional. La técnica que
se aplicd fue una encuesta, y el instrumento un test. La muestra fue de 120
alumnos. Los resultados evidencian que no hay relacion (p > 0.05) entre las
variables, asi respecto a los factores externos, el 17.5% esta en nivel muy alto,
44.2% en alto, 5.8% en bajo y 32.5% en regular. Concluyendo que no hay
relacion significativa entre las variables estudiadas.

2.2 Bases teoricas cientificas
a.l Estrategias de aprendizaje
a.1.1 Definicion

Galvez (2014), refiere que “las estrategias de aprendizaje estan
conformada por eventos, tacticas o procesos, los cuales van a permitir que
los estudiantes, siempre y cuando estén ordenados y articulados
debidamente” (p. 53). Y en las tareas que lleven a cabo encuentren el
significado correcto, ademas que sus capacidades mejoren y las
competencias, algunas de ellas se logren desarrollar.

Monereo (2015) las define como procesos que involucran la toma de
decisiones, para que el alumno de forma coordinada pueda elegir y
recuperar los conocimientos respectivos que le van a servir para integrarse
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a un objetivo determinado, en funcion a la situacion educativa y sus

caracteristicas”.

En funcion, a las definiciones dadas a conocer, se puede afirmar, que
esta integrada por un conjunto de procesos y herramientas, a las cuales se
les da el uso respectivo con el objetivo de obtener las respectivas ideas
importantes de la lectura de un texto. Contribuyendo ademas en el analisis
y organizacion del aprendizaje (tareas).

a.1.2 Formas de aprendizaje

Manrique (2012) afirma que a estas formas se las puede referenciar:
a) Aprendizaje condicionado a una sefial

Comprende la sefial que condiciona al aprendizaje.
b) Aprendizaje estimulo - respuesta

Se refiere al aprendizaje voluntario que viene a ser una contestacion
en forma especifica a un determinado estimulo. Ejemplificando: al decir
“mufieco” la madre, su nifia no hace mas que repetir la misma palabra
“munieco”. Es decir, se produce un estimulo que incita a la otra parte
interviniente a repetir lo que oye.
c) Aprendizaje por concatenacion

Se refiere a la agrupacién de experiencias que se han adquirido por
un estimulo respuesta. Un ejemplo claro seria, el llamado por su nombre
de un determinado objeto por parte del nifio.
d) Opcion Multiple

Cuando una sucesion de ideas o hechos son aprendidos. Ejemplo:
Nombramiento en forma individual correcta de una determinada planta
que se encuentra integrada en un grupo de las mismas.
e) Aprendizaje conceptual

Al recibir un conjunto de estimulos que no poseen interrelacion
alguna entre ellos, es posible responder adecuadamente. Ejemplo: Si se
tiene conocimiento real de determinados objetos, por ejemplo, oro.
f) Resolucion de problemas

Mediante una reflexion conocida como interna, es posible alcanzar
un determinado principio en forma abstracta y universal, el cual ha sido
obtenido luego de haber realizado un aprendizaje sustentado en dos 0 mas
principios. De acuerdo al Ministerio de Educacion (2014), un individuo es
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capaz de aplicar lo aprendido en forma funcional, en su diario vivir y a
través de circunstancias diversas.

a.1.3 Clasificacion de las estrategias de aprendizaje

Diaz y Hernandez (2014) refieren respecto a las estrategias de
aprendizaje, que no es posible realizar una clasificacion general, es decir,
es un objetivo dificil, por lo que, cada autor, la ha abordado de diversa
manera. Por lo que harén su clasificacion respectiva:
Estrategias disposicionales y de apoyo

Son enfocadas como aquellas que al proceso le dan su arranque, para
luego al esfuerzo que realizan le ayuden en sostenerlo. Asi, Barriga y
Hernandez (2015), afirman que “al estudiante le proporcionan un estado
adecuado, por el cual pueda captar el aprendizaje respectivo, apoyandose
en las respectivas estrategias” (p. 82). Inciden directamente en la
informacidn, la cual ha de ser objeto de aprendizaje, en si, lo que buscan
es que el educando debe mejorar en forma sustancial su conocimiento
cognitivo.

Se conocen que las estrategias de apoyo, se dividen en dos que son:
- Estrategias afectivo-emotivas y de automanejo: involucran diferentes
aspectos, entre ellos se tiene al autoconcepto, actitudes, autoestima,
procesos de motivacion, entre otros.
- Estrategias de control del contexto: Involucra al material, al control del
espacio, material, entre otros.

Estrategias de busqueda, recogida y seleccion de informacion

Comprenden elementos referidos a la informacion en forma directa,
como son: localizar, recoger y seleccionarla. Nadie nace sabiendo, por lo
tanto, el aprendizaje adquirido, permite conocer estrategias, identificar las
fuentes informativas y su respectivo acceso, entre otros.

Estrategias de procesamiento y uso de la informacion adquirida
Se tiene en cuenta a las que se nombran a continuacion:
- Estrategias atencionales: enfocadas a la atencion y su control
respectivo.
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- Estrategias de codificacion, elaboracion y organizacién de la
informacién: recurriendo al subrayado, resumen, cuadros sinopticos,
entre otros elementos, realizan el respectivo control de los procesos
referentes a la informacion en su reestructuracion y también en llevar
a cabo su personalizacion.

Esquema: Siendo un modo conciso para dar a conocer informacion,
esto quiere decir, que se recurre al uso de elementos basicos que sirven de
base para el contenido, cuando se desea lograr una vision esencial acerca
de un texto, o una imagen (Bernedo, 2016, p. 85).

Segtn Lopez (2006) el esquema viene a ser “una expresion grafica
del subrayado, la cual de modo resumido comprende a las ideas principales
y secundarias. Es decir, permiten a lo que se desea aprender organizarlo”
(p- 49). De alli su importancia, al ser posible lograr tener una idea clara de
lo que el tema trasmite.

Mapa semantico o conceptual: Es una expresion gréfica, a la cual se
recurre cuando se desea analizar en forma conceptual los textos inherentes
a las asignaturas en forma individualizada (Fe y Alegria, 2014, p. 21).
a.1.4 Teorias en las que se sustenta la investigacion

Teoria del aprendizaje significativo: David Ausubel

Ausubel et al. (2011) refieren respecto a la resolucion de problemas,
que “los saberes previos de los estudiantes permiten que se relacionen los
nuevos aprendizajes” (p. 59). Por lo que, el proceso de adquirir la
informacion es resultado de modificar lo adquirido en la informacion, asi
como en la estructura cognitiva que esta relacionada. Ademas, indica que
el aprendizaje significativo de los estudiantes es producto de las
condiciones de aprendizaje, de alli que lograrlo es necesario que los
procesos como los resultados de aprendizaje permitan que los estudiantes
hagan uso de sus experiencias vividas y aprendidas, en el momento que
interaccionan con su medio ambiente, asi establecen sus conocimientos
previos y la nueva informacién la que pueden tomar para asi lograr la
construccion de nuevos significativos.
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Segln Ausubel et al. (2011) es “necesario que se insista en lo
importante que resulta el aprendizaje por recepcién por sobre el de
descubrimiento, asimismo resaltan la importancia del aprendizaje
significativo” (p. 81). Siendo importante la disposicién que muestra el
estudiante respecto a este aprendizaje, para lo cual es necesario que se
relacionen el nuevo conocimiento logrado con su estructura cognitiva.
Todo esto ocasiona que se reorganicen los antiguos y nuevos significados
para asi formar una estructura cognitiva diferenciada para que sea
asimilada.

Asi el aprendizaje significativo, su finalidad es que el estudiante
desarrolle adecuadamente sus competencias (dominio de contenidos y
procedimientos) de una manera integral, para que interactien en forma
eficaz y eficiente en el entorno donde se desarrollan socialmente.

Teoria psicogenética de Jean Piaget

Resolver problemas es un proceso donde participa el desarrollo
interno de la persona para lo cual empieza con acciones concretas de
objetos. Piaget (1978) centro sus estudios en el desarrollo intelectual, por
lo que investigo acerca de la evolucion de las habilidades del pensamiento
en los nifios, tomando en cuenta el desarrollo cognitivo, el cual es
consecuencia de combinar la maduracion cerebral, el sistema nervioso y
la adaptacion al ambiente donde se desarrolla.

Respecto a la resolucién de problemas, Piaget (1975) afirm6 que los
educandos tienen la capacidad de razonar matematicamente, siempre y
cuando las actividades formuladas le interesan, a la vez eliminan las
inhibiciones emocionales, porque de alguna u otra manera pueden producir
inferioridad cuando reciben las clases de matematicas. Por lo que es muy
importante lograr una buena interaccion social, para que asi los alumnos
desarrollen sus operaciones logicas y formales. De alli que el docente tiene
que crear climas y situaciones favorables para que asi se desarrolle el
conocimiento l6gico matematico.

Teoria sociocultural de Lev Vigotsky
Vygotsky (2009) sefiala que “la interaccion social es necesario para
dar solucién a un problema, porque todo aprendizaje tiene antecedentes
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previos, esto implica que en la fase escolar del estudiante” (p. 63). Esta ya
ha tenido experiencias, por lo que, desde la existencia del nifio tanto el
aprendizaje y el desarrollo se relacionan con él. Asi propone dos niveles
de evolucion: Uno de ellos, se considera al nivel de desarrollo real, donde
se comprende al desarrollo respectivo de las funciones mentales del
infante. Por lo que, se le ayuda o en todo caso, se le sefiala la manera para
dar solucidn al problema y lo hace, ya sea individualmente o con ayuda,
siendo esto denominado desarrollo potencial.

Al proponer Vigotsky (2009), que los nifios reciban ayuda, significa
que ellos mismo desarrollan su mente. Lo que no sucede cuando al recibir
la guia del docente, la capacidad de los nifios que tienen un mismo nivel
de desarrollo varia considerablemente. A esta situacion la denominé zona
de desarrollo préximo (ZDP), que es la distancia considerada entre nivel
de desarrollo real y el potencial; es decir, capacidad de solucionar en forma
independiente un problema y realizarlos teniendo la guia de un adulto o la
colaboracidn de algin compafiero.

Teoria del enfoque de sistemas
Veiga (2015) desarrollé esta teoria “enfatizando en relacionar los

principios universales que se podrian aplicar a los sistemas, es decir, su
objetivo es alcanzar soluciones practicas, sin tomar en cuenta las
definiciones conceptuales” (p. 82). En si, su estructura se basa en hacer un
esquema metodoldgico, el cual es usado como guia para dar solucion a los
problemas, sobresaliendo aquellos que estan direccionados en un sistema
que comprende una discrepancia existente entre lo que se tiene y lo que se
desea obtener, siempre considerando su problematica, sus integrantes y la
solucion respectiva (Schoenfeld, 2011).

Esta teoria comprende las actividades que originan un objetivo
general, asimismo justifican sus subsistemas integrantes como sus planes
propuestos para un determinado problema. Todo esto, permite que se
realice un proceso transformativo, donde el problema (insumo) se
transforma en acciones planificadas (producto), propiciando la aparicion

de una metodologia que integra tres subsistemas: formulacion del
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problema, elaboracion de un disefio de solucion y control de los resultados
(Charles y Lester, 2015). Siendo indispensable, que se desarrollen
conceptos y lineamientos para estudiar la realidad (modelo conceptual),
también que se desarrollen sus esquemas metodologicos, los cuales
orientaran el proceso para resolver los problemas y técnicas enfocadas en
la toma de decisiones (Bermejo, 2011).

a.1.5 Método de Polya
Polya (2011) fue uno de los impulsores para estudiar la resolucién
de problemas de matematica, indicando que comprende realizar diferentes
procedimientos, los cuales deben usarse y luego ser aplicados en el
desarrollo de la vida diaria. Es asi, que su ensefianza segun refiere Huaman
(2007) resaltaba al proceso de descubrimiento por sobre el desarrollo de
ejercicios, es decir, busca la generacién de un clima de confianza, el cual

pueda dar lugar a diferentes respuestas las que luego seran discutidas.

Segun Alfaro (2017) sefiala que la postura de Polya se sustenta en
una perspectiva global mas no necesariamente matematico, porque en si,
el autor refiere que se deben realizar procedimientos que son usados y

aplicados en el desarrollo cotidiano de la persona.

Polya (2011) para resolver los problemas matemaéticos refirio que se
deben basar en cuatro pasos:
a) Comprender el problema

Donde se determinan la incdgnita, los datos, las condiciones, y luego
tomar la decision si las condiciones son suficientes, no redundantes ni
contradictorias.
b) Concebir un plan

Aca se relaciona al problema con problemas muy semejantes, siendo
necesario que también lo haga con resultados considerados Utiles, en lo
posible se deben determinar si es posible recurrir a problemas que tengan
similitud o a sus resultados (importancia de los problemas anélogos).
Siendo Utiles interrogantes como: ¢Ha encontrado algun problema
semejante?; ¢Ha observado el mismo problema planteado en forma
ligeramente diferente?; ;Sabe de un problema relacionado?; ¢Tiene
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conocimiento de algin teorema que le pueda ser de utilidad?; ¢es capaz de
enunciar el problema de otra manera?; y ¢Es posible que lo plantee de
modo diferente nuevamente? (Alfaro, 2017).
c) Ejecutar el plan

Aca resulta fundamental examinar a todos los detalles, por lo que es
necesario incidir en la diferencia que significa distinguir que un paso es
correcto, a demostrar que un paso es correcto. Significando simplemente,
la diferencia existente entre un problema por resolver y un problema por
demostrar. Planteando que se debe utilizar en forma recurrente a estas
preguntas en toda circunstancia. Preguntas enfocadas a lo que denomina
como problemas por resolver porque en lo referente a problemas por
demostrar, el sentido difiere.

Esto sucede porque se refiere a la hipotesis, por lo que el trabajo de
Polya se circunscribe generalmente hacia la resolucion de problemas, es
decir, su trabajo esté orientado a dar solucidn a los problemas, por lo que,
de ejecutarse el plan de solucion, se deben confirmar los pasos y verificar
si estan correctos. ¢Puede observar en forma clara que el paso es correcto?;
y ¢Lo puede demostrar? (Alfaro, 2017)

d) Revisar y comprobar el plan

Conocida como vision retrospectiva, siendo importante porque aca
se observa lo que se realiz0, siendo necesario comprobar el resultado y su
respectivo razonamiento. Siendo necesario preguntarse: ¢Es posible que
verifique el resultado?; ¢es posible que verifique el razonamiento?; ¢(Es
posible que obtenga el resultado de otra manera?; ;Puede verlo de golpe?;
y ¢ Es posible que emplee el resultado o el método en algln otro problema?
(Alfaro, 2017)

a.1.6 Aprendizaje en el area de matematica
El Ministerio de Educacion (Minedu, 2016) a través de su Curricular
Nacional de la Educacion Béasica (CNEB), refiere:

La existencia de serias deficiencias que se han detectado respecto al
aprendizaje en esta area, siendo una de ellas el escaso o nulo
entendimiento de lo que el docente explica como consecuencia que no
aplican las estrategias adecuadas consideradas como eficientes.
Conociéndose que aprender matematicas significa interactuar con el
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respectivo contexto cultural e histérico, el cual actta en el cambio del
pensamiento de la persona, inclusive en su estado emocional cuando
se trata de dar solucion a los problemas matematicos que suceden en
la vida cotidiana. (p. 9)

Asi, el alumno al pensar en forma matematica, alimentara su logica
la misma que le permitira observar la realidad de forma distinta, ya no sélo
se basara en su experiencia sino también en una adecuada formacion
educativa en el area de matematicas, la misma que le posibilitara accionar
mejor ya sea en sus estudios en el trabajo que realice.

El Minedu (2016) refiere “que para aprender matematica, se tiene
que recurrir a la creatividad y ésta debe ser lo mas amena posible para el
estudiante” (p. 11). Implica, que jamas debe ser totalmente memoristica,
porque esto produce una nula participacion del estudiante. Lo contrario, si
es totalmente dinamica, el aprendizaje significativo adquirido le permitira
desenvolverse adecuadamente en la sociedad donde interactia.

Asi, el conocimiento matematico sera de vital importancia, porque
le permitira al estudiante desenvolverse integralmente en su proximo nivel
a abordar, enfocandose en manipular los simbolos y la manera como dar
orientacion a solucionar los problemas, una adquisicion integral de estos
aprendizajes permitira que el alumno se desenvuelva adecuadamente.

a.1.7 La Matematica en el desarrollo integral
Gonzales y Weinstein (2014) refieren que “el individuo guarda
estrecha relacion con la matematica, desde las actividades cotidianas que
lleva a cabo en sus inicios escolares, favoreciéndolo en su aprendizaje
matematico, siendo éste fundamental en la solucién respectiva de
problemas del diario vivir” (p. 39). Asi este aprendizaje contribuye a lograr
un desarrollo del pensamiento légico inductivo o deductivo, ocasionando
que comprenda aplicar la solucion desde un sentido general a lo particular,
para de qué de esta manera, el estudiante enfrente cualquier problema que
se le presente, tomando el respectivo camino correcto para resolverlo.
a.1.8 La importancia de aprender Matematica
El Minedu (2015) afirma que ‘“conocer y tener el respectivo

aprendizaje de la matematica, constituye el elemento fundamental que
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permite respecto a cualquier informacion, interpretarla” (p. 10). Siendo
necesario, para ello tener en cuenta que el mundo donde residimos, sus
actividades diarias comprenden la realizacion de actividades matematicas.
Por ejemplo: Realizar los célculos respectivos para hacer el presupuesto
de alimentacion diaria, para hacer los maximos ahorros posibles y de esta

manera generar el ahorro respectivo.

a.1.9 Adaptacion del aprendizaje matematico a las estructuras mentales del

a.1.10

nifno

Arbones (2015) refiere la existencia de tres tipos para aprender:

1) Aprendizaje por experiencias fisicas: realizada a través de la
abstraccion, manipulacion y experimentacion, donde el infante por
medio de su entorno poco a poco descubre en las cosas sus diversas
cualidades y propiedades. 2) Aprendizaje por trasmisién social: Se
produce por el aspecto social y cultural, donde el conocimiento se
adquiere por la ensefianza respectiva. 3) Resultante de la
coordinacion, producto de la interrelacion entre las acciones sobre
el objeto y sus resultados obtenidos (creacion del nifio): el nifio lo
crea a través de su mente, es producto de la abstraccion reflexiva
(aprendizaje matematico). (p. 89)

Es decir, si desea un desarrollo adecuado del aprendizaje matematico
en el aspecto estructural del infante, se debe considerar que las
experiencias o la construccion abstracta le va a permitir aprender obtener
un aprendizaje significativo.

Enfoque actual, trabajo por competencias

El aprendizaje hoy en dia por causa del enfoque cognitivo, implica
que las estructuras se ven alteradas, pero éstas tienen necesariamente ser
globales. Asi que aprender matematicas, significa realizar al principio
actividades simples, para que los estudiantes manipulen individualmente
para ir poco a poco descubriendo las soluciones a adoptar, asi el
aprendizaje va de lo concreto a lo abstracto (Arbones, 2015).

Es decir, esta enfocado en el razonamiento y la comprension, estos,
el estudiante tiene que razonar antes de resolver un problema matematico
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a.lll

y luego aplicar las operaciones respectivas, es decir, ensefiar el calculo
proviene de una situacion problematica. Asi el estudiante tiene
necesariamente que conocer los algoritmos respectivos si desea resolver
un problema determinado y asi conseguir la solucion respectiva.

Antiguamente, se tomaba en cuenta que en primer lugar se tenia que
aprender los algoritmos, ahora se considera que es a la inversa, es decir se
resuelve primero los problemas verbales, siendo consecuencia de darle
mayor importancia a la comprensién que al respectivo resultado. Es decir,
es el estudiante quien debe descubrir y luego construir su aprendizaje
(Bermejo, 2011).

Acéa el docente representa el papel de guia, es decir, es el
intermediario, porque da las herramientas que son de utilidad para que el
estudiante construya. Asi todo lo que concierne al alumno, es de suma
importancia, siendo su aprendizaje un proceso constructivo.

Competencia matematica resuelve problemas de cantidad
Definicion

Referido al aprendizaje que se produce cuando el estudiante
consigue dar solucion a los problemas o en todo caso, disefiar nuevos; todo
esto significa que tendra que reconstruir y comprender a profundidad las
nociones de cantidad, sistemas numéricos, asi como sus operaciones y
propiedades (Minedu, 2017).

Dimensiones resolucion de problemas de cantidad

El Ministerio de Educacién (Minedu, 2017) en su Marco Curricular
Nacional de la Educacion Bésica Regular “indica que la matematica es una
actividad humana, la cual desempefia un rol fundamental en la sociedad
dentro de lo que significa conocimiento y cultura” (p. 5). Esta area se va
actualizacion y desarrollando en forma periddica en funcion a las
investigaciones cientificas que se desarrollan y al uso de las nuevas
tecnologias, las cuales hoy en dia sostienen el crecimiento econémico de
una nacion.
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La resolucion de problemas sirve de base para que la ensefianza y

aprendizaje del area de matematica se desarrolle, contando con el

respectivo marco tedrico y metodolégico que sirven de orientadores.

Presenta las caracteristicas mencionadas a continuacion:

La matemaética esta en continuo desarrollo, al ser considerado como un
producto cultural dindmico.

La resolucidn de problemas es el escenario que se plantea, producto de
situaciones como consecuencia de la actividad matemaética y que se
presentan en contextos diferentes. Todas las situaciones que se
presentan, las han organizado en cuatro grupos.

Al realizar el planteo respectivo y la resolucion de problemas, los
educandos afrontan desafios sin tener nociones acerca de las
estrategias a adoptar para solucionarlos. Para lo cual, en primer lugar,
tienen que investigar y hacer una reflexion social e individual; acciones
gue van a permitir que se venzan las dificultades que se presenten a lo
largo de buscar la solucidn respectiva. Aqui es donde, el educando va
construyendo y reconstruyendo sus conocimientos, porque las ideas y
conceptos matematicos las va relacionando y reorganizando para asi
llegar a la solucion satisfactoria.

El planteamiento de los problemas puede ser realizado tanto por el
alumno como por el docente, con el objetivo de incentivar el proceso
creativo y luego resolverlos, recurriendo a las interpretaciones de las
situaciones en todo su contexto.

Al aprendizaje le impulsa elementos como emociones, actitudes y
creencias.

Si el estudiante es capaz de autorregular su proceso de aprendizaje
puede aprender por si solo, situacién que le permitira también
reflexionar acerca de sus aciertos o errores (Minedu, 2017).

El presente estudio se situard en el contexto que abarca la

competencia Resuelve problemas de cantidad, el cual se describe de la

siguiente manera: Es una competencia que involucra el proceso del alumno

al dar solucion a problemas o a su planteamiento para lo cual tiene que

construirlos y tener la correspondiente comprension acerca de cantidad, de

numero. Teniendo que proporcionar el correspondiente significado a estos

conocimientos en su situacion determinada y luego darles uso para
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representarlos como se relacionan sus datos. Implicando entender si al
proceso de solucion se le estima o se realiza el calculo exacto; implicando
que tiene que solucionar las respectivas estrategias, procedimientos, asi
como los recursos respectivos. Al hacer comparaciones, usa el
razonamiento logico, realiza explicaciones recurriendo a las analogias; asi
como también induce propiedades por casos de indole particular (Minedu,
2017).

Segun Mialaret (2012) esta competencia implica, por parte de los
estudiantes, la combinacion de las siguientes dimensiones:

Dimension 1: Traduce cantidades a expresiones numéricas

El educando da a conocer mediante expresiones numeéricas los datos
que tiene el problema, que represente sus relaciones, comprendiendo
numeros, operaciones y propiedades, esto es un sistema. Asi una expresion
numeérica proporcionada dara lugar a plantear diferentes situaciones.

Finalmente realizara una evaluacion del resultado que se ha obtenido para

verificar si las condiciones iniciales del problema se han cumplido.

Se mencionan los siguientes desempefios:

- Instaura relaciones entre los datos y acciones de comparar e igualar
cantidades o trabajar con tasas de interés simple y compuesto.
Transforméndolas a modelos de expresiones numéricas, los cuales
comprenden operaciones con nimeros racionales, raices inexactas,
notacion exponencial y cientifica, ademas de modelos financieros de
interés simple y compuesto.

- Evalla expresiones numéricas (modelos), las mismas que son
planteadas para el mismo problema y luego determina la que mejor
represento las condiciones del problema.

Dimensién 2: Comunica su comprension sobre los nUmeros y las operaciones

Los tiene que comunicar el educando, ademas del uso de las respectivas

operaciones y propiedades, aparte de las relaciones existentes entre ellos; para eso,

recurrird a un lenguaje numéricos y sus representaciones respectivas. Finalmente

usard el contenido numerico para dar lectura a las representaciones y su

informacion.

Se resaltan los desempefios siguientes:
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- El conocimiento de las ordenes del sistema de numeracion decimal es
expresado con diferentes representaciones cuando expresa una cantidad muy
grande muy pequefia en notacion cientifica, asimismo cuando compara y
ordena cantidades expresadas en notacion cientifica. Da a conocer su
comprension de las diferencias existentes entre notacion cientifica y notacion
exponencial.

- La comprension del ndmero irracional como decimal no periddico obtenido
de raices inexactas la determina con diferentes muestras y lenguaje numérico;
asi como también la nocion de densidad en los ndmeros racionales al
identificar al menos un nuevo nimero racional entre otros dos racionales.

- EI conocimiento sobre el interés compuesto y sobre términos financieros
(impuesto a la renta, tasa de interés simple y compuesto, y capitalizacion) para
determinar la incognita en su entorno y estableciendo relaciones entre
representaciones, lo sefiala con diversos enunciados y lenguaje numérico.

- La competencia sobre las propiedades de las operaciones con raices inexactas
al deducir propiedades especiales la menciona con diversas funciones. Utiliza
este entendimiento para interpretar las condiciones de una situacion
problematica en su contexto.

Dimension 3: Usa estrategias y procedimientos de estimacién y calculo

Hace uso de diferentes recursos para dar solucién al problema y emplear diferentes

recursos, para lo cual el educando busca, combina, adapta diversas estrategias.

Los desempefios son los siguientes:

- Realiza el proceso estimacion, empleo de recursos, y procedimientos diversos
para llevar a cabo operaciones con raices inexactas, tasas de interés
compuesto, cantidades en notacion cientifica e intervalos, y reducir los
procesos usando las propiedades de los nimeros y las operaciones, segin se
adecuen a las condiciones de la situacion, mediante la seleccion, combinacion
y adaptacion de las estrategias de calculo.

- Estima y mide magnitudes derivadas (velocidad y aceleracion) mediante la
seleccién y uso de unidades y subunidades e instrumentos pertinentes, de acuerdo
al nivel de exactitud exigido en la situacion planteada.

Dimension 4: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones

35



2.3

El estudiante a través de argumentos o afirmaciones, todas ellas con los respectivos
sustentos solidos indica como ha llegado a la respuesta, mediante comparaciones,
relaciones de propiedades, entre otros.

Los desempefios son los siguientes:

- A través de nimeros racionales y raices inexactas realiza el planteamiento y
comparacion de las afirmaciones acerca de las propiedades de estas operaciones,
ademas de su nocion de densidad en Q, las equivalencias entre tasas de interés
compuesto, o de intercambios financieros que descubre, y las justifica con
ejemplos, contraejemplos y propiedades de los nimeros y las operaciones.
Demuestra o descarta la validez de una afirmacion mediante un contragjemplo, o
el razonamiento inductivo o deductivo.

Asimismo, el area de matematica posee el siguiente estandar de aprendizaje:
Da solucion a problemas concernientes a las relaciones entre cantidades muy grandes
0 muy pequefias, magnitudes o intercambios financieros, convirtiéndolas a
expresiones numéricas y operativas con nimeros irracionales o racionales, notacion
cientifica, intervalos, y tasas de interés simple y compuesto. Asimismo, valora si
estas expresiones cumplen con los puntos establecidos al inicio del problema.

Da a conocer su conocimiento acerca de nimeros racionales e irracionales, de
sus operaciones y propiedades, asi como de la notacién cientifica; instaura relaciones
de equivalencia entre mdltiplos y submdltiplos de unidades de masa, y tiempo, y
entre escalas de temperatura, empleando lenguaje mateméatico y diversas
representaciones; basado en esto interpreta e integra informacién contenida en varias
fuentes de informacidon. Elige, combina y adapta variados recursos, estrategias y
procedimientos matematicos de calculo y estimacion para resolver problemas, los
evalla y opta por aquellos mas idoneos segun las condiciones del problema. Plantea
y compara afirmaciones sobre nimeros racionales y sus propiedades, formula
enunciados opuestos 0 casos especiales que se cumplen entre expresiones numericas;
justifica, comprueba o descarta la validez de la afirmacién mediante contraejemplos
0 propiedades matematicas.

Definicion de terminos basicos
Estrategias de aprendizaje
Galvez (2014), refiere que “las estrategias de aprendizaje estan conformada por

eventos, tacticas o procesos, los cuales van a permitir que los estudiantes, siempre y
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cuando estén ordenados y articulados debidamente” (p. 39). Y en las tareas que lleven
a cabo encuentren el significado correcto, ademas que sus capacidades mejoren y las
competencias, algunas de ellas se logren desarrollar.

Aprendizaje en el area de matematica
El Minedu (2016) a través del Curriculo Nacional de la Educacion Basica
(CNEB)), refiere:
La existencia de serias deficiencias que se han detectado respecto al aprendizaje
en el area de matematica, siendo una de ellas el escaso o nulo entendimiento de
lo que el docente explica como consecuencia que no aplican las estrategias
adecuadas consideradas como eficientes. Conociéndose que aprender
matematicas significa interactuar con el respectivo contexto cultural e historico,
el cual actGa en el cambio del pensamiento de la persona, inclusive en su estado
emocional cuando se trata de dar solucion a los problemas matematicos que
suceden en la vida cotidiana. (p. 9)

Aprendizaje por descubrimiento

El docente a la clase la organiza enfocada en el aprendizaje de los estudiantes
los cuales tienen que participar activamente, por lo general, se distingue entre el
aprendizaje por descubrimiento, donde los educandos trabajan por su parte y el
descubrimiento guiado, donde el docente les guia.

La Matematica en el desarrollo integral

Gonzales y Weinstein (2014) refieren que “el individuo guarda estrecha
relacion con la matematica, desde las actividades cotidianas que lleva a cabo en sus
inicios escolares, favoreciéndolo en su aprendizaje matematico, siendo éste
fundamental en la solucion respectiva de problemas del diario vivir” (p. 39).

Modelo tedrico que sustenta el aprendizaje de la matematica
Gispert y Ribas (2016) refieren que “los estudiantes, tendran acceso a lograr
un buen aprendizaje con la respectiva significacion, siempre y cuando que se

relacionen en forma prioritaria con las practicas socioculturales de su entorno”

(p.31).
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2.4 Formulacion de HipoOtesis
Hernandez et al. (2016) afirman respecto a la investigacion que contiene una
sola variable, que son estudios donde la comprobacion es facil y por lo tanto viene a
ser un estudio descriptivo con una variable, siendo la variable cualitativa o
cuantitativa. Por lo que, esta investigacion no contiene hipdtesis por ser descriptiva

simple.
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2.5. Operacionalizacion de variables

Variable Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores E:;;Egﬁ
. o Expresa problemas
Referido al aprendizaje Traduce cantidades a elaborando modelos
que se produce cuando o - matematicos.
. . eRprest UMELcas Identifica los datos v las
el estudiante consigue variables.
dar solucién a los Niveles de la Comumnica su Elabora estrategias de Destacado
. ) .. solucidn de los problemas. (18—20)=AD
problemas o en todo competencia resuelve comprensién sobre los Organiza diferentes
caso, disefiar nuevos; problemas de cantidad nimeros v las representaciones como Logrado
. todo esto significa que traduciendo cantidades a operaciones. fig » SSqUEInas, grificos y (14-17)=A
Competencia resuelve _ _ lenguaje matematico.
tendra que reconstruir y  €Xpresiones numericas, Usa estrategias v : e
problemas de cantidad . gl E_Jecuta la estrategia disefiada En proceso
comprender a comunicando su procedimientos de y los procedimientos de (11-13)=B
. . . _ ) calculo al resolver
profundidad las nociones comprension y estimacion y cilculo. problemas.
de cantidad, sistemas utilizando estrategias de En inicio
(0-10)=C

miméricos, asi como sus
Operaciones y
propiedades (Minedu,
2017).

estimacion y calculo.

Argumenta afirmaciones

zobre las relaciones

Justifica v wvalida  las
conclusiones, comjeturas e
hipétesis en la resolucion de
problemas, infiriendo otras
formas de resolverlos.
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3.1

3.2.

3.3

Capitulo 111
METODOLOGIA

Tipo de investigacion

La investigacion fue basica, segin Bernal (2014) se la conoce también como pura,
siendo su objetivo el de la busqueda de nuevos conocimientos, no considerando
objetivos de alguna especificidad. Siendo su objetivo el de almacenar data informativa

referente a la realidad con el fin que el conocimiento cientifico se enriquezca.

Meétodo de investigacion

Método cuantitativo: es un procedimiento que se basa en la utilizacién de los nimeros
para analizar, investigar y comprobar tanto informacién como datos.

Existe ausencia de manipulacién de las variables intervinientes en la investigacion,
puesto que el investigador suele limitarse a observar en condiciones naturales el
fendmeno analizado sin modificarlo o alterarlo, peculiaridad que permite confiar en la
existencia de altos niveles de validez de los resultados obtenidos (Hernandez et al.,
2016).

Este método consta del siguiente proceso: Ver todo lo referente al fendmeno,
dacion de la hipdtesis respectiva que explicara el problema, la parte deductiva con sus
consecuencias o proposiciones, y finalmente compararlas con la experiencia respectiva.
Aca se asocia tanto el aspecto reflexivo racional (hip6tesis y deduccion) y observar el
aspecto real o lo empirico (observacion y verificacion).

Disefio de investigacién

Segun Hernandez et al. (2016), el disefio de investigacién fue no experimental,
descriptivo simple, descriptivo. Descriptivo que se efectla cuando se desea describir,
en todos sus componentes principales, una realidad. que consiste en describir de modo
sistematico las caracteristicas de una poblacion, situacion o area de interés, se recogen
los datos sobre la base de una hipétesis o teoria, exponen y resumen la informacion de
manera cuidadosa y luego analizan minuciosamente los resultados, a fin de extraer
generalizaciones significativas que contribuyan al conocimiento. Su objetivo es llegar a
conocer las situaciones, costumbres y actitudes predominantes a traves de la descripcion

exacta de las actividades, objetos, procesos y personas (Hernandez, et al., 2016).
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Utilizado para realizar la evaluacion del proceso de los “Niveles de logro en la
competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes de quinto grado de
educacion secundaria de la LLE. N° 80150 “José Abelardo Quifiones Gonzales” de
Sartimbamba, Sanchez Carrion, 2021”.

El esquema es el siguiente:
M=——0

Leyenda:
M = Es la muestra

O = Observacion de la muestra

3.4 Poblacion y muestra
3.4.1 Poblacion
La poblacién lo constituyeron 60 estudiantes del quinto grado de educacion
secundaria de la I.E. N° 80150 “José Abelardo Quifiones Gonzales” del distrito de

Sartimbamba, provincia de Sanchez Carrion, region La Libertad, 2021

Tabla 1

Poblacién estudiantil del quinto grado de secundaria de la 1.LE. N°
80150 “José Abelardo Quirniones Gonzales” del distrito de
Sartimbamba, provincia de Sdnchez Carrion, region La Libertad,2021

Afo Alumnos
Quinto 60
Total 60

Fuente: Némina de matricula I.E. N° 80150

3.4.2 Muestra
La muestra de tipo intencional o por conveniencia, lo constituyeron los 60

estudiantes del quinto grado. Es decir, la muestra fue de sesenta estudiantes.

3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos y andlisis de datos
3.5.1 Técnicas
Abarcan un grupo de procedimientos debidamente organizados en forma

sistematica, con el objetivo que el investigador posea la orientacion respectiva en
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3.5.2

su rol de profundizacion del conocimiento y para proponer nuevas alternativas de

investigaciones (Landeau, 2012, p. 38).

Para complementar el desarrollo de esta investigacion, un examen de
conocimiento fue aplicado. Es decir, la técnica fue una prueba de conocimientos,
asi la data lograda se utiliz6 para realizar los resultados respectivos. Al respecto
Hernandez-Nieto (2012) refiere que una prueba de conocimientos, es la aplicacion
en forma individual o grupal de un instrumento con el objetivo de recoger datos,
por lo general es a través de cuestionarios. Asi se puede por ejemplo, medir

opiniones, eventos, entre otros.

Instrumentos de recoleccion de datos

Un examen de conocimiento fue el instrumento elegido para recolectar los
datos respectivos, contiene las cuatro capacidades de actla y piensa
matematicamente en situaciones de cantidad; esta integrada por preguntas de
opciones mudltiples, por considerarla mas efectivo y facil para aplicarlo y

corregirlo.

Instrumento para medir la variable: Competencia resuelve problemas de cantidad

Nombre . Examen de aprendizaje en el area de matematica
Obijetivo . Determinar los niveles de logro en la Competencia
referida

Lugar de aplicacion : Sartimbamba

Forma de aplicacion : Viazoom

Duracion de la Aplicacion: 45 minutos

Descripcion del instrumento: Integran al instrumento cuatro dimensiones, siendo
un total de 20 items.

Evalua . Determinar los niveles de aprendizaje en la Competencia
matematica referida en los alumnos, a nivel general
como también con las dimensiones respectivas

indicadas.

Confiabilidad

Hernandez et al. (2016) refieren que un instrumento es confiable, cuando se
aplica al instrumento en repetidas veces y los resultados siempre son iguales (p.
201).
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En este estudio se aplicé el indice de consistencia interna KR-20, al ser la escala

del instrumento dicotomica.

Tabla 2
Confiabilidad: Aprendizaje en la Competencia resuelve problemas de
cantidad

KR-20 N° de elementos

0.831 20

Fuente. Elaboracion propia

La tabla 2, nos muestra el estadistico de fiabilidad KR-20 que es de 0.831 lo cual

es considerada como “Muy alta”. La escala de Ruiz Bolivar (2002) nos lo

demuestra:

Muy Baja 0,01-0,20
Baja 0,21-0,40
Moderada 0,41-0,60
Alta 0,61-0,80
Muy alta 0,81-1,00

3.5.3Procedimiento de recoleccion de datos

a) Coordinacion con la institucion educativa: Se coordiné con la direccién de la
institucion educativa, para aplicar el instrumento de investigacién. Con este
motivo se present6 una solicitud refrendada por el coordinador de investigacion
de la Facultad de Educacion a fin de que la investigacion se realice dentro de las
formalidades que las leyes y las normas lo establecen.

b) Coordinacién con los docentes: Después del permiso logrado de la direccion
del colegio se coordind con el docente de la muestra de investigacion para
informarle acerca de los detalles basicos de la investigacion que se realizo.

c) Coordinacién con los estudiantes: después del permiso logrado de la direccion
del colegio se coordino con los estudiantes de la muestra de investigacion para
informales acerca de los detalles basicos de la investigacion que se realizo.

d) Aplicacion de instrumentos: De acuerdo con un cronograma acordado con la
direccidn de la institucion educativa se aplicé el instrumento de investigacion con

el propdsito de recoger los datos que se requirieron obtener.
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El instrumento sirvi6 para medir las dimensiones respectivas. Luego de aplicado
el instrumento, se procedio a tabular los datos, obteniéndose las tablas de
frecuencia y porcentaje, los cuales seran interpretados de acuerdo a la
investigacion. Haciendo uso del SPSS V26 para el analisis de datos, para obtener
los resultados respectivos. Los datos fueron producto del instrumento que fue
elaborado.

3.5.4 Anadlisis de datos
La informacidn se organizé en tablas y figuras para su debida descripcién e
interpretacion de los resultados (Estadistica descriptiva e inferencial), utilizando
los softwares SPSS V25 y Excel V.2019.
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Capitulo IV
RESULTADOS

4.1 Presentacion y analisis de resultados

Se presentan los resultados de la estadistica realizada en la variable competencia
resuelve problemas de cantidad.

Tabla 3

Frecuencia y porcentaje de los niveles con respecto a la variable
competencia resuelve problemas de cantidad en el area de
matematica en estudiantes de quinto grado de educacion
secundaria de la LE. N° 80150 “José Abelardo Quiiiones
Gonzales” de Sartimbamba, Sanchez Carrion, 2021.

f Porcentaje (%)
En Inicio 1 1.7%
En Proceso 8 13.3%
Logrado 3 5.0%
Destacado 48 80.0%
Total 60 100.0%

Fuente. Base de datos

Figura 1. Frecuencia y porcentaje de los niveles con respecto a la
variable competencia resuelve problemas de cantidad en el &rea de
matematica estudiantes de quinto grado de educacion secundaria de
la LE. N° 80150 “José Abelardo Quifiones Gonzales” de
Sartimbamba, Sanchez Carridn, 2021.

o)
30.0% 80.0%
70.0%
< 60.0%
2 50.0%
£ 40.0%
S 30.0%
o 0 13.3%
a (o] (o)
i 1.7% SR
10.0% g =

0.0%
EN INICIO EN PROCESO LOGRADO DESTACADO

Competencia matematica resuelve problemas de cantidad

Fuente. Base de datos
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Interpretacion

La Tabla 3 muestra respecto a la competencia matematica resuelve problemas de cantidad en el

area de matematica, que los niveles de aprendizaje logrado por los alumnos, en Destacado

fue 80.0%, 13.3% logra en proceso, asi también el 5.0% logra nivel logro previsto y 1.7%

Inicio.

Tabla 4

Estadisticos: Competencia resuelve problemas de cantidad en el

area de matematica
N Valido 60

Perdidos 0

Media 14.01
Mediana 15.00
Moda 14
Desviacién estandar 3.505
Varianza 12.286
Coeficiente de variacion .25

Los calculos realizados permiten observar los resultados siguientes: La media aritmética

tiene un promedio aritmético de 14.01 puntos, lo cual indica que el grupo investigado

presenta logros de aprendizaje en Logrado (A) y con respecto a la moda la nota de 14 puntos

(A) es la que mas repite.

Respecto a la varianza es de 12.286 puntos, y la desviacion estandar de 3.505; lo cual indica

que al ser la media de la nota promedio de 14.01, presenta la tendencia a variar por debajo o

por encima de la media en 3.505.

El coeficiente de variacion de la variable de los 60 estudiantes en la muestra es de 25.00%,

con una nota promedio de 14.01 y una desviacion estandar de 3.505 puntos.

Para evaluar el desempefio de los estudiantes se utilizO una prueba escrita, donde se

realizaron la ejecucion de las capacidades y las competencias respectivas.
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Tabla 5

Distribucion de frecuencias de dimension: Traduce cantidades a expresiones

numéricas
f Porcentaje (%)
En Inicio 1 1.7%
En Proceso 11 18.3%
Logrado 4 6.7%
Destacado 44 73.3%
Total 60 100.0%

Fuente. Base de datos

Figura 2. Distribucion de frecuencias de dimension: Traduce cantidades a

expresiones numéricas

80.0%
70.0%
60.0%
50.0%
40.0%

Porcentaje (%)

& 18.3%
20.0%

0,
00% ety

6.7%

0.0%

73.3%

EN INICIO EN
PROCESO

LOGRADO DESTACADO

Traduce cantidades a expresiones numéricas

Fuente. Tabla 5.

Interpretacion

En lo que respecta a la tabla 5, se observa que en la dimension traduce cantidades a

expresiones numeéricas, niveles de aprendizaje logrado por los alumnos fue en Destacado de

73.3%, el 18.3% estuvo en proceso, 6.7% logra nivel logro previsto y el 1.7% el nivel Inicio.
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Tabla 6

Distribucion de frecuencias de dimension: Comunica su comprension
sobre los nimeros y las operaciones.

f Porcentaje (%)
En Inicio 3 5.0%
En Proceso 15 25.0%
Logrado 9 15.0%
Destacado 33 55.0%
Total 60 100.0%

Fuente. Base de datos

Figura 3. Distribucién de frecuencias de dimensién: Comunica su
comprension sobre los nUmeros y las operaciones.

60.0%
55.0%

50.0%

< 40.0%

30.0% 25.0%

Porcentaje (%

20.0% 15.0%

0.0%

ENINICIO EN PROCESO LOGRADO DESTACADO

Comunica su comprensidn sobre los nimeros y las operaciones.

Fuente. Tabla 6

Interpretacion

Respecto a esta dimensidn, los niveles de aprendizaje logrado por los estudiantes fueron: en
Destacado de 55.0 %, el 25.0% en proceso, el 15.0% en logro previsto y el 5.0% en nivel
Inicio.
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Tabla 7

Distribucion de frecuencias de dimension: Usa estrategias y
procedimientos de estimacién y célculo.

f Porcentaje (%)
En Inicio 1 1.7%
En Proceso 10 16.7%
Logrado 4 6.7%
Destacado 45 75.5%
Total 60 100.0%

Fuente: Base de datos

Figura 4. Distribucion de frecuencias de dimension: Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y célculo.

g 75.0%
70.0%
60.0%
50.0%

40.0%

Porcentaje (%)

30.0%
¥ 16.7%
20.0%

0,
005l

0.0%

6.7%

ENINICIO ENPROCESO LOGRADO DESTACADO

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

Interpretacion

Respecto a esta dimension, los niveles de aprendizaje logrados por los estudiantes fueron:
en Destacado de 75.0 %, el 16.7% logro nivel en proceso, 6.7% nivel logro previsto y el
1.7% el nivel inicio.
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Tabla 8

Distribucion de frecuencias de dimensidén: Argumenta afirmaciones
sobre las relaciones

f Porcentaje (%)
En Inicio 2 3.3%
En Proceso 8 13.3%
Logrado 4 6.7%
Destacado 44 76.7%
Total 60 100.0%

Fuente: Base de datos

Figura 5. Distribucién de frecuencias de dimension: Argumenta
afirmaciones sobre las relaciones

80.0% 76.7%
70.0%

60.0%
50.0%

40.0%

Porcentaje (%)

30.0%

20.0% 13.3%

0,

0.0%

7%

ENINICIO EN PROCESO LOGRADO DESTACADO

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones

Fuente. Tabla 8

Interpretacion

En la Tabla 8, respecto a la dimension argumenta afirmaciones sobre las relaciones, los
niveles de aprendizaje logrado por los estudiantes fueron, en Destacado de 76.7 %, el 13.3%

logra nivel en proceso, el 6.7% logra nivel logro previsto y el 3.3% el nivel inicio.
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4.2 Discusion de resultados
En esta investigacion, el objetivo general ha sido: Describir los niveles de logro
en la competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes de quinto grado de
educacion secundaria de la LLE. N° 80150 “José Abelardo Quifiones Gonzales” de

Sartimbamba, Sanchez Carrion, 2021.

En lo que respecta a la competencia resuelve problemas de cantidad, los resultados
hallados han demostrado que un porcentaje mayoritario del 80.0% lo ha desarrollado a
un nivel considerado en destacado. Un 13.3% a un nivel en proceso, el 5.0% el nivel
logro previsto y el 1.7% el nivel inicio. De acuerdo a lo hallado, existe la necesidad
imperiosa para que el estudiante de secundaria se motive, sélo asi podra conseguir los
respectivos aprendizajes esperados, porque como se conoce estan pronto acabar sus
estudios secundarios y elegir una carrera para su vida profesional, por todo esto, es
primordial que posean una base matemética adecuada, porque le servira de base para
desenvolverse en el estudio, ya sea de una profesion en ciencias o letras, porque ésta es
necesaria en forma universal para todas las situaciones que se presentan en su vida. Es
necesario que los alumnos que tengan bajo rendimiento académico, tengan el apoyo

necesario, para asi se desenvuelvan con el éxito esperado en la vida.

Existiendo similitud con el estudio realizado por Espeleta et al. (2016), donde los
resultados mostraron que se tiene que fortalecer su formacién en técnicas y estrategias
didacticas (75%). Concluyendo que la aplicacion de estrategias matematicas, incidio
favorablemente en el comportamiento matematico del alumno. Asimismo, otro
antecedente que contradice estos resultados hallados, es el de Isase (2017), donde no se
aplicaron técnicas, ni estrategias heuristicas en los estudiantes; se hallé que 83.1% se
encuentran en nivel en inicio; 13.3% en nivel en proceso, 2.4% en logro previstoy 1.2%
en logro destacado. Concluyendo: Que el aprendizaje estuvo en nivel en logro destacado
siempre que se aplique las estrategias de resolucién de problemas en el desarrollo de las

competencias respectivas.

Ahora se analiza, los resultados hallados luego de evaluar el uso de estrategias de
aprendizaje en esta area, en las cuatro dimensiones que comprende el estudio. Referente
a la primera dimensiébn mencionada como objetivo especifico 1, que es la

correspondiente a Traduce cantidades a expresiones numericas. El estudio realizado
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hallé que el nivel de aprendizaje logrado fue en destacado con un 73.3%, el 18.3% en
proceso, mientras que el 6.7% logra el nivel logro previsto y el 1.7% el nivel inicio.
Concordancia que presenta con el estudio de Vilca (2018), quien hallé que la mayoria
de 83% y 91% de estudiantes alcanzaron el logro previsto, concluyendo que la
aplicacion de estas estrategias mejora el aprendizaje de matemaéticas utilizando
estrategias, resolucion de problemas, de grupos y entre parejas.

Resultados hallados, también concuerdan a los del estudio realizado por Huarcaya
(2021) donde los resultados obtenidos fueron: 96% de los estudiantes referencian nivel
alto de aceptacion y percepcion sobre la Retroalimentacion de Aprendo en casa, el 4%
referencian nivel intermedio. Asimismo, 55% estan en nivel de logro destacado en el
aprendizaje de la competencia resuelve problemas de cantidad, 26% como nivel logro
esperado y 17% en nivel en proceso, concluyendo que existieron cambios de gran
significatividad en los estudiantes.

Respecto a segunda dimension mencionada como objetivo especifico 2, que es la
correspondiente a: Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones. El
estudio realizado hallo que el nivel de aprendizaje logrado por los estudiantes fue en
destacado de 55.0 %, el 25.0% en proceso, el 15.0% en logro previsto y el 5.0% el nivel
inicio. Concordando con lo expresado por Flores (2019) en su estudio, respecto a
comunica y representa ideas matematicas, hubo prevalencia del nivel inicio en ambos
grupos al inicio de la investigacion, luego en el post test del grupo experimental
predomind el nivel proceso, seguido de logro y de destacado. En el grupo control los
resultados fueron similares al pre test. Concluyendo que el Método Polya influye en esta

competencia en los alumnos.

En lo concerniente a la tercera dimensién mencionada como objetivo especifico
3, que es: Usa estrategias y procedimientos de estimacién y calculo. El estudio llevado a cabo
hallo que el nivel de aprendizaje logrado por los estudiantes fue en destacado de 75.0%,
el 16.7% en proceso, el 6.7% en logro previsto y el 1.7% el nivel inicio. Concordando
con lo hallado por Alva (2018) en su estudio, siendo el instrumento una prueba, donde
evallo: Enfoca problemas de cantidad; problemas de regularidad, equivalencia y
cambio; problemas de gestion de datos e incertidumbre y problemas de forma,
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movimiento y localizacion, concluyendo que los niveles de aprendizaje aumentaron

como consecuencia de aplicar el taller de resolucion de problemas.

También presenta un antecedente que no lo respalday es la investigacion realizada
por Blas y Garcia (2017), donde sus resultados establecieron que los resultados
evidencian que no hay relacion (p > 0.05) entre las variables, asi respecto a los factores
externos, el 17.5% esta en nivel muy alto, el 44.2% en alto, el 5.8% en bajo y el 32.5%

en regular. Concluyendo que no hay relacion significativa entre las variables estudiadas.

Referente a la cuarta dimension mencionada como objetivo especifico 4, que es la
correspondiente a: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones. Los resultados fueron
que el nivel de aprendizaje logrado fue en destacado de 76.7%, el 13.3% en proceso, el
6.7% en logro previsto y el 3.3% el nivel inicio. Resultados que concuerdan con lo
hallado por Ruiz (2020) en su estudio, donde se hallo en esta dimensién, el nivel de
aprendizaje alcanzado por los estudiantes fue que el 55.88% logré nivel logro destacado,
el 35.29% nivel logro alcanzado y 8.82% nivel en proceso. Concluyendo que la
aplicacion del programa educativo influye de manera significativa en las competencias

matematicas de los estudiantes.

También lo respalda la investigacion realizada por Alva (2018) donde concluy6 que
los niveles de aprendizaje aumentaron como consecuencia de aplicar el taller de
resolucion de problemas. Asimismo, también con Blas y Garcia (2017) quiénes en su
estudio, hallaron como resultados que no se evidencia relacion (p > 0.05) entre las
variables, asi respecto a los factores externos, el 17.5% esta en nivel muy alto, el 44.2%
en alto, el 5.8% en bajo y el 32.5% en regular. Concluyendo que no hay relacion

significativa entre las variables estudiadas.
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Capitulo V
CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

5.1 CONCLUSIONES

PRIMERA: Los estudiantes de quinto grado de secundaria en la Institucion Educativa
N° 80150 “José Abelardo Quifiones” de Sartimbamba - Sanchez Carrién 2021, han
obtenido un nivel de aprendizaje, en destacado de 80.0%, 13.3% en proceso, asi también

el 5.0% logra en logro previsto y 1.7% en inicio.

SEGUNDA: Respecto al objetivo especifico N° 1, se concluye que el nivel de
aprendizaje logrado por los estudiantes fue en destacado de 73.3 %, 18.3% en proceso,
6.7% en logro previsto y el 1.7% el nivel inicio, indicando la dificultad que presentan
para solucionar problemas, no tienen idea de las estrategias a usar y evidencian una

comprensidn escasa acerca de las propiedades matematicas.

TERCERA: Respecto al objetivo especifico N° 2, el nivel de aprendizaje logrado por
los estudiantes fue en destacado de 55.0%, el 25.0% en proceso, el 15.0% en logro
previsto y el 5.0% el nivel inicio. Es decir, presentan timidez al querer dar a conocer sus
resultados, recurriendo a la utilizacion de lenguaje matematico acerca de las operaciones

0 expresiones que realiza

CUARTA: Respecto al objetivo especifico N° 3, el nivel de aprendizaje logrado por los
estudiantes fue en destacado de 75.0%, el 16.7% en proceso, el 6.7% en logro previsto
y el 1.7% el nivel inicio. Es decir, presentan dificultad cuando desea recordar,
seleccionar y emplear las respectivas estrategias o procedimientos, para que los

problemas relacionados a cantidad se solucionen.

QUINTA: Respecto al objetivo especifico N° 4, el nivel de aprendizaje logrado por los
estudiantes fue en destacado de 76.7%, el 13.3% en proceso, el 6.7% en logro previsto
y el 3.3% el nivel inicio. Esto quiere decir, que presentan dificultad para plantear y
respaldar las conclusiones acerca de operaciones de calculo en sus diversos tipos.

Ademas, los errores que comete los reconoce y finalmente los arregla
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5.2 SUGERENCIAS

PRIMERA: Los docentes de estos grados tienen necesariamente que recurrir a utilizar
las estrategias adecuadas para comprender, para solucionar y asi el alumno resuelva sus
problemas de manera estratégica en la vida diaria. Ademas de plantear problemas de
cantidad que guardan relacion con la situacién que vive, a través del uso de los

materiales que sean adecuados y oportunos aplicar en la problematica respectiva.

SEGUNDA: El docente debe desarrollar su ensefianza en la matematica teniendo como
objetivo la resolucion de situaciones problematicas de problemas de cantidad

considerando el ambiente donde el estudiante se desenvuelve.

TERCERA: Ensefiar matematica implica el uso de las estrategias para resolver
problemas, teniendo entre ellas: diagramas tabulares y analogicos, ensayo, error, entre

otros.

CUARTA: Incentivar al estudiante para que, a través del desarrollo de la competencia
respectiva, tenga el reto de asumir un pensamiento matematico que le permita afrontar
situaciones de la vida diaria en lo que se refiere a cantidad. Siendo necesario que se
involucre en el aprendizaje respectivo y puede impulsar su capacidad para usar las

estrategias en forma creativa.
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Anexo 1

Matriz de Consistencia

Formulacion del

problema Hipotesis Objetivos Variables Dimensiones Metodologia
Objetivo general Tipao:
Describir los niveles de logro Descriptive
en la competencia resuelve )
problemas de cantidad en Tradux:.e cantidad?es. a Métodos:
estudiantes de quinto grado de EXPIESIONES NUMENICAs Cuantitative
educacién secundaria de la
institucion educativa N° 80150 Disefio:
“Jozé Abelardo Quifiones Descriptive simple
. Gonzales” de Sartismbamba,
ffﬂmﬂﬂdﬂz et al. (31‘315} Sanchez Carrifn, 2021 o M 0
Cuil - irman respecto a la omunica su comprenzion
fﬂ a :nmllalgz;nt:lt;j;: investigacion que Objetivos especificos sobre los niimeros y las Diénde:
reieh‘e obl P de contiene una sola Identificar los niveles logro en Operaciones. M = Muestra
a.ntldad by tudiante variable, que son la capacidad traduce cantidades O = Observacién de la
E - t:ﬂ e;o d ®  estudios donde la a expresiones numéricas en muesta
2 UL a 2 .. .- - .
qnto gr : comprobacién es facil y  estudiantes del quinto grado de .
educacién secundaria de i - eduracion secundaria de la Competencia resuelve
la institucion educativa ~ POT 0 tanfo VIene ASEr o ion educativa NG 80150 problemas de cantidad - y
; St ; = Usa estrategias v Poblacién muestral
ey un estudio descriptivo “Josi Abelardo Quisiones : :
N2 80150 “José o . ! i procedimientos de 60 estudiantes del quinto
Abelardo Quifiones con una variable, siendo  Gonzales” del distrito de imacion v caleul grado de educacidn secundaria
Corales™ de la variable cualitativao  Sartimbamba, provincia de estimacion y caleulo de la institucion educativa N°
_ Sanchez cuantitativa. Por lo que, Eﬁ:ﬂ;&gﬁm‘ region La 80130  “José  Abelardo
Cmmiﬁn, 0217 ' esta investigacidn no dQl_UJﬂ_DﬂES ] Gonzales”  del
2 7 . L - strito e Sartimbamba
confiene h1pcm3515 por Identificar los niveles de logro provincia de Sanchez Carrion,
ser descriptiva simple. en la capacidad comunica su region La Libertad 2021

comprension sobre los nimeros
v las operaciones en estudiantes
del quinto grado de educacidn
secundaria de la institucion
educativa N° 80130 “José
Abelardo Quifiones Gonzales™ del
diztrite de Sartimbamhba, provincia
de Sanchez Camidn, regidn Lz
Libertad, 2021.

Argumenta afirmaciones
sobre las relaciones

Técnicas € instrumentos
de recoleccion de datos:
Técnica: Encuesta
Instrumento: Prueba de
evaluacion
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Identificar los niveles de logro
en la capacidad usa estrategias
v procedimientos de estimacidn
v caleulo, en estudiantes del
quinto grade de educacidn
secundariz de la institucion
educativa N* 80130 “José
Abelardo Quifiones Gonzales™ del
distrite de Sartimbamha, provincia
de Sanchez Carrin, region La
Libertad, 2021

Identificar los niveles de logro
en la capacidad argumenta
afirmaciones zobre laz
relaciones numericas y
operaciones, en estudiantes del
quinto grado de educacion
secundaria de 1z mstitucidén
educativa N® 80130 “Joze
Abelardo Quifiones Gonzales™ del
distrito de Jartimbarnha, provincia
de Sanchez Camion, rezion La
Libertad 2021.

Meétodos de analisis de
investigacion:
Elaboracion de tablaz ¥
figuras v contrastacion de
hipotesis, wusando Excel
V19 y SPEE V15
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Anexo 2
Examen de conocimiento

Instrumento de medicion
EVALUACION ESCRITA DE APRENDIZAJE EN MATEMATICAS

Grado:...eeee e SecciOn:.....coeann.. Numero de orden: .........
Geénero: Masculino () Masculino ()

Capacidad: Traduce cantidades a expresiones numeéricas

1.

Juan posee un capital de S/. 1000 y desea ahorrar para tener un capital a utilizar en sus estudios
universitarios dentro de 10 afios. Siendo la tasa anual de 6.18% ¢ Calcular cuanto seréa el interés
simple acumulado al cabo de 10 afios? (1 pto)

a) S/518 b) S/ 600 c) S/ 618 d) 620 e) 610

El gobierno regional tom6 la decisién de cercar un terreno, el cual es de forma triangular
rectangular, siendo el lado largo de 13 m y otro de sus lados mide 5 m. (observar figura) ¢cuanto
alambre es necesario para cercarlo con 4 lineas? (1 pto.)

a)1ldm b) 12 m c) 120 m d)22m e) 12.2

m
I -

- ; ._ JB.m
I - 13m - I
Una organizacion empresarial desea lanzar al mercado un nuevo pack que tiene forma
tetraédrica ¢ Cual es el area de la base del tetraedro si tiene un volumen es de 1000 cm3y 12 cm

de altura? (1 pto.)
a) 270 cm? b) 225 cm? ¢) 235 cm? d) 250 cm?  €) 245 cm?

¢A cuanto equivale convertir 60° a radianes? (1 pto.)
a) €/6 b) €/3 c) 3€ d) 6€

Un conjunto de pobladores de la provincia de Casagrande, departamento de La Libertad, ha
recolectado datos relacionado al crecimiento mensual (en pulgadas) de muestras de maiz recién
plantadas: (1 pto.)

Muae-stras de 1 2 3 4
maiz (x)
Crecimiento _

nsual (v) 04 1.9 1.5 0.9

Hallar el grafico que representa los datos obtenido

yA
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Capacidad: Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.
6. Expresar el siguiente nimero decimal 0.0001 en notacién cientifica exponencial. (1 pto.)
a) 10 b) 103 c) 10t d) 102

7. A partir del grafico mostrado reconocer la funcién cuadratica. Hallar el valor de x. (1 pto.)

- -~

" : —

9 1 ,"IP' [ mms ?L— 1=

- { 1 1T D T 1D [{II 1117
1 2 3 4 5

Bloque 1 2 3 4 5 6
NUmero de

pilas de 1 4 9 16 25 X
bloques

a) 46 b) 26 c) 16 d) 36

8. Calcular la altura de la torre si nuestro personaje esta a 7 m de la base de la torre, el angulo con
el que esta observando la cuspide es de 60° y sostiene el artilugio a una altura de 1,5 m. (1 pto.)

a)7.5 b) 12 )15+ 73 d) 25

9. Se encuesta a una muestra de hogares en la que se ubica la institucién educativa. La encuesta
incluye las siguientes preguntas: (1 pto.)
- ¢Cudl es el area de construccion?
- ¢Cuéntos dormitorios?
- ¢Cuadl es el material predominante en las paredes?
- ¢Hace cuanto tiempo se construy6?

Determine la unidad estadistica.
a) Los dormitorios b) Tiempo de construccién ¢) Numero de hogares

10. De la pregunta anterior identifique una caracteristica cuantitativa. (1 pto.)
a) NUumero de dormitorios b )EI material c) Color de las paredes

Capacidad: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

11. Dofia Juana prepara limonada, todos los dias, para llevar a la playa a vender. Conoce que 4 kilos
de limones le producen 2,5 litros de limonada. Este fin de semana, donde va mucha gente por
fiestas patrias, desea llevar 40 litros de limonada. ¢Cuéantos kilos de limones debera comprar?

(1 pto.)

Kilos de naranja 4
Litroz de naranja 2.5
a) 46 b) 64 C) 24 d) 36
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12.

13.

14.

15.

Unos amigos decidieron pasar un dia en el parque. Por la mafiana, Maria fue a un quiosco donde
adquirié 2 galletas y 1 refresco, pagando S/ 1,80. Juan le pregunt6é a Maria cuanto fue lo que
pag6 por cada cosa, respondiendo ella negativamente. Jenny también comprd en el mismo
quiosco, adquiriendo 3 galletas de las mismas que compré Maria, y 2 refrescos de igual marca;
pagando S/. 3,10. Cuando volvi6 Jenny (tampoco pregunt6 por los precios) ¢Cuales son los
precios de la galleta y el refresco? (1 pto.)

a) s/0.50y s/ 0.60 b) s/0.60y s/ 0.90

) s/0.40y s/ 0.80 d) s/0.50 y s/ 0.80

Calcular el centro de gravedad del siguiente triangulo. (1 pto)

c|{(-10,6)

! 1 1 1 I .
21 J ! & pT 10 | 111 12
8 (10,0)
A (-8,-7) e
1.1
a) (-11_3) b) (-1!-1) C) (-1’0) d) (-1!_1/3)

Acerca del trafico se realizé una encuesta, preguntando a 800 personas cuantas multas de trafico
han tenido durante los Gltimos 10 afios. Obteniéndose la tabla de frecuencias siguiente. (1 pto)

Numero de multas 0 1 2 3 4
Frecuencia 100 240 200 120 120
Calcule la media:
a) 1.8 b) 1.6 c)1l5 d) 2.2
¢De la pregunta anterior calcule la mediana? (1 pto.)
a)3 b) 2 c)l d) 4

Capacidad: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones

16.

17.

¢Como se puede representar v/2 en la recta numérica, sin necesidad de hacer uso de
aproximaciones y de la calculadora? (1 pto.)

I 0o 1 2
En el sistema de ecuaciones siguiente:
Y=3x-1
x-3y=-13
Graficar las dos rectas y determinar si el sistema de ecuaciones tiene: (1 pto.)
a) Solucion Gnica b) No hay solucién
o t L,  J
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18.

19.

20.

c) Hay infinitas soluciones

L

s

| x'

F 9

M,

Un estanque que tiene 2m de profundidad tiene 85,000 litros de agua lleno. Si el nivel baja 1.8
m, ¢cudl es la cantidad de agua que queda en el estanque? (1 pto.)

a) 11805 litros b) 23800 litros c) 76500 litros d) 61200 litros
Hallar la pendiente de la recta que pasa por cada par de puntos. A(-2,-3) Y B(6,5) (1 pto.)
a) 1/2 b) 1 c) 1/4 d) 1/3

Una empresa X reporta sus pérdidas y ganancias desde 2015 hasta 2020, mostrando el siguiente
comportamiento.

Ingreso total de la empresa X

2015 2016 2017 !0!! 2019 2020

Afios

Ingreso total (millones de S/)

Segun el grafico, los dos afios consecutivos donde se da el mayor cambio de ingresos totales es: (1 pto.)
a) 2015y 2017 b) 2016 y 2018 c) 2018 y 2019 d) 2019y 2020
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Anexo 3

Base de datos

z

COMPETENCIA MATEMATICA RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD
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Anexo 4
Resultado de la fiabilidad

Niv

el

Tot
al

17
15

15
16
17
16
18
18
15
14
17
16
17

18 | AD

14

18 | AD

17

P20

P19

P18

P17

P16

P15

P14

P13

P12

P11

P10

P9

P8

P7

P6

P5

P4

P3

P2

P1

10
11
12
13

14
15

16
17

18
19
20

12
0.6

16 18
0.8 0.9

18
0.9

15
0.7

12
0.6

18
0.9

13
0.6

11

0.5

14
0.7

17 14
08 0.7

17
0.8

17 13
0.8 0.6

18
0.9

20 14
1.0 0.7

10

TRC

0.4

0.50

03 01 01 03 01 01 03 03 04 03 01 04 02 06 01 02 01 04

0.0

0.50
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p*q 0.25 0 1 9 3 3 3 3 1 1 5 3 9 4 9 4 9 6 9 4

sum(p*) 3.39
16.9
Var(T) 3

0,842

El resultado nos indica que el instrumento de la variable aprendizaje de la competencia resuelve problemas de cantidad es altamente confiable
con una puntuacion de 0,842 puntos.
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