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RESUMEN

La finalidad de la investigacion fue determinar la relacion existente entre el
pensamiento critico y la actitud cientifica en los estudiantes de maestria de una universidad
privada de Trujillo. 2021. Se usé la técnica de la encuesta, expresada a través de dos
cuestionarios. Los métodos describieron una muestra de 40 estudiantes seleccionados
mediante muestreo probabilistico, aleatorio simple. El tipo de investigacion fue basica, en
un nivel relacional, bajo un enfoque cuantitativo. El disefio de investigacion fue no
experimental y de corte transversal. Dentro de los tipos de disefio no experimental
transversales se siguio el Correlacional. Los resultados en la estadistica inferencial arrojan
que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre estas dos variables, pensamiento
critico y actitud cientifica es de 0,844. Por otro lado, al analizar p valor para este caso,
vemos que esta es de 0,000, es decir, esta bajo el 0,05, lo que obligd a tomar la decisién de
rechazar la hipotesis nula y aceptar la hip6tesis alterna. Se concluye que existe relacion

directa y muy alta entre el pensamiento critico y la actitud cientifica.

Palabras clave: Pensamiento critico, actitud cientifica, cognicion, ética, critica social
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ABSTRACT

The purpose of the research was to determine the relationship between critical thinking
and scientific attitude in master's students from a private university in Trujillo. 2021. The
survey technique was used, expressed through two questionnaires. The methods described
a sample of 40 students selected by simple random probability sampling. The type of
research was basic, at a relational level, under a quantitative approach. The research design
was non-experimental and cross-sectional. Within the types of non-experimental cross-
sectional design, the Correlational one was followed. The results in inferential statistics
show that Spearman's Rho correlation coefficient between these two variables, critical
thinking and scientific attitude, is 0.844. On the other hand, when analyzing p value for
this case, we see that it is 0.000, that is, it is below 0.05, which forced us to make the
decision to reject the null hypothesis and accept the alternative hypothesis. It is concluded
that there is a direct and very high relationship between critical thinking and scientific
attitude.

Keywords: Critical thinking, scientific attitude, cognition, ethics, social criticism.
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CAPITULO I. PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

Las modas tecnoldgicas, el esnob cultural y la frivolidad de los aprendizajes
conviven hoy en sociedades mimetizadas, automatas y carentes de sentido humano,
alejadas de un sistema de valores y cddigos éticos, llegando a alcanzar picos
exacerbados de vacio y ausencia del sentido de la vida, inanicion espiritual y
distorsion de lo que significan conceptos basicos como ciudadano, compromiso,
consciencia. En este contexto, la formacidn en investigacion, el saber holistico y la
dimensién social empiezan hoy a ser duramente cuestionados por socidlogos,
comunicadores, escritores y fildsofos, entre otros agentes de la sociedad civil,
advirtiendo que a los conceptos de Politica y Economia se unen hoy: Empresa,
Mercado, Tecnocracia, Ganancia.

Ante este escenario habria que indagar, constatar y deplorar la ignorancia ajena
(Savater, 1997), puesto que, como expresa Ziegler, en un mundo sin ningun tipo de
escrupulo moral cualquier intento de humanismo es insostenible (Sergio Valle,
2013,1m2s), de alli que se perciba la idea que se vive un tiempo opaco donde se
decide muy poco al haberse construido un mundo donde todos nos compramos y
nos vendemos Yy, en este contexto, los cambios adquieren relevancia si se trabaja en
cambios de pensamiento (Monedero, 2013). Por ello, estas voces nos permiten
entender el grado de responsabilidad que tienen hoy los sistemas educativos en la
promocion y desarrollo de la criticidad del pensamiento. Sin embargo, Noam
Chomsky en entrevista advierte una educacion de adoctrinamiento en las aulas por
lo que exhorta promover el valor de la creatividad y el autoaprendizaje, sostiene
que el sistema prepara estudiantes que vencen obstaculos, pero no que aprenden,
comprenden y exploran: los convierte en sujetos de un proceso en el que estan
imbuidos, pero no se sienten parte de ello (Juan Pardo, 2015,2m2s)

En este contexto, afiade Bauman: Son los poderes corporativos y las estructuras
politicas quienes presionan la educacion, y ello queda impregnado en la mente del
estudiante siendo al final estos los que determinan su orientacion, su futuro” (como
se cita en UNOI, 2016). Esa linea de observacion advierte que la educacion superior
maés alla de preparar individuos para insertarlos en mercados, deberia cumplir la

labor de nutrirlos cultural, conceptual y emocionalmente, muy alejados de toda



desigualdad, conformismo y sometimiento. Por ello propiciar espacios para el
fortalecimiento del pensamiento critico pareciera ser hoy la alternativa. En ese
sentido, la Universidad Iberoamericana de la Ciudad de México propone desde su
modelo educativo: planes de estudios, diversidad de programas académicos y
estrategias pedagogicas que lo promueven activamente (Ramirez et al., 2014, p.58).

En el Perd, los esfuerzos desplegados por revestir a la Educacion Superior de
un impulso tecnoldgico y cientifico a la par de un desarrollo de pensamiento
cientifico cada vez mas critico no han sido suficientes. Distintas leyes se han
esbozado en estos Ultimos cuarenta afios, hasta llegar a las actuales: Ley 30512, Ley
de institutos y escuelas de educacion superior y de la carrera publica de sus
docentes, para la ensefianza superior no universitaria, y Ley Universitaria, Ley
30220, sin embargo siempre esta la sensacion de que falta algo mas. Existen
numerosos intentos por reformular nuestro sistemas educativo, sin embargo sellos
bien marcados de clase con estructuras méas de forma que de fondo subsisten.

Se evidencia una educacion desligada de la realidad y las necesidades
econdmicas y sociales de la poblacion. Se predomina métodos de ensefianza-
aprendizaje de caracter tangencial, instructivo y sin claridad, encerrados
Unicamente dentro de una concepcion sistémica formal e institucional, mas no
desde sus fines. Por otro lado, desarrollar investigacion, creatividad e invencion
resulta poco estimulante. Tampoco se ahonda en una adecuada reflexion del saber
hacer, sin embargo, los contextos globalizados ameritan hoy con premura la
produccion de conocimientos a partir de actitudes cada vez mas predispuestas a
pensar e investigar, crear e inventar, puesto que la informatica, el internet y la
educacion virtual parecen copar todas las expectativas de las nuevas tecnologias de
la informacion de cara al futuro, en palabras de Oppenheimer, “Gracias a la
democratizacion de la tecnologia, hay cada vez méas jovenes que se crean sus
propios trabajos” (2014, p. 304). De alli la necesidad de impulsar la investigacion
cientifica a partir del desarrollo de una formacion de actitudes para la ciencia, con
el fin de erradicar todo tipo de modelos alienantes o copiados.

Otro aspecto es el de caracter lucrativo y comercial que reduce el concepto
universidad- universalidad- esencia a universidad- pragmatismo-empresa
convirtiendo la educacidon superior en un negocio rentable que alcanza la categoria

de privilegio para los que pueden pagarla. Sin embargo, ;Qué sucede con quiénes



no califican por medios socioeconémicos a este tipo de formacion? La respuesta
por ahora es muy obvia, practicar por practicar, sin tomar en cuenta sus resultados.
Esto resulta algo totalmente preocupante ya que, “la educacion méas que un
activismo es comprension” (Aguilar, 2012, p. 6). Como dato referencial se puede
leer a la modernidad liquida de Bauman y como esta influye en la educacion
(UNOi., 2016). Por ello, la importancia de contribuir al desarrollo de la actitud
para la investigacion y el pensamiento critico. Solo asi, desde la formacion de los
futuros profesionales, se podra salir de este atraso colectivo e iniciar un cambio
substancial cognitivo y evolutivo que nos lleve a un verdadero desarrollo humano y
social (Trujillo, 2001; Pozo y Gomez, 2000).

La region La Libertad cuenta con numerosos centros de ensefianza superior,
entre universidades y escuelas de educacidn superior, entre publicas y privadas,
cuya funcién cobra importancia debido a la necesidad de formar ciudadanos no solo
para la vida laboral, sino también para desenvolverse con un alto sentido de ética,
juicio critico y responsabilidad social, bajo ciertos parametros de investigacion con
el fin de asegurarles un conocimiento real y profundo de la sociedad. En el campo
de las universidades, en la ciudad de Trujillo, y especificamente en el nivel de
maestria, por constituir el caracter de orientacién del presente trabajo, se advierte
una identificacién de hechos enddgenos y exdgenos que retraen la criticidad del
pensamiento en relacion con la actitud cientifica, y que es necesario conocerlos y
precisarlos.

Por los argumentos que ya se han descrito lineas arriba, cobra relevancia
destacar que muchos estudiantes en este nivel de maestria al ser personas que estan
trabajando tienen el tiempo limitado, Unicamente destinado a cumplir los
requerimientos minimos de exigencia que, por ejemplo, el programas exige, ademas
de cargar siempre con una sobresaturada agenda en su responsabilidad familiar,
hecho que los lleva a estar imbuidos en el dia a dia, absorbidos incluso por la
planificacién casi rutinaria y mecanica de sus actividades, y hasta alojados en zonas
distintas y alejadas de la region donde la sefial de conectividad es escasa. Todo ello
deja un vacio formativo en cuanto a predisposicion para la ciencia o actitud
cientifica, que al parecer es consecuencia de un pregrado deficiente, un deficiente
habito para leer, documentarse o extraer criterios a modo de inferencias, que

termina evidenciandose en una escasa o nula produccion intelectual y propuestas de



1.2.

1.3.

innovacion e investigacion. Ademas que, en algunos casos, el pensamiento critico
en este sector queda relegado Unicamente a interpretaciones vacias 0 argumentos
sin sustentos validos, puramente emotivos o0 peyorativos.

Estos hechos ameritan una necesidad de tratamiento e interpretacion bajo un
estudio de nivel correlacional aplicado, en este caso, a una poblacion de estudiantes
de maestria de una universidad privada de Trujillo con el fin de determinar de algun
modo la relacion existente entre el pensamiento critico y la actitud cientifica de los

mismos durante sus estudios de posgrado.

Formulacion del problema
1.2.1. Problema general
¢Qué relacion existe entre el pensamiento critico y la actitud cientifica de los

estudiantes de maestria de una universidad privada de Trujillo. 2021?

1.2.2. Problemas especificos
¢Cual es el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de maestria de una
universidad privada de Trujillo. 20217
¢Cual es nivel de actitud cientifica se encuentran los estudiantes de maestria
de una universidad privada de Trujillo. 2021?
¢ Qué relacion existe entre la dimension cognitiva del pensamiento critico y la
actitud cientifica en los estudiantes de maestria de una universidad privada
de Trujillo. 2021?
¢Qué relacion existe entre la dimension ética-valorativa del Pensamiento
critico y la Actitud Cientifica en los estudiantes de maestria de una
universidad privada de Trujillo. 20217
¢Que relacion existe entre la dimension critico-social del pensamiento critico
y la actitud cientifica en los estudiantes de maestria de una universidad
privada de Trujillo. 20217

Formulacion de objetivos

1.3.1. Objetivo general
Determinar la relacién existente entre el pensamiento critico y la actitud
cientifica en los estudiantes de maestria de una universidad privada de
Trujillo. 2021



1.3.2. Objetivos especificos
Conocer el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de maestria de una
universidad privada de Trujillo. 2021
Conocer el nivel de actitud cientifico de los estudiantes de maestria de una
universidad privada de Trujillo. 2021
Determinar la relacion existente entre la dimension cognitiva del pensamiento
critico y la actitud cientifica en los estudiantes de maestria de una universidad
privada de Trujillo. 2021.
Determinar la relacion existente entre la dimension ética- valorativa del
pensamiento critico y la actitud cientifica en los estudiantes de maestria de
una universidad privada de Trujillo. 2021
Determinar la relacion existente entre la dimension critico-social del
pensamiento critico y la actitud cientifica en los estudiantes de maestria de
una universidad privada de Trujillo. 2021

1.4. Justificacion del problema

1.4.1. Justificacidon teorica.- Propone un estudio del pensamiento critico y la
actitud cientifica y la relacion existente entre ambos desde la perspectiva de la
investigacion educativa citando planteamientos relevantes de autores ligados
a las concepciones cientificas e historico criticas; del mismo modo, apertura
espacios de discusion alrededor de estas variables para el planteamiento de
futuras investigaciones.

1.4.2. Justificacion practica.- Se espera que los resultados alcanzados sean
recogidos por agentes educativos en la practica misma y les permitan aterrizar
en una toma de decisiones adecuadas respecto del manejo de los indicadores
en estudio, pensamiento critico y actitud para la ciencia, del mismo modo que
propicien espacios de discusion en el campo de la investigacion mixta.

1.4.3. Justificacion metodoldgica.- Se espera que la metodologia de investigacion
y las técnicas e instrumentos de recoleccién de datos puedan servir como
referentes para la construccion de baterias de preguntas en futuras
investigaciones afines al tratamiento de las variables pensamiento critico y

actitud cientifica.



1.4.4. Justificacion social.- Contribuye a desarrollar y mantener el interés vivo por
la investigacion, la resolucion de problemas, la autonomia, el pensamiento
libre, la criticidad y la creatividad, ejes de las variables de estudio, asi como
despertar temas de discusion y reflexién social en la comunidad.

1.4.5. Justificacion cientifica.-Evidencia la relacion directa de las variables
pensamiento critico y actitud cientifica con resultados obtenidos a partir de
una estadistica descriptiva e inferencial, luego de aplicar instrumentos
confiables y la validos, ademés de cumplir con una seleccién de muestra
adecuada y representativa, atendiendo al respeto y autenticidad de la autoria
de las bases tedricas.



CAPITULO Il. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

Los antecedentes seleccionados para este trabajo en el &mbito internacional
fueron:

Rodriguez (2018) en su trabajo: “Pensamiento critico en alumnos de nivel
medio superior”, para la UNAM de México concluy6 que: Las habilidades que
fortalecen la criticidad del pensamiento se incrementan en la medida que se avanza
en semestres sucesivos, indicando un cambio a largo plazo, por ello, hay que estar
pendiente del proceso de este pensamiento mas que en el resultado y usar
estrategias que favorezcan su desarrollo. Respecto del efecto de las variables
sociodemograficas del pensamiento critico estas son similares en hombres vy
mujeres. Se evidencia que a mayor nivel de escolaridad media o bachillerato de la
madre, las habilidades del pensamiento del hijo son maés altas. El interés por el
estudio, una de las conductas de autonomia en el aprendizaje, influye en la
capacidad de plantear conclusiones. El pensamiento critico desde la dptica del
promedio reduce la desercion escolar y obtiene mejores resultados en la eficiencia
terminal. Finalmente se evalUa a partir de presentar problemas significativos de la
vida real con el fin de darles solucion, se promueven argumentos, decisiones y
defensa de posturas. Se selecciond este trabajo porque aborda el pensamiento
critico desde una dimensién sociodemografica, aspecto que da fortaleza al
constructo, ya que este siempre aterriza en un campo social. Se coincide con sus
aportes en la medida que no se puede hablar de una habilidad para pensar
criticamente sin los factores sociales que lo rodean, en este caso: el proceso

educativo, la desercién escolar, el ambiente familiar, entre otros.

Céandido (2020) en: “Estudo de uma metodologia da indagacao utilizada para
favorecer o desenvolvimento de habilidades e atitudes cientificas, bem como a
aprendizagem significativa critica dos conceitos de calor e temperatura, no
contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental”, para la Universidad de Burgos,
Espafia, concluyo que: La metodologia promueve participacion recurrente, muestra
intencion de involucramiento, de responsabilidad al estudio, movilizacion de
conocimientos previos, elaboracién de interrogantes propias a partir del

cuestionamiento. EI método permite elaboracion preguntas a partir de actividades



experimentales, mayor interaccion entre alumno-alumno, alumno-profesor y
material educativo-alumno, horizontalidad en salén de clases, evita la
memorizacion y se afianza en la comprension de fendmenos. La tesis doctoral de
Candido (2020) demuestra, a través de la aplicacion de la indagacion, el desarrollo
de las distintas caracteristicas propias de la actitud cientifica, ademés que su trabajo
lo aborda desde nociones cientificas como la relacion de conceptos basicos de calor

y temperatura, todo ello en contextos de la formacion inicial basica de la educacion.

Medina (2017) en: “Estrategias para promover el pensamiento critico:
Incorporando la diversidad cultural del aula”, para la Universidad de Santiago de
Chile (USACH), concluy6 que: EI mundo del conocimiento y la multiplicidad de la
informacidn exigen replantear el quehacer educativo, a partir del rol del docente,
quien con frecuencia tiene poco claro qué es pensar criticamente o desconoce sobre
diversas estrategias que promuevan el pensamiento critico. De esta manera, al
realizar la implementacion se valoraron los conocimientos y reflexiones desde la
dimension critica del pensamiento y la posibilidad de visualizar un mundo mejor a
través de una amplia y variada construccion colectiva de individuos. Ademas, se
fortalecieron la claridad intelectual, la humildad intelectual, la comparacion de
términos, el desarrollo de preguntas, el reconocimiento de los distintos saberes, la
escucha y comprension mutua. Igualmente, se abrieron espacios de concientizacion
dentro del marco de diferencias y la pluralidad; se apertura el rol protagdnico de los
estudiantes en cada sesion de trabajo constituyéndose una comunidad de indagacion
a partir de la diversidad cultural del aula. Por otro lado, el desarrollo de estas
estrategias permitio construir espacios mas democréaticos en el aula, por medio del
reconocimiento y valoracion de los distintos saberes de una manera critica. Siendo
su implementacion una respuesta concreta al desafio de la diversidad. Por ende, se
respondi6 de manera contextualiza a la problemaética presentada, permitiendo
ademas, que los docentes que participaron de la formacién inicien el camino hacia
el desarrollo de distintas estrategias metodoldgicas, que promuevan el pensamiento
critico. La tesis de Medina (2017) se orienta a desarrollar estrategias vy
procedimientos para promover la criticidad del pensamiento dentro de un ambiente
de atencion y respeto a la diversidad cultural, ademas que no solo plantea un trabajo

con maestros sino con estudiantes con resultados satisfactorios.



En este marco de los antecedentes nacionales se seleccionaron los trabajos de:

Cacsire (2018) en: “La actitud cientifica y el pensamiento critico en los
estudiantes...”, para la UNE de Lima, concluye que: Actitud cientifica y el
pensamiento critico se relacionan significativamente, del mismo modo la capacidad
de observacion y pensamiento. La investigacion de Cacsire (2018) desarrolla los
mismos constructos que este trabajo en curso, ademas que se encarga de dar por
sentado las fortalezas alcanzadas en cada dimensién abordada. Dimensiones que, Si
bien son distintas a las presentadas aqui, no quita la importancia de conocerlas al
momento de abordar el estudio de correlacion entre pensamiento critico y actitud

cientifica.

Morales (2019) en su tesis para obtener el grado de magister: “La motivacion
intrinseca y su relacion con el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes...”, para la UNE de Lima, concluy6 que existe relacion de significancia
entre motivacion interna y pensamiento critico. Esto demuestra que la variable
pensamiento critico puede ser medible en relacion con cualquier otra variable que

guarde una similitud de objetivo en este caso la motivacion intrinseca.

Noel (2019) en su tesis de maestria: “Estrategias de indagacién y actitud
cientifica en los estudiantes...”, para la UNE de Lima, concluyé que: Entre
indagacion y actitud cientifica subsiste relacion directa y significativa; ademas que
lo mismo sucede entre indagacion y observacién, con la capacidad analitica y con la
curiosidad cientifica. La investigacion de Noel (2019) se basa precisamente en la
medicién que se hace a la actitud cientifica y sus distintas dimensiones cal
momento de relacionarlas con el concepto de indagacion, ya que esta es
prerrequisito fundamental para que exista no solo esta, sino cualquier elemento

relacionado con el quehacer cientifico.

Finalmente, dentro de los antecedentes referidos al ambito local se
seleccionaron los trabajos de:

Malqui y Sanchez (2019) en su tesis de maestria denominada: “Nivel de
conocimiento del método cientifico y actitud hacia la investigacion cientifica en
estudiantes...”, para la UCT de Trujillo, concluyen que: Mientras méas se conozca

sobre el método cientifico, menor seréa la actitud investigativa, muy por el contrario,



2.2.

si se conoce poco de este, la actitud hacia la investigacion se incrementa. Esta
investigacion constituye un aporte relevante para esta investigacion, dada su
familiaridad con los conceptos cientificos y basicos del quehacer investigativo por

ello se consideraron dos de las primeras conclusiones de su trabajo.

Martos (2019) en su tesis de maestria denominada: “La técnica del comentario
y el pensamiento critico en estudiantes...”, para la UNT de Trujillo, concluye que:
Existe un 45.45 % que indica un nivel bueno de desarrollo de la capacidad de
pensamiento critico, con una proyeccion de un 27.27% a muy bueno, un 18.18% a
regular y, un 9.09% a deficiente. La tesis de Martos (2019) promueve no solo el
pensamiento critico sino una estrategia fundamental como es el comentario. Se
selecciond este trabajo debido a que aborda otro contexto distinto al universitario

aproximandose al quehacer de la formacion superior no universitaria.

Joaquin (2018) en su tesis de maestria denominada: “Relacion entre el nivel de
conocimientos sobre la investigacion cientifica y la actitud hacia la investigacion en
los estudiantes...”, para la UNT de Trujillo, pudo concluir que entre ambas
variables existe relacion mutua muy buena, directa y significativa, r=0,963 con
p=3,4024. La investigacion de Joaquin (2018) desarrolla conceptos basicos de la
investigacion cientifica y los relaciona a la actitud para la investigacion, ademas
que sus puntos de conclusion demuestran estadisticamente la correlacion entre

ambos: investigacion cientifica y actitud hacia esta misma.

Bases teorico-cientificas
2.2.1. Conceptualizaciones tedricas del término pensamiento

En “Desarrollo del pensamiento...”, se expone que pensamiento y razon
intervienen con el fin de reflejar la realidad, los problemas y las necesidades
que lo envuelven (lzquierdo, 2006, como se cit6 en Jara, 2012).

Respecto a ello, el pensamiento es inherente a la particularidad racional
del ser humano, una categoria necesaria para su socializacion. Este esta
configurado de tal manera que los procesos mentales siempre aterrizaran en
categorias logicas Unicamente validadas en la experiencia de la realidad como
los juicios, razonamientos y demostraciones.

A esta definicion, la misma Jara (2012) propone la formulacion de

Jaspers, es en el pensamiento donde se explica, se forma y se funda asi mismo
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cada persona, y la de Marias, que al citar a Bergson propone, “el pensamiento
procede de la logica, la observacion y los conceptos”. Jara concluye, en tanto
se perciba realidad del objeto y materializacion de lo observado subsistira el
pensamiento como espejo de la realidad (2012, p.56). La conclusién mas
precisa y acertada acerca de esta definicion estd en el hecho que el
pensamiento se promueve en la medida que la razon esta en concordancia con
la observacidn de la realidad y su interpretacion de esta.

Bergson, citado por Marias, afirma que, “el pensamiento busca
semejanzas, lo que hay de comun en varios individuos; es generalizador”
(como se citd en Jara, 2012, p.56). Del mismo modo, Jara también propone, el
pensamiento como producto social refleja lo que rodea al sujeto afianzando
el vinculo historico y social (2012, p. 56). Otra caracteristica propia es usar
los signos linguisticos (Borjas, 2007, p.28). Aunque, Mounin advierte otros
casos donde el pensamiento no hace uso del lenguaje, “cuando nos
representamos personas y objetos, sin que los podamos verbalizar” (como se
citd en Borjas, 2007, p.28). Aqui se plantea como ejemplos, el hecho de
referirnos a alguien por un estilo particular de caminar sin necesidad de
nombrarlo.

De esto se deduce: la generalizacion y el uso del lenguaje como un canal
de desarrollo, aungue no sea del todo determinante a la hora de expresarlo o
manifestarlo.

2.2.2. Teorias que sustentan el pensamiento critico
A. Pensamiento representacional y pensamiento formal

En Pensamiento y Lenguaje, Borjas (2007) nos aproxima a Jean
Piaget, epistemologo y bidlogo ginebrino, cuya conclusién, el pensamiento
precede al lenguaje, abarca conceptos que oscilan desde el entender de la
psicologia hasta la posicion de la I6gica misma. Para los fines de esta
investigacion se decidid recoger a Borjas, quien intenta clarificar los dos
tipos de pensamiento planteados por el cientifico suizo: el representacional
(capacidad generalizadora que permite evocar objetos sin tenerlos
presentes), y el formal (el adolescente reflexiona solo con evocar el objeto

y de alli desarrolla el razonamiento hipotético-deductivo).
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Por lo expresado anteriormente, se puede concluir que la naturaleza
del individuo comprende dentro de su facultad de pensar el uso del
lenguaje que se convierte en canal para exteriorizarse, sin embargo como
apunta Mounin: lo avanzado por Piaget no conceptualiza un pensamiento
sin lenguaje”(como se cité en Borjas, 2007, p.31), como ya se ha
expresado en el punto anterior: pensamiento sin verbalizar.

. La conceptualizacion de la criticidad del pensamiento

Criticidad se refiere a la condicién de critico (Real Academia
Espafiola, s.f., definicion 1). La idea de criticidad se asocia fuertemente al
pensamiento en la medida que como término, proviene del griego kritike,
arte para el juicio (Pacheco, 2010, p.5). Al respecto, la Universidad
Iberoamericana establece que la criticidad impulsa a una persona a
plantear su postura frente a una determinada situacion, para lo cual los
argumentos que pueda proponer en el intento de su defensa son vitales,
esto significa dar razon de sus propios actos (como se cito en Patifio, 2014,
pp. 5-6).

De esta perspectiva propuesta por la Universidad Iberoamericana, a
partir de su experiencia e iniciativa formadora se pueden resaltar dos
aspectos, la primera, ligada hacia el uso adecuado del juicio, y la segunda,
al uso de los argumentos usados en la defensa del juicio mismo.

Mas adelante, Ramirez et al., citan, respecto al pensamiento critico,
las intenciones formativas de la Universidad Iberoamericana expresadas en
su Reforma Académica de 1974 (2014, p. 59). Bajo estos criterios se
puede precisar que son la razén de los actos y el juicio valorativo, los retos
mas importantes de su propuesta educativa en cuanto a la criticidad.

. Concepcion histdrico critica del pensamiento

El proceso histérico critico segun Pacheco estd unido fuertemente al
pensar adecuadamente y este consiste en:

La formacion dialéctica de la persona a partir de sus
capacidades afectivo-valorativas integradas en una unidad
esencial para que pueda desarrollarse en una realidad natural,

socio -histdrica y cultural, afin de atender las problematicas y
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contradicciones que permiten el cambio social frente a un
sistema que lacera la dignidad humana (2010, p.5).

De lo anteriormente expuesto se puede afirmar que la criticidad y, por
ende, la libertad de pensamiento, solo son posibles en sociedades mejor
educadas y preparadas para pensar mejor. Se busca aca valorar la
capacidad de analisis y sintesis de cada individuo para que pueda optar
juiciosamente y de manera responsable sobre decisiones, primero que
afecten sobre su propia existencia, y luego sobre los que puedan repercutir
en la comunidad. Una persona que piensa es una persona que no se deja
manipular o engafiar, que no permite la injusticia y en la medida de sus
posibilidades lo ético frente a las artimafias engafiosas de la historia
politica y social de su tiempo: La criticidad aparece en el hombre como en
el devenir colectivo de los pueblos (Pacheco, 2010, p. 9).

. La criticidad del pensamiento bajo el enfoque sociocultural

La criticidad del pensamiento puede ser mirada desde distintos
enfoques, sin embargo para los fines de estudio de esta investigacion se
prioriza el enfoque socio-cultural, desarrollado por Pacheco (2010) quien
la enmarca como una practica sociocultural que el sujeto interioriza y la
hace suya. Este aspecto le proporciona al pensamiento un caracter de
espacio social donde la interaccion humana hace posible el cambio social.
Es una herramienta humanizante, cuya intencionalidad advierte intereses
de clase, problematiza la realidad abriendo un espacio para el dialogo
constructivo y genera alternativas de solucion con el fin de construir una
sociedad diferente y mejor; mejora la comunicacion, contribuye al
ejercicio del discernimiento, hace posible decisiones mejor razonadas,
acentua el compromiso social, es activo, intencional, da pie a la evaluacion
e implica procesos sistematicos como la lectura objetiva de la realidad, la
capacidad resolutiva, el intercambio de ideas, y el sustento de
aseveraciones e inferencias en evidencias.

A su vez, advierte Chirogue,

la criticidad bajo el enfoque sociocultural permite al
pensamiento  explicitar supuestos 'y contradicciones,

argumentar proposiciones y elevar la categoria de la
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conflictividad a un acto racional, un discrepar que hace
posible la accién para el cambio (como se cité en Pacheco,

2010, p.9).
E. Las posiciones de Campos, Lipman, Ennis y Norris respecto al

pensamiento critico

La criticidad del pensamiento es abordada por Campos como un
mecanismo que ocurre en la mente humana de manera disciplinada y cuyas
estrategias de razonamiento hacen posible que este pueda evaluar
argumentos, verificarlos y a partir de ello tomar decisiones correctas
(como se cité en Pacheco, 2010, p.5). De ello, se podria deducir que las
decisiones correctas que tomamos obedecen a principios del razonamiento
critico. Del mismo modo, en ¢Qué es el pensamiento dialdgico critico?,

Lipman, uno de los méas importantes tedricos en este campo, sostiene:

La criticidad en este tipo de pensamiento permite a los
individuos discriminar todo tipo de informacién segun su
pertinencia, adecuarlos a sus metas y fines, ayudandolos a
rebatir opiniones infundadas y acciones alejadas de la
reflexion lo que permite la basqueda propia alejandolos de la

enajenacion (como se citd en Daniel et al., 2003, p. 22).

En este sentido, como vemos, el pensamiento critico se convierte en

pulsémetro de lo que es 0 no un pensamiento lucido y emancipador
Otros aportes de gran consideracion son los de Ennis y Norris:

Proceso cognitivo complejo que reconoce el predominio de la
razon, producto de la reflexion, y busca la verdad. Orienta los
resultados a la accion. Se activa ante la necesidad de resolver
problemas. Contrasta y evalla permanentemente lo que se
cree. Fundamenta la toma de decisiones, constituye el
proceso de inferencia. Supone la identificacion de
argumentos y supuestos, reconoce relaciones, evalla

evidencias y deduce conclusiones. Revisa ideas, las evalla y
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repasa mediante otras formas de pensar (como se cit6 en Diaz
y Montenegro, 2009, p.1).

Esta definicion mas elaborada de Ennis y Norris, que citan Diaz y
Montenegro (2009), nos propone una mirada al pensamiento critico desde
una perspectiva mas racional en la medida que se vale de la reflexién y la
evaluacion, asi como de la ética ya que presupone ante todo el uso de la
busqueda de la verdad, producto de la inferencia correcta. También abren
una puerta hacia la accion; en eso, se coincide con Lipman que lo situa
como un “compromiso con el otro, la otredad (...) junto a la resolucion de
problemas” (como se citd en Arranz et al., 2018, p. 90). Es decir, un
pensamiento dialéctico que estd en permanente evolucién, segun el tipo de
realidad con la que el individuo se enfrenta.

Lopez (2013) sefiald la conceptualizacion de Diaz que sostiene que “el
pensamiento critico implica la toma de conciencia o cuestionamiento de su
realidad social e historica para convertirse en actores sociales”. Esta idea
muestra la preocupacion del autor por relacionar la criticidad del
pensamiento con el cuestionamiento, el analisis y la reflexion que al final
deberian aterrizar en una mayor comprension y asimilacion de la realidad

socio- historica.

En resumen, estas definiciones asocian pensamiento critico junto a
conceptos como resolucién de problemas, accion social, razén y reflexion,
toma de conciencia, dandole la categoria de una competencia que el ser
humano debe alcanzar para lograr el ejercicio pleno de su responsabilidad,

compromiso y libertad para con su sociedad y el futuro de esta.

F. Otros postulados tedricos sobre el pensamiento critico
En esta misma direccion, Alejos (2005) enfatiza su estructura y
funcién especifica afin al pensamiento creativo, la resolucién de problemas
y la toma de decisiones. Asimismo, para Mackay, et al. se trata de un
proceso que posibilita la toma de decisiones a partir de conocimientos y

experiencias gque se han alcanzado a lo largo del tiempo (2018, p.336).

En resumen, estas definiciones asocian pensamiento critico junto a

conceptos como resolucion de problemas, accion social, razon y reflexion,
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toma de conciencia, dandole la categoria de una competencia que el ser
humano debe alcanzar para lograr el ejercicio pleno de su responsabilidad,

compromiso Y libertad para con su sociedad y el futuro de esta.

Ahora bien, es necesario precisar que existen factores que predisponen
que un individuo desarrolle su criticidad a la hora de pensar. Dentro de los
mas importantes se consideran a las variables sociodemogréficas. Por citar

un ejemplo de Rodriguez,

En la medida que la madre tiene una mayor preparacion
educativa, las habilidades del hijo son mas altas. Esto llevaba
a plantear que el vinculo altamente afectivo entre madre e
hijo era determinante. Por otro lado, el interés por el estudio,
una de las conductas de autonomia de aprendizaje, también
influia sobre todo en la capacidad de plantear conclusiones,

rasgo principal del pensamiento critico (2018, pp. 81-82).

Respecto a ello es entendible comprender como las conductas
familiares y el ejemplo de los padres, sobre todo de la madre son
determinantes. De alli que, como sostenia G. Allport, las primeras
experiencias eran determinantes en el desarrollo afectivo y cognitivo del
nifio, y por ende futuro pensador critico (como se citd en Boereeg, sf). Los
valores familiares también acenttan estos rasgos, como la vocacién por el
estudio, el pensamiento y la critica valorativa, y por supuesto la accién en

el medio.
2.2.3. Habilidades bésicas y caracteristicas del pensamiento critico

Mediante la Tabla 1, se exponen diversas citas de autores propuestas por
Lopez (2013). Cabe sefialar previamente que las habilidades inherentes al
pensamiento critico, segun la autora, pasan por dos categorias, el pensar que
implica un analisis y sintesis profundo, y el actuar que redne requisitos como
el juicio evaluativo y la metacognicion. Ambos han de orientarse al sentido
de involucramiento del individuo como agente, pero también transformador

de cuestionador social.
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Tabla 1

Habilidades bésicas del pensamiento critico, segun autores

Autores Descripcion de las tipologias propuestas

Bloom Se empieza con la memoria y se avanza hacia la comprension, el
andlisis, la sintesis y la evaluacion para alcanzar la criticidad del
pensamiento (2013, p. 44).

Piette Las habilidades relacionadas a la capacidad para tener claro lo
que se sabe, elaborar una inferencia en base al conocimiento de
causa, y evaluar la informacién (2013, p. 44).

Ennis Las disposiciones (orientadas a la apertura mental) y las
capacidades (orientadas a la cognicion, el andlisis y el juicio
(2013, p. 45).

Como se

Habilidades méas generales como el conocimiento, la inferencia,

cito en : L .

. la capacidad para evaluar y la metacognicion (el pensamiento
Bruning et . ; L
al sobre el pensamiento, reguladora del sistema cognitivo) (2013,

p. 45-46).

Nota: Esta tabla muestra las distintas tipologias referidas a habilidades y
caracteristicas del pensamiento critico recogidas por Lopez (2013)

De lo anteriormente expuesto, se percibe que las apreciaciones de la
autora para esta seleccion pasan por dos categorias, el pensar que implica un
analisis y sintesis profundo, y el actuar que rene requisitos como el juicio
evaluativo y la metacognicion. Ambos han de orientarse al sentido de
involucramiento del individuo como agente, pero también transformador de
cuestionador social.

Para caracterizar al pensamiento critico, Mcknown (1997) define tres
aspectos esenciales: cuestionamiento, pensamiento profundo y concentracién
(Como se cit6 en Mackay et al. (2018, p. 337).

Asimismo, Alejos (2005) precisa entre las caracteristicas de un pensador
critico ideal: el manejo de la informacion, la mente abierta con la capacidad
de aceptar ideas y reconocimiento por el pensar del otro, la valoracion justa,
el cuestionamiento permanente, el coraje intelectual, el control emotivo. Esto

se complementa con Fancione (1990), quien agrega:
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El factor de la curiosidad, la preocupacion por estar bien
informado, la predisposicion para pensar criticamente, el
interés por afianzar la indagacion razonada a partir de las
habilidades con que se cuenta, la mente abierta para
considerar y comprender distintos puntos de vista, la justa
imparcialidad para valorar razonamientos, prejuicios y demas

estereotipos (como se cito en Lépez, 2013, p.47).

A estas caracteristicas propuestas se suma el alto sentido del deber y la

responsabilidad no solo para encarar los problemas de su entorno y su

tiempo, sino para proyectarse al futuro.

Por lo anterior, se afirma que el pensamiento critico busca hacer

sociedades mas justas, equitativas y democraticas y esta necesariamente debe

confrontarse e enriquecerse con la propia realidad.

2.2.4. Dimensiones del pensamiento critico

X/
L X4

X/
°

Dimensidn cognitiva.

La dimension cognitiva se sustenta en los estudios de Ennis y Norris,
citados en Diaz y Montenegro (2009) quienes nos proponen una mirada al
pensamiento critico desde una perspectiva mas racional en la medida que
se vale de la reflexion y la evaluacion, de alli la importancia de la razon,
asi como la identificacion de argumentos y supuestos, la realizacion de
inferencias correctas, la evaluacion de evidencias y la deduccién de
conclusiones. Por lo tanto, revisar ideas, evaluarlas y contrastarlas con
otras formas de pensamiento es también funcién del aspecto critico del
pensar .

Indicadores: Razon e interpretacion, Evaluacion e inferencia,
Identificacion de argumentos y supuestos.

Dimension ética- valorativa.

La dimension ética-valorativa se sustenta en las conceptualizaciones
tedricas de la criticidad del pensamiento de Patifio (2014), quien afirma
que la criticidad implica la defensa de la postura con argumentos

pertinentes segun el contexto. Por ello el pensamiento critico va en busca
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de la verdad. Es reflexivo porque atiende a las reflexiones propias y ajenas.
Implica una evaluacion constante.
Indicadores: Busqueda de la verdad, Accion evaluadora y reflexiva,
Anélisis
++ Dimension critico-social.
La dimension critico-social se sustenta en las conceptualizaciones historico
criticas de Pacheco (2010) quien da al pensamiento critico la categoria
herramienta humanizante, cuya intencionalidad advierte intereses de clase,
problematiza la realidad abriendo un espacio para el dialogo constructivo y
genera alternativas de solucion con el fin de construir una sociedad
diferente y mejor; del mismo modo en el enfoque sociocultural de
Chiroque, como se cita en Pacheco, 2010, el mismo que advierte que este
pensamiento puede explicitar supuestos y contradicciones, argumentar
proposiciones y elevar la categoria de la conflictividad a un acto racional.
Por ello, esta orientado hacia la accion. Fundamenta la toma de decisiones.
Surge ante la necesidad de abordar los problemas para resolverlos.
Indicadores: Resolucion de problemas, Accion y toma de decisiones
2.2.5. Conceptualizaciones tedricas del término actitud
El cuerpo adopta una postura para expresar un estado de animo eso es lo
que se conoce como actitud (Real Academia Espafiola, s.f., definicion 1).
También se la considera, una reaccion emocional, favorable o desfavorable
respecto a un objeto o clase de objetos, de naturaleza conceptual o materia
(Rivlin y Schuller, citados por Sanchez, 1995, en Aguilar, 2012, p. 25);
ademas de un estado propio que ejerce una accion hacia una orientacién
(Gagné, citado por Sanchez, 1995, en Aguilar, 2012, p. 26). Adicionalmente,
Avolio la conceptualiza como una predisposicion que reacciona de un modo
positivo 0 negativo, brinda direccién a la conducta, predispone a pensar, a
sentir, a obrar de determinada manera (1976, p. 107-108). Al respecto, Obeso
(1996) afiade tres componentes adicionales: cognitivo que incluye las
creencias que se tiene del objeto, emocional ligado con el objeto de la actitud
y tendencia a la accion que incorpora la respuesta al objeto. Allport agrega a
las definiciones ya mencionadas, un estado de la mente, neuropsiquico, del

individuo respecto de un valor (como se cito en Dawes, 1975).
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De lo expuesto se infiere que la actitud es la predisposicion que tiene el
individuo hacia un objeto determinado y sobre el cual se desata una serie de
respuestas emocionales y de accion, sean favorables o desfavorables,
positivas o negativas, producto de la experiencia.

Son caracteristicas de la actitud, segun Coll, et al. (1998):

La subjetividad, ya que es el individuo quien la experimenta
en su conciencia a pesar de los factores sociales; la
experiencia evaluativa, que se produce de la respuesta hacia
el objeto; el caracter expresivo que usa los canales
linglisticos, sean verbales o no verbales; la prediccion, que
estd en funcién con la relacion del objeto, sin embargo no
siempre es producida de una determinada manera, debido al
discernimiento de decision del individuo (como se citd en
Aguilar 2012, p.26).

Por lo expuesto la subjetividad es prioritaria porque parte de la
interpretacion interna del individuo proyectandose hacia afuera mediante la
conducta o accion concreta y la manifestacion expresiva que permite la
socializacion de la conducta en el medio externo.

Del mismo modo se cita la clasificacién que hacen Pozo y Gomez acerca
de tres tipos de actitudes como son: Actitudes hacia la ciencia (promover
habitos para acercarse a los problemas), Actitudes hacia el aprendizaje de la
ciencia (interés por la ciencia misma), Actitudes hacia las implicaciones
sociales de la ciencia (usos sociales de la ciencia) (como se citdé en Aguilar
2012, pp. 27-28).

De ello, se desprende que la posicion de estos autores toma en cuenta una
posicion pedagdgica respecto al inculcamiento de la ciencia, ademas que la
delimita bajo caracteristicas como la rigurosidad, el orden, el amor por la
ciencia misma e inclusive el impacto social y compromiso ético por la vida
que genera el uso de esta al aplicarlo sobre la realidad.

A la clasificacion de Pozo y GOomez, se propone la de Mori (s.f.), quien
también hace una tipologia al abordar este concepto, situando tres tipos de
actitud. Las mismas que se enuncian en la Tabla 2 y que se aproximan mas al

tema de estudio de esta investigacion.
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Tabla 2

Clases de actitud

Clases Descripcion

Esponténea El ser humano convive con la realidad y a partir de ella
relucen sus sentimientos, emociones y pensamientos en su
intento por explicar el mundo fisico que le rodea.

Cientifica El ser humano intenta profundizar en el origen de las cosas o
las causas de estas de manera metddica y sistematica. Las
explicaciones a los distintos fendmenos son fundadas en la
racionalidad y la comparacion de hipotesis.

Filosofica El asombro y la curiosidad determinan la actitud filosofica
que llevan a la persona a establecer principios y leyes.

Esta taxonomia nos da una muestra breve de la forma como es abordada
la actitud en funcion del nivel con que se relaciona al objeto, pudiendo oscilar
desde un asombro béasico producto del pragmatismo diario hasta una
contemplacion vertida de la propia observacion pura del asombro
gnoseoldgico.

2.2.6. Teorias que sustentan la actitud cientifica
A. Perspectiva cientifica

La ciencia es un conocimiento racional, sistémico, exacto, verificable
y por consiguiente falible, un estilo de pensamiento y de accién que crece
a partir del conocimiento comun y lo rebasa con su crecimiento (Bunge,
s.f.).

Los conceptos se reconstruyen permanentemente hasta hacerse mas
amplios y exactos, esto es el mensaje que se infiere del autor. Por ello,
como en toda creacion humana tenemos que distinguir tres elementos
substanciales, trabajo arduo, dedicacion en el proceso de investigar y el
resultado, conocimiento obtenido. Por su parte, Moya (1989) resalta en la
ciencia ese cumulo de conocimientos que intenta explicar una forma
determinada de ver y entender el mundo, y en este ejercicio la labor del

cientifico es vital. Otro aspecto a resaltar es su aporte a la conciencia
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social, establece una correlacion histéricamente cambiante entre sus
componentes: la sociedad misma, la filosofia y las ciencias de la
naturaleza, el método riguroso y la teoria, las investigaciones teoricas y
aplicadas, el psiquismo humano, el pensamiento y la accion (Castro,
2000).

Bajo estas perspectivas propuestas y atendiendo la clasificacion de las
actitudes de Mori (s.f.) se resalta el hecho que si bien la ciencia parte del
conocimiento comudn y ordinario, la afina mediante la actitud cientifica
producto de esa interpretacion, sistematizacion y exactitud de
conocimientos que le provee la investigacion cientifica llegando a
desarrollar y proyecta una linea de productos elaborados y sostenibles afin
a la realidad donde es imprescindible y de la cual no puede desligarse,
incluso en ocasiones, afirma Sankey, refiriéndose a la ciencia, “entra en
conflicto con el sentido comun, sin embargo, no la elimina, antes bien,
explica por qué los objetos del sentido comdn aparecen del modo que lo
hacen; por qué en algunos casos es erronea la apariencia que dan” (2010,
p.57).

Para Cadena, la finalidad de la ciencia es interpretar el universo a
partir de la experimentacion y la comprension de los fendmenos, por la
razén (2000, “La ciencia”). Asimismo Pi sostiene que el fin especifico es
la generacién de conocimientos de caracter objetivos, validos y fiables,
tanto para aumentar el saber como para aplicarlos (s.f., parrafo 1).

Respecto a lo anterior es importante precisar que efectivamente la
ciencia debido a su estrecha relacién con la realidad objetiva de la cual se
nutre y hacia donde proyecta sus aportes busca, a través del abordaje de
problemas y la aplicacion del método cientifico, contribuir al crecimiento
y desarrollo de la comunidad donde se encuentra insertado el cuerpo de
investigadores mismo, asi como en simultaneo proyectarlo a las demas
esferas de llegada con el fin de alcanzar mayores impactos.

. Las caracteristicas de la ciencia afines a la actitud cientifica, segun
Asencio
La ciencia como conjunto de conocimientos ordenados Yy

sistematizados presenta variadas y multiples caracteristicas. Ello justifica

22



los aportes de Asencio, evidenciadas en la Tabla 3, quien advierte, las
caracteristicas deben ser coherentes con los problemas que requieren
solucion real (2014, pp. 554-555), asimismo parte de la premisa: la ciencia
al servicio de la humanidad;:una comunidad a la que se debe y de la cual
no puede desentenderse ni estar esquiva prevaleciendo, mas bien ha de
primar ante todo en su rigurosidad el sentido ético y moral de los
conocimientos que deben proyectarse para todos sin distincion alguna de
clases sociales o estratos socioeconomicos, inclusive luchando contra los
prejuicios de las individualidades propias de los egoismos humanos de
ciertos grupos de poder.

Tabla 3

Caracteristicas de la ciencia, segin Asencio (2014)

Caracteristica Descripcion

Socio- Parte de la construccién social donde individuos preocupados
cultural  por la valoracion de su medio buscan transformarlo para
hacer sus vidas mas vivibles.

Historico- Obedece a una época histérica donde es determinada por
concreto  aspectos incomprensibles a la misma ciencia sin embargo
evoluciona a partir de sus propios obstaculos.

Etico La ciencia parte del compromiso social y los valores que
busca afianzar en las personas. Se opone a lo que sea
contrario al bien comdn y el desarrollo de los pueblos.

Complejo Interactia en distintos ambitos de la superestructura
economica de la sociedad, se mueve en distintos campos de
aplicacion de la vida social.

. Estudios de Pozoy Gémez, Mori ,Vasquez y Manassero y el Instituto
de Educacion Media Superior del DF

En un intento por conceptualizar y comprender mejor la actitud
cientifica se proponen los aportes tedricos de Pozo y Gomez, quienes
refieren que la actitud cientifica es resultado del intento que se hace
cuando se pretende ensefiar ciencia a la luz de métodos de indagacién y

experimentacion atribuidas a esta (como se citd en Aguilar 2012, p.28).
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Esto se relaciona con la ciencia y los métodos que resultan de trabajar con

la indagacion y experimentacion. Otro aporte importante lo propone el

IEMS del DF:
Parte de la formacion cientifica que desarrolla la duda
sistemética y la sistematizacion de la indagacion, a su vez
fortalece la seguridad personal y desmitifica predecesores y
dogmas. Es en la escuela y son los maestros los llamados a
profundizar en la historia de la ciencia, sus cientificos junto
con sus logros y desafios, ademas de la experimentacion que
motiva la curiosidad humana y deslinda con el hecho
meramente rutinario. (s.f., p.21).

Aqui, surgen cuatro conceptos nuevos, duda sistematica,
desmitificacion, seguridad en si mismo y curiosidad, que sumados a la
indagacion y experimentacion de Pozo y GOmez dan una idea mas clara de
lo que significa la actitud cientifica. Ademas, Sanchez afiade la necesidad
de cuestionarlo todo, incluso a si mismo (2005, parrafo 10). De alli que la
necesidad de desmitificar a los cientificos mismos y a la ciencia misma sea
muy necesario para generar una aproximacion a la verdad.

A la actitud cientifica se llega metodicamente (Mori, s.f.). Una
precisidn muy interesante respecto a la necesidad de enfocarla bajo la
Optica de causas y fenémenos, ademas de la aproximacién metodica.

Finalmente, Vazquez y Manassero sostienen respecto a la actitud
cientifica, rasgos propios del método cientifico para investigar (1995,
p.338).

Vistas las conceptualizaciones anteriores se puede concluir que la
actitud cientifica es una categoria estrechamente relacionada con la
investigacion donde la indagacion, la capacidad de asombro, la duda
sistematica, el escepticismo, la curiosidad, la criticidad del pensamiento,
inclusive la orientacién a la verdad y la creatividad confluyen alrededor de
una necesidad de experimentar por si mismo un fenomeno de la realidad
con el fin de, o bien desmitificarla o bien crear valores superiores de

verdad. Un concepto que linda con la filosofia o la actividad del poeta.
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D. Los postulados de Sdnchez y Diaz y Martins
Respecto a la actitud cientifica, Sanchez (1995) sostiene que implica
plantear problemas y solucionarlos a la luz del método cientifico. Esto
hace posible que la ciencia acentle el descubrimiento por si mismo y la
resolucion de problemas.
Al respecto, Sanchez (1995) expone algunas razones fundamentales

que rigen la actitud cientifica, expresadas en la Tabla 4.

Tabla 4

Principios de la actitud cientifica

Principios Descripcion

Filosoficos La préctica es la fuente del conocimiento, sea comdn o
cientifico. Los conocimientos son adquiridos en la medida
que actuamos en la realidad y la manipulamos.

Pedagdgicos  El individuo debe descubrir por si mismo, con sus propios
esfuerzos, lo que le es provechoso y esto se da a partir de
la actividad. De alli que la importancia de un maestro. Méas
que los contenidos, priorizar las experiencias y al camino
recorrido para llegar a las conclusiones.

Psicoldgicos  Se toma la teoria de Piaget, referente a la asimilacién y la
acomodacion. Explorar el ambiente para transformarlo o
incorporarlo a si mismo. La creatividad como capacidad
de invencidn es otro elemento en este principio.

De larealidad Las lecturas y explicaciones deben ser contrastadas y
verificadas Unicamente con la realidad objetiva vy
circundante, tal cual es y se presenta sin dimensiones
ficticias o exageradas.

De todo lo anterior se desprende que la actitud cientifica es la
predisposicion interna (mental y/o afectiva) que tiene la persona para
conocer (como son, por qué son asi, etc.) los objetivos existentes en la
realidad, es decir para plantear y resolver problemas de manera creativa.
Esto queda respaldado por Sanchez (1995) al afirmar que se caracteriza

por ser selectiva, metddica, sistematica, explicativa, objetiva y eficaz.
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Al respecto, Diaz y Martins (1982) relacionan la creatividad con la
actitud cientifica, ya que prepara a la personas para el conocimiento
cientifico, ademas que estas presentan entre otros aspectos: pensamiento
divergente, curiosidad, actitud resolutiva, inventiva, atraccion por los retos
y dificultades, determinacion, flexibilidad, etc.

. Aproximacion pedagogica del término

Desde la Pedagogia, la actitud cientifica se relaciona estrechamente
con el estudio de la ciencia. De alli la importancia de los maestros para
promoverla desde sus aulas: son estos los responsables de motivar en el
estudio de la ciencia. (Pozo y Gdémez, 2000). En esta misma linea
formativa, Trujillo propone otros factores importantes: ambientes de
aprendizaje, estrategias para tener éxito en la ensefianza respecto a la
significacion de los aprendizajes, las relaciones humanas como parte del
clima laboral, los apoderados mismos en el hogar y su relacién con sus
menores hijos. (2001, p. 191).

De alli que la ensefianza y el aprendizaje estan intimamente
relacionadas con el desarrollo de las personas. Los maestros desde las
escuelas basicas de formacion y los padres desde los hogares, ademas de
todos los elementos que acompafan este proceso.

Por otro lado, desde una perspectiva de la psicologia social, Vasquez y
Manassero sostienen que el sexo del alumnado en una escuela es un factor
condicionante: los hombres se inclinan mas a las ciencias fisicas: la
mujeres, a la biologia (1995, p. 339). Otro elemento importante que
también advierten es el analfabetismo cientifico en las sociedades (1995,
p.339).

De lo anterior se puede afirmar, en el primer caso, corresponde a los
maestros y padres desarrollar una motivacion homogeénea para el gusto
por la ciencia independientemente del sexo que tengan los grupos en
formacion vy, en el segundo caso corresponde a las politicas de estado de
los gobiernos hacer todos los esfuerzos por cerrar las brechas entre las
comunidades cientificas y las no cientificas, acercar la formacion cientifica
de manera gradual a las inmensas mayorias, pues solo con un desarrollo

cientifico y tecnoldgico pueden alcanzarse sociedades mas justas,
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igualitarias y democréaticas donde, el beneficio comdn no esté destinado
solo a unos cuantos, sino en la medida de lo posible a todos (Asencio,
2014, p. 554).

2.2.7. Dimensiones de la variable Actitud cientifica

R/
L X4

%

R/

Dimensién Cognitiva

La dimension cognitiva se fundamenta en los aportes tedricos de Bunge (s.f.);
del mismo modo coincide con las caracteristicas de Asencio (2014):
sociocultural, histdrico concreto, ético y complejo, ylos estudios de Sanchez
(1995) quien plantea, desde la perspectiva de la ciencia, la resolucion de
problemas a partir del uso del método cientifico. Por ello, la actitud cientifica
recoge rasgos del método cientifico a la hora de iniciar una investigacion.
Indicadores: Pensamiento fluido y divergente, Argumentacion objetiva y
eficaz: Explicacion de los fendmenos, Actitud selectiva

Dimension Afectiva-conductual

La dimension afectiva-conductual se fundamenta en la propuesta del Instituto
de Educacion Media Superior del DF. (s.f.) que resalta la motivacion del
ambiente sobre la actitud del discente para llevar a cabo la rigurosa y
demandante investigacion; del mismo modo en los rasgos del método
cientifico de Vasquez y Manassero (1995), asi como su caracter de
desmitificacion de la ciencia misma.

Indicadores: Carécter y persistencia, Actitud adaptativa y flexible,
Originalidad

Dimension Cientifica

La dimension cientifica se fundamenta en el estudio de Sanchez (1995) quien
propone la resolucion de problemas a través del uso del método cientifico,
ademas de los aportes de Bunge (s.f.), quien propone la rigurosidad de la
ciencia a partir de la racionalidad, caracteristica inherente a la investigacion
cientifica, y Asencio (2014) quien establece que la ciencia como conjunto de
conocimientos ordenados y sistematizados presenta variadas y maultiples
caracteristicas. Por ello la actitud cientifica parte de una duda sistematica y
costumbre de sistematizar toda indagacion como forma de acercarse a los
problemas con diversas variantes, ademas que asume un caracter escéptico y

creativo.
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Indicadores: Actitud problematizadora y critica: Duda sistemética, Actitud
metddica y sistematica: Sistematizacion de la indagacion, Experimentacion y

comprobacion.

2.3. Definicion de términos basicos

2.3.1. Andlisis. “Implica identificar las relaciones inferenciales propuestas y las
actuales en los enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras
formas de representacion dirigidas a expresar creencias, juicios, experiencias,
razones, informacion u opinion” (Fancione, 1998; citado por Pacheco, 2010,
p. 6)

2.3.2. Argumento. “Actividad verbal, social y racional dirigida a convencer a una
critica razonable de la capacidad de aceptar un punto de vista planteado”
(Grootendorst, 2004; citado por Osborne, 2012, p. 934; en Buitrago et al,
2013, p. 23)

2.3.3. Critico-social. “Fundamento del paradigma socio-critico caracterizado por
un sentido autorreflexivo; considera que el conocimiento se construye
siempre por intereses que parten de las necesidades de los grupos; pretende la
autonomia racional y liberadora del ser humano; y esta se consigue mediante
la capacitacion de los sujetos para la participacion y transformacion social:
cada quien toma conciencia del rol que le corresponde dentro del grupo; para
ello se propone la critica ideoldgica y la aplicacién de procedimientos del
psicoandlisis que posibilitan la comprension de la situacion de cada individuo,
descubriendo sus intereses a traves de la critica” (Alvarado y Garcia, 2008, p.
190)

2.3.4. Divergencia. “Corresponde a un enfoque sensitivo e imaginativo que plasma
puntos de vista diversos, pone a prueba la capacidad creativa y genera una
amplia variedad de ideas” (Acevedo, et al., 2016, p. 51)

2.3.5. Duda sistematica. “Imperdonable sospecha de las obviedades” (Instituto de
Educacion Media Superior del DF., s.f., p. 21)

2.3.6. Fenomeno. “Designa un modo sefialado de ser objeto tematico” (Heidegger,

1923,citado por De Lara, 2008, p. 243).
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2.4.

2.3.7. Fluidez. “Implica pensar un ndmero de respuestas significativas y diversas
que pueden ser producidas en un periodo de tiempo dado” (Aguilar, 2012, p.
43)

2.3.8. Inferencia. “Implica identificar y asegurar elementos necesarios, para derivar
razonables conclusiones, para considerar informacion relevante y deducir
las consecuencias que fluye de los datos, enunciados, principios, evidencia,
juicios creencias opiniones, conceptos descripciones, preguntas u otras
formas de representacion” (Facione, 1998; citado por Pacheco, 2010, p. 6)

3.3.9. Objetividad. “Conocimiento producido desde el contexto”. (Zemelman, 2009,
citado por Ortiz, 2013, p.89)

2.3.10. Originalidad. “Caréacter unico de las respuestas que se apartan de lo obvio y
lo coman frente a situaciones problemas” (Aguilar, 2012, p. 43)

2.3.11. Razon. “Es la aprehension de la realidad en su conexion” (Marias, s.f,
p.939)

2.3.12. Resoluciéon de problemas. “Vencimiento de dificultades” (Gélvez, 2000,
citado por Aguilar, 2012. 17)

2.3.13. Selectividad. “Capacidad para discernir con el fin de determinar las
estrategias y recursos para la solucién de problemas, haciendo uso del
andlisis y el empleo de analogias correctas” (Aguilar, 2012, p.43)

2.3.14. Sistematizacion de la indagacion. “Implica la responsabilidad, orden vy
tratamiento en la administracion de las pesquisas u observaciones recogidas
en el proceso de la investigacion con el fin de dar el debido sustento y
fidelidad a los resultados obtenidos” (Aguilar, 2012, p.43)

2.3.15. Toma de decisiones. “Proceso de identificar y resolver los problemas en la
organizacion cuando se consideran cursos alternativos de accion y se
selecciona e implanta una opcion” (Daft, 2000, citado por Zapata et al.
2016, p. 38)

Formulacion de hipotesis
2.5.1. Hipotesis general
Hi: Existe relacion directa y alta entre el pensamiento critico y la actitud
cientifica en los estudiantes de maestria de una universidad privada de
Trujillo. 2021.
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Ho: No existe relacion directa y alta entre el pensamiento critico y la actitud
cientifica en los estudiantes de maestria de una universidad privada de
Trujillo. 2021.

2.5.2. Hipotesis especificas

Hi: Existe relacién directa y alta entre la dimension cognitiva del
pensamiento critico y la actitud cientifica en los estudiantes de maestria
de una universidad privada de Trujillo. 2021.

Ho: No existe relacion directa y alta entre la dimension cognitiva del
pensamiento critico y la actitud cientifica en los estudiantes de maestria
de una universidad privada de Trujillo. 2021.

Hi: Existe relacion directa y alta entre la dimension ética-valorativa del
pensamiento critico y la actitud cientifica en los estudiantes de maestria
de una universidad privada de Trujillo. 2021.

Ho: No existe relacién directa y alta entre la dimension ético-valorativa del
pensamiento critico y actitud cientifica en los estudiantes de maestria de
una universidad privada de Trujillo. 2021.

Hi: Existe relacion directa y alta entre la dimension critico-social del
pensamiento critico y la actitud cientifica en los estudiantes de maestria
de una universidad privada de Trujillo. 2021.

Ho: No existe relacion directa y alta entre la dimension critico-social del
pensamiento critico y actitud cientifica en los estudiantes de maestria de
una universidad privada de Trujillo. 2021.

2.5. Operacionalizacién de las variables

El cuadro de la Operacionalizacién de las variables se expone a través de la Tabla 5
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Tabla5s

Operacionalizacion de las variables

Variables Definicion Definicion Dimensiones Indicadores ftems  Instrumentos
conceptual operacional
El pensamiento critico es un El pensamiento Cognitiva -Raz6n e interpretacion 1-
proceso cognitivo complejo critico es el proceso -Evaluacion e inferencia 3.4
orientado a la accig')n_ que en,el_cual Sse pone en -Identificacion de 5.6
reconoce el predominio de practica las argumentos y supuestos Técnica:
V1 la razon, va en bL_lsca _d(_e la dlme_n_5|ones - Encuesta
Pensamiento  verdad. Supone identificar cognitiva, etica- ] -Busqueda de la verdad 7-8
Critico argu_mentos y _supuest(_)s, vaI(_)ratlva y critica- Etica- _ -Accion evaluadora y 9 Instrumento:
realizar inferencias soc_la!) _e,xtraldas de la valorativa reflexiva Cuestionario
correctas, evaluar la definicion conceptual. -Andlisis 10-11
evidencia y  deducir
conclusiones.  (Ennis vy _Resolucién de 12
Norris, citados por Diaz y Critico- problemas
Montenegro, 2009) Social -Accion y toma de 13
decisiones
La actitud cientifica es una La actitud cientifica es -Pensamiento fluido y
capacidad de  asombro la capacidad en la cual Cognitiva divergente 1
emanada de las cualidades se pone en practica las -Argumentacion objetiva y 2
que eel método cientifico dimensiones eficaz: explicacion de los Técnica:
impone a las actividades de cognitiva, etica- fenémenos Encuesta
V2 investigacion, ademas que valqrativa y critica- -Actitud selectiva 3-4
Actitud promueve la duda social) extraidas de la Afectiva- -Caracter y persistencia 56 Instrumento:
Cientifica permanente y el asombro, y definicion de la conductual -Actitud adaptativa y flexible ! Cuestionario
que  sistematiza  toda definicion conceptual -Originalidad 8
indagaciéon.  (Vazquez vy -Actitud problematizadora y 9
Manassero,1995; IEMS, s.f.; critica: Duda sistematica
Sanchez, 2005) -Actitud metddica 'y
sistematica: Sistematizacion 10-11
Cientifica de la indagaciéon
-Experimentacion y 1213

comprobacion
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3.1.

3.2.

3.3.

CAPITULO IlIl. METODOLOGIA

Tipo de investigacion

Es béasica porque prioriza los fundamentos teodricos, por encima de los fines
practicos, ademas que segun Baena (2014), estd destinada exclusivamente a la
bdsqueda de conocimientos, el descubrimiento de leyes o principios basicos, asi
como a profundizar conceptos bésicos e iniciales de los fenOmenos observables.
Advierte,

La sistematizacion de conocimientos tedricos “puros”
fortalecen a la ciencia, y en casi todas sus variantes, segun los
campos de aplicacion, buscan resolver problemas concretos
de la realidad (2014, P.17).

El problema de investigacion la ubic6 en un nivel relacional porque, asocia
las variables de manera predictiva para una unidad de estudio determinada
(Hernandez, et al., 2014, p.93).

Se sigue un enfoque cuantitativo debido a que recolecta datos para medir
hipbtesis mediante un plan (disefio) que obedece una medicion numérica y un
tratamiento estadistico para establecer pautas de comportamiento, probar teorias y

extraer conclusiones (Hernandez, et al., M., 2014, p.4).

Meétodos de investigacion

Se sigue la aplicacién del Método Hipotético Deductivo que a partir de la
observacion crea hip6tesis para explicar los fendmenos de la investigacion.
Posteriormente desarrolla la deduccion de consecuencias 0 proposiciones mas
elementales que la propia hipoétesis le sugiere. Luego verifica la comprobacion tras
compararlos con la experiencia, para obtener asi la verdad. Obliga, finalmente
fusionar reflexion pensada con observacion de la realidad o momento empirico.
Esta premisa se sustenta sobre la base tedrica de Rodriguez y Pérez (2017, pp. 12-
13).

Disefio de investigacion
Se sigue el disefio no experimental, ya que el estudio se realiza sin la

manipulacion deliberada de variables, atendiendo solo a la observacion de los
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fendmenos en su estado natural (Herndndez, et al.,2014, p.152), y de corte
transversal, puesto que se analiza el estado de las variables en un determinado
tiempo de caracter definido (Hernandez, et al, 2014, p.154). Del mismo modo,
dentro de los tipos de disefio no experimental transversales se siguié el
Correlacional que describe el nivel de correlacion entre las dos variables en un
espacio determinado (Hernandez, et al., 2014, p.157). (Estas variables son: el

Pensamiento critico y la Actitud cientifica, y obedece al siguiente esquema.

O
/

Donde:
O1: Medicion de la variable Pensamiento critico
r : Correlacion entre las variables

O2: Medicion de la variable Actitud cientifica

M: Muestra determinada

3.4. Poblacién, muestra y muestreo

Unidad de estudio

Estudiantes de maestria de una universidad privada de Trujillo. 2021.
Poblacion
88 unidades de estudio.

Muestra

El tipo de muestreo fue el probabilistico, debido a que la muestra responde a un
subgrupo de la poblacion en el que todas las unidades de estudio durante la eleccion
fueron escogidos al azar. (Hernandez, R., Fernandez, C., y Baptista, M., 2014,
p.175), El tamafio muestral se fijé con un nivel de significancia de 0.05, y un nivel
de confianza de 95%. Luego, tras el calculo del tamafio muestral, se utilizo el tipo

de muestreo probabilistico aleatorio simple.
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Para el célculo del tamafio muestral se tuvo en cuenta la estimacion de
pardmetros en poblaciones finitas, debido al campo de aplicacion educacional. Por
el caracter de la variable actitud cientifica se tomo la formula para una variable

cualitativa.
Al ser una poblacion finita, con variable de tipo cualitativa, se utilizo:

_ I*xNpq
Donde: n= ez(N_ 1)+ 72 pq

n= tamafo de la muestra

N= poblacion (88 estudiantes)

Z=1,96 (con 95% de confianza y nivel de significancia 0,05)
p= probabilidad de éxito (0,50)

g= probabilidad de error (0,50)

e= margen de error (0,05)

n= 1, 96 *1, 96 * 88 *0,5*0.5
0,05*0,05 (88-1)+ 1, 96 *1, 96*0,5*0.5

n= 84.5152
0.2175+0. 9604

>
1

84.5152
1.1779

n= 71.7507
n= 72 estudiantes
La muestra aleatoria por segmentacién, utilizando la asignacién proporcional
k=no/N, obtuvo k=72/88= 0.81. Esto evidencia que el factor de correccion fue

mayor del 5%, esto es 0,5, se decide aplicar:
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No = 72/1+ (72/88)

Se tiene que 72/1 +(0.81)

Luego: 72/1.81, se tiene finalmente 39.77
Redondeando: 40 (muestra final)

ne =40

Donde:

No= corresponde al tamafio de la muestra final
n = tamario de la muestra precedente

N = 88 alumnos

3.5. Técnicas e instrumentos de recojo de datos

A. Técnicas de recoleccion de informacion

Se hizo uso de la encuesta, ademas del andlisis bibliogréafico y el analisis
estadistico.

B. Instrumentos de recoleccion de informacion

Los instrumentos utilizados para recolectar datos siguiendo las necesidades
y caracteristicas de la investigacion fueron encuestas administradas bajo la
herramienta virtual Google Form, dado el contexto de la investigacion. Asi se

tiene:
Cuestionario para medir la variable: Pensamiento critico

Fue anonimo, con el fin de alcanzar el mayor sinceramiento posible. Consto
de 13 reactivos Yy, siguiendo la Escala de Likert, cada uno tuvo cinco
posibilidades de respuesta. Nunca, Casi nunca, A veces, Casi siempre, Siempre.
A estos se les asignd puntuaciones segun el grado de significacion para la
investigacion (1 al 5). Asimismo, las indicaciones de resolucién de los mismos
fueron explicitas, tanto en cdmo marcar y en qué situaciones estas se

invalidaban.
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La estructura estuvo en funcién de los siguientes indicadores: a) Razon e
interpretacion b). Evaluacion e inferencia c). Identificacion de argumentos y
supuestos d).Busqueda de la verdad e). Accion evaluadora y reflexiva f).

Analisis g). Resolucion de problemas h). Accion y toma de decisiones
Cuestionario para medir la variable: Actitud cientifica

Fue anonimo, con el fin de alcanzar el mayor sinceramiento posible. Consto
de 13 items y, siguiendo la Escala de Likert, cada uno tuvo cinco posibilidades
de respuesta. Nunca, Casi nunca, A veces, Casi siempre, Siempre. A estos se les
asignod puntuaciones segun el grado de significacion para la investigacién (1 al
5). Asimismo, las indicaciones de resolucion de los mismos fueron explicitas,

tanto en cdmo marcar y en qué situaciones estas se invalidaban.

La estructura estuvo en funcion de los siguientes indicadores: a)
Pensamiento fluido y divergente b). Argumentacion objetiva y eficaz:
explicacién de los fendmenos c).Actitud selectiva d). Caracter y persistencia e).
Actitud adaptativa y flexible f). Originalidad g). Actitud problematizadora y
critica: Duda sistematica h). Actitud metddica y sistematica: Sistematizacion de

la indagacion i). Experimentacién y comprobacion.

3.6. Procedimiento de recoleccion y analisis de datos
Tanto la estadistica descriptiva como la estadistica inferencial fueron

necesarias para analizar los datos obtenidos, las mismas que se detallan:

Estadistica descriptiva: Describe los datos, valores o puntuaciones obtenidas
por cada variable.

| Distribucién de frecuencias

] Figuras

Estadistica inferencial: Generaliza los resultados de la muestra.

] Distribucién muestral expresada a través de la prueba de normalidad de
Shapiro-Wilk

| RHo de. Spearman (variables cualitativas)

Al momento de procesar los datos se utilizd el Software SPSS v.26, el cual

permitié demostrar la correlacion existente de variables. Para tabular y elaborar el
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informe se utiliz6 el programa Excel, con el fin de extraer figuras y tablas, en las
cuales se observa la demostracion de la prueba de hipdtesis (Nivel inferencial).

Se procedio luego a tabular los datos arrojados segun el tipo de instrumento
por cada variable en estudio. Se realizaron las tabulaciones correspondientes con
la finalidad de obtener el resumen de la informacién segun las dimensiones
establecidas. Finalmente, se aplico un trabajo estadistico para determinar el grado

de confiabilidad.

3.7. Etica investigativa y rigor cientifico

Se procur6 que la muestra cumpliera con el carécter de representativa, ya que
se aplicd una seleccidn aleatoria simple mediante la técnica de nimeros aleatorios
de Excel y adecuada porque estuvo validada en una formula apropiada. Para este
caso, se tuvo en cuenta una férmula para el calculo del tamafio de muestra para
estimacion de parametros en poblaciones finitas, debido al campo de aplicacion
educacional. Por otro lado, dado el caracter de la variable actitud cientifica se
tomo la férmula para una variable cualitativa.

Por otro lado, la confiabilidad de los instrumentos de ambas variables se vio
reflejada en andlisis estadisticos, bajo la orientacion de un asesor con el fin de
obtener el nivel de confianza de los datos que se obtuvieron.

La confiabilidad se determiné a través de la prueba de Alfa de Cronbach ,
cuyo resultado fue superior a 0.70, teniendo en cuenta que se usO cinco (5)
elementos dentro de la Escala de Likert bajo los criterios: Nunca, Casi Nunca, A
veces, Casi siempre, Siempre. A estos se les asignd puntuaciones segun el grado
de significacion para la investigacion (1 al 5)

La interpretacion de la significancia permitio, con el resultado mencionado en
el parrafo anterior, que los cuestionarios pilotos aplicado a 15 alumnos, respecto a
los items considerados se encuentren correlacionados de manera confiable y
aceptable.

Para la validez se utiliz6 la opinion de jueces expertos, quienes fallaron en
favor de tener instrumentos con caracteristicas apropiadas a la investigacion. Del
mismo modo se respetd la literatura necesaria para hacer los ajustes pertinentes

sugeridos y recomendados por los evaluadores de los cuestionarios.
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La autenticidad y respeto de la autoria de las bases tedricas, asi como la
participacion consentida de los sujetos de investigacion ha sido tenido en cuenta.
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CAPITULO IV. RESULTADOS
4.1. Descripcion de resultados
Tabla 6

Niveles de pensamiento critico de los estudiantes de maestria de una universidad privada
de Trujillo. 2021

Rango Frecuencia % Valido
Bajo 16 40

Medio 19 47.5
Alto 5) 12.5
Total 40 100

Fuente: Datos obtenidos por el investigador, mediante cuestionario.

Figura 1
Niveles de pensamiento critico de los estudiantes de maestria de una universidad privada
de Trujillo. 2021

50% 47.5%
45%
40%
40%
35%
30%
25%
20%
15% 12.5%
10%
5%
0%
Bajo Medio Alto

Fuente: Datos obtenidos de la Tabla 6

Interpretacion:

Los resultados que se alcanzaron hicieron posible visualizar que el 47.5% de los
estudiantes presentan un nivel medio respecto al pensamiento critico, el 40% presenta un
nivel bajo, y el 12.5% presenta un nivel alto, lo que nos lleva a aceptar la hipotesis alterna.
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Tabla 7
Niveles de actitud cientifica de los estudiantes de maestria de una universidad privada de
Trujillo. 2021

Rango Frecuencia % Valido
Bajo 13 325
Medio 16 40
Alto 11 27.5
Total 40 100

Fuente: Datos obtenidos por el investigador, mediante cuestionario.

Figura 2
Niveles de actitud cientifica de los estudiantes de maestria de una universidad privada de
Trujillo. 2021

45%
40%

40%
35% 32.5%
30% 27.5%
25%
20%
15%
10%

5%

0%
Bajo Medio Alto

Fuente: Datos obtenidos de la Tabla 7

Interpretacion:

Los resultados que se alcanzaron hicieron posible visualizar que el 40% de los estudiantes
presentan un nivel medio respecto a la actitud cientifica, el 32.5% presenta un nivel bajo, y
el 27.5% presenta un nivel alto, lo que nos lleva a aceptar la hipotesis alterna.
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Tabla 8
Pensamiento critico en la dimension cognitiva de los estudiantes de maestria de una

universidad privada de Trujillo. 2021.

Rango Frecuencia % Valido
Bajo 15 375

Medio 21 52.5
Alto 4 10
Total 40 100

Fuente: Datos obtenidos por el investigador, mediante cuestionario.

Figura 3
Pensamiento critico en la dimension cognitiva de los estudiantes de maestria de una

universidad privada de Trujillo. 2021.

60%
52.5%

50%

40% 37.5%
30%

20%
10%
- .
0%
Bajo Medio Alto

Fuente: Datos obtenidos de la Tabla 8

Interpretacion:
Los resultados que se alcanzaron hicieron posible visualizar que el 52.5% de los
estudiantes presentan un nivel medio respecto al pensamiento critico en la dimension

cognitiva, el 37.5% presenta un nivel bajo, y el 10% presenta un nivel alto.
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Tabla9
Pensamiento critico en la dimension ética-valorativa de los estudiantes de maestria de una

universidad privada de Trujillo. 2021

Rango Frecuencia % Valido
Bajo 12 30

Medio 21 52.5
Alto 7 17.5
Total 40 100

Fuente: Datos obtenidos por el investigador, mediante cuestionario.

Figura 4
Pensamiento critico en la dimension ética-valorativa de los estudiantes de maestria de una

universidad privada de Trujillo. 2021

60%
52.5%

50%

40%

30%
30%

20% 17.5%
10%

0%
Bajo Medio Alto

Fuente: Datos obtenidos de la Tabla 9

Interpretacion:
Los resultados que se alcanzaron hicieron posible visualizar que el 52.5% de los
estudiantes presentan un nivel medio respecto al pensamiento critico en la dimension ética-

valorativa, el 30% presenta un nivel bajo, y el 17.5% presenta un nivel alto.
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Tabla 10

Pensamiento critico en la dimensioén critico-social de los estudiantes de maestria de una

universidad privada de Trujillo. 2021

Figura 5

Rango Frecuencia % Valido
Bajo 3 7.5
Medio 18 45
Alto 19 47.5
Total 40 100

Fuente: Datos obtenidos por el investigador, mediante cuestionario.

Pensamiento critico en la dimensién critico-social de los estudiantes de maestria de una

universidad privada de Trujillo. 2021

50%

45%

40%

35%

30%

25%

20%

15%

10%

5%

0%

47.5%
45%

7.5%

Bajo Medio Alto

Fuente: Datos obtenidos de la tabla N° 5

Interpretacion:

Los resultados que se alcanzaron hicieron posible visualizar que el 47.5% de los

estudiantes presentan un nivel alto respecto al pensamiento critico en la dimension critico-

social, el 45% presenta un nivel medio, y el 7.5% presenta un nivel bajo.
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4. 2. Prueba de hipdétesis
Prueba de normalidad
Se usé la Prueba de Normalidad - Shapiro Wilk, por ser una muestra menor a 50
unidades de estudio, dicha prueba se refiere que la existencia de normalidad se
manifiesta cuando los valores de la variable aleatoria dependiente siguen una

distribucion normal en la poblacion a la que pertenece la muestra.

Prueba de Hipotesis de Normalidad — Shapiro-Wilk
1. Formulacion de la hipétesis:

Ho: La variable Actitud cientifica en la poblacidn tiene distribucién normal.
H1: La variable Actitud cientifica en la poblaciéon es distinta a la distribucion
normal.
2. Nivel de significancia
a = 0,05 (5%)

3. Estadistico de la prueba:

Tabla 11

Prueba de normalidad de pensamiento critico, actitud cientifica y dimensiones.

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Pensamiento 348 40 000 715 40 000
critico

Cogpnitiva 340 40 .000 748 40 .000

Etica - 361 40 000 705 40 000
valorativa

Critica — social 226 40 .000 804 40 .000

Actitud 322 40 .000 730 40 .000
cientifica

Cogpnitiva 343 40 .000 704 40 .000

Afectiva - 419 40 .000 653 40 .000
conductual

Cientifica 414 40 .000 .645 40 .000

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccién de significacién de Lilliefors

4. Regla de decision:
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Una regla de decisién permite conocer las condiciones seguin las que se acepta o se
rechaza la hipotesis nula, por lo que es importante conocer el valor critico, que es un
numero que divide la regidn de aceptacion y la region de rechazo.

A través de la prueba de normalidad de Shapiro Wilk donde se evalla muestras
menores a 50, se evidencia que existe un Sig. menor al 5%, por lo tanto al contar con
resultados no paramétricos y no normales, se rechaza la Ho y se hace uso de la prueba
de Rho Spearman para el contraste de las hipotesis.

Conclusion:

Por tanto “La Variable Actitud cientifica en la poblacion no sigue una distribucion

normal”.

Contrastacion de la prueba de hipétesis

Hipétesis general

Hi: Existe relacion directa y alta entre el pensamiento critico y la actitud cientifica en los
estudiantes de maestria de una universidad privada de Trujillo. 2021.

Ho: No existe relacion directa y alta entre el pensamiento critico y la actitud cientifica
en los estudiantes de maestria de una universidad privada de Trujillo. 2021.

Nivel de significancia: 0=0.05, Estadistico: Rho de Spearman

Tabla 12

Resultado de la correlacion entre el pensamiento critico y la actitud cientifica.

Actitud Pensamiento
cientifica critico
Coeficiente de o
Actitud correlacion 1 0.844
cientifica  Sig. (bilateral) 0.000
Rho de Spearman Coeficli\énte e 40 40
0.844** 1

Pensamiento correlacion
critico Sig. (bilateral) 0.000
N 40 40
**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion
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Observamos que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre estas dos
variables es de 0,844. Como los valores de Spearman van de -1 a 1, siendo el O el
indicador de que no existe correlacion, vemos que entre estas dos variables existe una
correlacion muy alta, ya que es muy cercano a 1. La direccion de la correlacion es
positiva, es decir, es directa, por lo tanto, al aumentar el pensamiento critico, mejoraria

la actitud cientifica, y viceversa.

Al analizarla entonces para este caso, vemos que esta es de 0,000, es decir, esta bajo el
0,05 (y esta marcada con dos asteriscos por ser bajo 0,01), tomando la decision de
rechazar la hipdtesis nula y aceptar la hipdtesis alterna.

Se concluye que: Existe relacion directa y muy alta entre ambas variables de estudio.

Hipotesis especifica 1

Hi: Existe relacion directa y alta entre la dimensién cognitiva del pensamiento critico y
la actitud cientifica en los estudiantes de maestria de una universidad privada de
Trujillo. 2021.

Ho: No existe relacion directa y alta entre la dimension cognitiva del pensamiento
critico y la actitud cientifica en los estudiantes de maestria de una universidad privada
de Trujillo. 2021.

Nivel de significancia: 0=0.05, Estadistico: Rho de Spearman

Tabla 13
Resultado de la correlacién entre la dimension cognitiva del pensamiento critico y la

actitud cientifica.

Actitud  Dimension
cientifica  cognitiva

Coeficiente de

**
Actitud correlacion ! 0.838
cientifica  Sig. (bilateral) 0.000
N 40 40
Rho de Spearman —
Coeficiente de 0.838*%* 1

Dimension correlacion
cognitiva  Sig. (bilateral) 0.000
N 40 40
**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:
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Observamos que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre estas dos
variables es de 0,838. Como los valores de Spearman van de -1 a 1, siendo el O el
indicador de que no existe correlacion, vemos que existe una correlacion muy alta, ya
que es muy cercano a 1. La direccion de la correlacion es positiva, es decir, es directa,
por lo tanto, al aumentar la dimension cognitiva de la variable 1, mejoraria la variable 2,
y viceversa.

Al analizarla entonces para este caso, vemos que esta es de 0,000, es decir, esta bajo el
0,05 (y esta marcada con dos asteriscos por ser bajo 0,01), tomando la decision de
rechazar la hipdtesis nula y aceptar la hipétesis alterna.

Se concluye que: Existe relacion directa y muy alta entre la dimension cognitiva de la

variable 1y la variable 2.

Hipotesis especifica 2

Hi: Existe relacion directa y alta entre la dimension ético-valorativa del pensamiento
critico y la actitud cientifica en los estudiantes de maestria de una universidad privada
de Trujillo. 2021.

Ho: No existe relacion directa y alta entre la dimension ético-valorativa del pensamiento
critico y la actitud cientifica en los estudiantes de maestria de una universidad privada
de Trujillo. 2021.

Nivel de significancia: 0=0.05, Estadistico: Rho de Spearman

Tabla 14
Resultado de la correlacion entre la dimension ético-valorativa del pensamiento critico

y la actitud cientifica.

Actitud ~ D'Mmension
Fantifi ético-
cientifica )
valorativa
Coeficiente de -
Actitud correlacion 1 0.767
cientifica  Sig. (bilateral) 0.000
Rho de Spearman N 40 40
Dimensién Coeficiente de - .
&tico- correlacion '
valorativa !9 (bilateral) - 0.000
N 40 40

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Interpretacion:
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Observamos que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre estas dos
variables es de 0,767. Como los valores de Spearman van de -1 a 1, siendo el O el
indicador de que no existe correlacion, vemos que existe una correlacion alta, ya que es
muy cercano a 1. La direccion de la correlacion es positiva, es decir, es directa, por lo
tanto, al aumentar la dimension ético-valorativa del pensamiento critico, mejoraria la
actitud cientifica, y viceversa.

Al analizarla entonces para este caso, vemos que esta es de 0,000, es decir, esta bajo el
0,05 (y esta marcada con dos asteriscos por ser bajo 0,01), tomando la decision de
rechazar la hipdtesis nula y aceptar la hip6tesis alterna.

Se concluye que: Existe relacién directa y alta entre la dimension ético-valorativa del

pensamiento critico y la actitud cientifica.

Hipotesis especifica 3

Hi: Existe relacion directa y alta entre la dimension critico-social del pensamiento
critico y la actitud cientifica en los estudiantes de maestria de una universidad privada
de Trujillo. 2021.

Ho: No existe relacion directa y alta entre la dimensiéon critico-social del pensamiento
critico y la actitud cientifica en los estudiantes de maestria de una universidad privada
de Trujillo. 2021.

Nivel de significancia: 0=0.05, Estadistico: Rho de Spearman

Tabla 15
Resultado de la correlacion entre la dimensién critico-social del pensamiento critico y

la actitud cientifica.

Actitud Dme_nsmn
L e critico-
cientifica ;
social
Coeficiente de i
Actitud correlacion 1 0.628
cientifica  Sig. (bilateral) 0.001
Rho de Spearman : N 40 40
Dimensién Coeficiente de 0.628%* 1
critico- correlacion '
social Sig. (bilateral) 0.001
N 40 40

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Interpretacion:
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Observamos que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre estas dos
variables es de 0,628. Como los valores de Spearman van de -1 a 1, siendo el O el
indicador de que no existe correlacion, vemos que existe una correlacion alta, ya que es
muy cercano a 1. La direccion de la correlacion es positiva, es decir, es directa, por lo
tanto, al aumentar la dimension critico-social del pensamiento critico, mejoraria la

actitud cientifica, y viceversa.

Al analizarla entonces para este caso, vemos que esta es de 0,000, es decir, esta bajo el
0,05 (y esta marcada con dos asteriscos por ser bajo 0,01), tomando la decision de

rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipdtesis alterna.

Se concluye que: Existe relacion directa y alta entre la dimension critico-social del

pensamiento critico y la actitud cientifica.

4.3. Discusion de resultados
Tras la obtencion de resultados y andlisis estadisticos se puede afirmar que:

A. Respecto a la estadistica descriptiva de las variables.

Los resultados obtenidos respecto al pensamiento critico permiten evidenciar
que un 47.5% de los estudiantes presentan un nivel medio, un 40% presenta un
nivel bajo, y un 12.5% presenta un nivel alto, mientras que los resultados
obtenidos respecto a la actitud cientifica demuestran un 40% de los estudiantes
presentan un nivel medio, un 32.5% presenta un nivel bajo, y un 27.5% presenta
un nivel alto (Tablas 6-7/ Figuras 1-2).

Dado estos primeros resultados, se justifica este estudio de investigacion, ya
que efectivamente como se aprecia los estudiantes de esta muestra solo
presentaron un nivel medio o bajo respectivamente en ambas variables. Ello
certifica la necesidad de dar mayor atencién a la formacién educativa del
pensamiento critico y la actitud cientifica, tal como lo manifiestan numerosos
tedricos y pensadores criticos del sistema educativo como Ziegler, Monedero,
Chomsky e inclusive Bauman, quienes méas alla de cualquier otra particularidad
coinciden que es necesario enarbolar la necesidad de desarrollar un pensamiento
critico en la sociedad, rechazar las politicas de educacion de adoctrinamiento en

las aulas y promover el valor de la creatividad y el autoaprendizaje dentro de
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estas. Este resultado preocupante coincide también con la necesidad de hacer algo
desde la universidad y qué mejor que tomar las experiencias de la Universidad
Iberoamericana de la Ciudad de México que desde su modelo educativo promueve

activamente el pensamiento critico (Ramirez et al., 2014, p.58).

. Respecto a la estadistica descriptiva del pensamiento critico en sus tres
dimensiones abordadas.

Se evidencia que el 52.5% de los estudiantes presentan un nivel medio
respecto al pensamiento critico en la dimension cognitiva, mientras el 37.5%
presenta un nivel bajo, y el 10% presenta un nivel alto. Por otro lado, respecto a la
dimensién ético-valorativa los resultados obtenidos permiten evidenciar que el
52.5% de los estudiantes presentan un nivel medio, el 30% presenta un nivel bajo,
y el 17.5% presenta un nivel alto. Finalmente, los resultados obtenidos respecto a
la dimension critico.-social permiten evidenciar que un 47.5% de los estudiantes
presentan un nivel alto frente a un 45% presenta un nivel medio, y un 7.5%
presenta un nivel bajo. (Tablas 8, 9 y 10/ Figuras 3, 4y 5).

Esto evidencia una tendencia de las unidades de estudio a situarse en un nivel
medio en las dimensiones cognitiva y ético- valorativa. Sin embargo en el caso de
la dimension critico social se percibe una similitud de dos puntos porcentuales
entre el nivel alto y medio. Esto puede darnos una idea que es necesario dar
atencion al estudio del pensamiento critico no solo desde su dimension critico-
social, sino desde sus otras dos dimensiones, ya que con una intervencion
adecuada en futuras investigaciones podria darse un mayor tratamiento y por ende,
afirmacion. Estos resultados coinciden con las afirmaciones de Trujillo (2001) y
Pozo y Gomez (2000) quienes sostienen que desde la formacion de los futuros
profesionales, se podrd salir de este atraso colectivo e iniciar un cambio
substancial cognitivo y evolutivo que nos lleve a un verdadero desarrollo humano

y social.

. Respecto a la prueba de hipdtesis general
Los resultados obtenidos en la estadistica inferencial, respecto a la prueba de
hipétesis general, arrojan que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre

estas dos variables, pensamiento critico y actitud cientifica es de 0,844. Como los
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valores de Spearman van de -1 a 1, siendo el O el indicador de que no existe
correlacion, vemos que entre estas dos variables existe una correlacion muy alta,
ya que es muy cercano a 1. La direccién de la correlacion es positiva, es decir, es
directa, por lo tanto, al aumentar el pensamiento critico, mejoraria la actitud
cientifica, y viceversa (Tabla 12). Por otro lado, al analizar p valor para este caso,
vemos que esta es de 0,000, es decir, estd bajo el 0,05 (y estd marcada con dos
asteriscos por ser bajo 0,01) (Tabla 12), tomando la decision de rechazar la
hipdtesis nula y aceptar la hipotesis alterna. Ello permite afirmar que existe
relacion directa y muy alta entre ambas variables de estudio.

Al contrastar los resultados de la hipotesis general con los antecedentes se
termina coincidiendo con Rodriguez (2018) ya que el pensamiento critico desde la
oOptica del promedio obtiene mejores resultados en la eficiencia terminal, ademas
que se pone de manifiesto los argumentos empleados, las decisiones que se toman
y como se defiende la postura. Asimismo, estos resultados alientan la
implementacién de una metodologia de la indagacion, propuesta por Candido
(2020) donde se promueva la participacion activa a partir del cuestionamiento. Ello
también permite coincidir con Medina (2017) que plantea la labor docente como
prioritaria en la promocion de la criticidad del pensamiento, ya que con frecuencia
este tiene poco claro qué es pensar criticamente o desconoce sobre diversas
estrategias que lo promuevan. Finalmente los resultados de la hipotesis general
coinciden también con la experiencia de Cacsire (2018), respecto a la significancia
existente entre la actitud cientifica y el pensamiento critico.

Respecto a la contrastacion de los resultados de la hipdtesis general con las
bases teoricas se coincide estrechamente con la definicion de Ennis y Norris, que
sitlan al pensamiento critico como proceso cognitivo complejo del razonamiento
que va en busca de la verdad analizando los resultados reflexivos orientandolos
hacia la accion. El hecho de revisar ideas, evaluarlas, aprehenderlas, procesarlas y
comunicarlas constituye funcion importante (como se cit6 en Diaz y Montenegro,
2009, p.1); ello en relacion a la conceptualizaciéon de actitud cientifica que hace

Mori (s.f) , el porqué de las cosas significa.

D. Respecto a la prueba de hipotesis especifica 1
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Los resultados obtenidos, respecto a la prueba de hipotesis especifica
1,arrojan que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre estas dos
variables es de 0,838. Como los valores de Spearman van de -1 a 1, siendo el O el
indicador de que no existe correlacion, vemos que existe una correlacion muy alta,
ya que es muy cercano a 1. La direccion de la correlacion es positiva, es decir, es
directa, por lo tanto, al aumentar la dimension cognitiva del pensamiento critico,
mejoraria la actitud cientifica, y viceversa (Tabla 13). Por otro lado, al analizar p
valor para este caso, vemos que esta es de 0,000, es decir, esta bajo el 0,05 (y esta
marcada con dos asteriscos por ser bajo 0,01) (Tabla 13), tomando la decision de
rechazar la hip6tesis nula y aceptar la hipétesis alterna. Ello permite afirmar que
existe relacion directa y muy alta entre la dimension cognitiva del pensamiento
critico y la actitud cientifica.

Respecto a la contrastacion de la hipdtesis especifica 1 con los antecedentes
se puede afirmar que existe coincidencia con Noel (2019) ya que al utilizar
estrategias cognitivas de indagacion, estas alcanzan una relacion directa y
significativa con la actitud para la ciencia en sus dimensiones de observacion,
analisis y curiosidad cientifica. Asimismo, se coincide con la correlacion
significativa de variables de Joaquin (2018).

Respecto a la contrastacion de la hipotesis especifica 1 con las bases tedricas
se puede afirmar una estrecha coincidencia con el Instituto de Educacién Media
Superior del DF(s.f.) que postula que parte de la formacion cientifica radica en
desarrollar la duda sistematica y la sistematizacion de la indagacion, a su vez
fortalecer la seguridad personal y desmitificar predecesores y dogmas, ya que es la
escuela y son los maestros los llamados a profundizar en la historia de la ciencia,
sus cientificos junto con sus logros y desafios, ademas de la experimentacion que
motiva la curiosidad humana y deslinda con el hecho meramente rutinario. Del
mismo modo, se coincide con Ennis al afirmar que la criticidad del pensamiento es
coherente con la racionalidad y la reflexién permanente (como se citd en Lopez,
2013, p. 43), lo que abriria la posibilidad de entender que la dimension cognitiva,
bajo esta respectiva racional fortalece la curiosidad, duda e indagacion que
conceptualizan la actitud cientifica. Finalmente los resultados orientados bajo esta
dimensién ayudan a sustentar la afirmacion que en el individuo, la criticidad del

pensamiento es un proceso mental y disciplinado cuyas estrategi=c Ae
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razonamiento hacen posible que este pueda evaluar argumentos, verificarlos y

tomar decisiones correctas (Campos, como se cit6 en Pacheco, 2010, p.5).

Respecto a la prueba de hipdtesis especifica 2

Los resultados obtenidos, respecto a la prueba de hipotesis especifica 2,
arrojan que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre estas dos
variables es de 0,767. Como los valores de Spearman van de -1 a 1, siendo el O el
indicador de que no existe correlacion, vemos que existe una correlacion alta, ya
que es muy cercano a 1. La direccion de la correlacion es positiva, es decir, es
directa, por lo tanto, al aumentar la dimension ético-valorativa del pensamiento
critico, mejoraria la actitud cientifica, y viceversa. (Tabla 14). Por otro lado, al
analizar p valor para este caso, vemos que esta es de 0,000, es decir, esta bajo el
0,05 (y estd marcada con dos asteriscos por ser bajo 0,01) (Tabla 14), tomando la
decision de rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipoétesis alterna. Ello permite
afirmar que existe relacion directa y muy alta entre la dimensién ético-valorativa
del pensamiento critico y la actitud cientifica.

Frente a la contrastacion de la hipdtesis especifica 2 con los antecedentes, se
puede destacar el hecho que cuando se selecciond el trabajo de Rodriguez (2018)
como antecedente internacional para este trabajo se hizo bajo el criterio y la
observacién que su investigacion abordaba el pensamiento critico desde una
dimension sociodemografica, ya que como sostenia la autora no se puede hablar de
una habilidad para pensar criticamente sin los factores sociales que lo rodean, en
este caso: el proceso educativo, la desercidn escolar, el ambiente familiar, entre
otros. Por otro lado, los resultados obtenidos se coinciden con las conclusiones de
participacion activa a las que Candido (2020) llegé al estudiar el aprendizaje
critico significativo. Finalmente se coincide también con la tesis de Medina (2017)
quien planteo un trabajo con maestros y estudiantes con resultados satisfactorios:
se fortalecieron la claridad intelectual, la humildad intelectual, la comparacién de
términos, el desarrollo de preguntas, el reconocimiento de los distintos saberes, la
escucha y comprension mutua. Por otro lado, el desarrollo de estas estrategias
permitié construir espacios mas democraticos en el aula, por medio del
reconocimiento y valoracion de los distintos saberes de una manera critica. Siendo

su implementacidn una respuesta concreta al desafio de la diversidad.
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Respecto a la contrastacion de la hipétesis especifica 2 con las bases tedricas,
los resultados obtenidos respecto a la dimension ético- valorativa, dejan ver un
acercamiento al concepto de la criticidad del pensamiento propuesta por Patifio
(2014) quien afirma que la criticidad permite a la persona dar cuenta de sus
propios actos a partir de posturas fundadas en el contexto. También se acercan a la
propuesta de Pacheco (2010) al referir que en la aceptacion o rechazo de una
informacidn se pone de manifiesto el sentido critico del pensamiento. Asimismo se
concuerda con Ramirez et al.(2014), quienes citan, respecto al pensamiento critico,
las intenciones formativas de la Universidad Iberoamericana expresadas en su
Reforma Académica de 1974. Estos postulados tedricos se entrelazan también con
una de las caracteristicas que propone Asencio (2014), respecto a la actitud
cientifica, que consiste principalmente en un compromiso ético que prioriza el
cardcter humano en su acepciéon mas amplia destacando su patrocinio social

respecto a la sociedad en la que se desarrolla.

Respecto a la prueba de hipdtesis especifica 3

Los resultados obtenidos, respecto a la prueba de hipdtesis especifica 3,
arrojan que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre estas dos
variables es de 0,628. Como los valores de Spearman van de -1 a 1, siendo el O el
indicador de que no existe correlacién, vemos que existe una correlacion alta, ya
que es muy cercano a 1. La direccion de la correlacion es positiva, es decir, es
directa, por lo tanto, al aumentar la dimension critico-social del pensamiento
critico, mejoraria la actitud cientifica, y viceversa. (Tabla 15). Por otro lado, al
analizar p valor para este caso, vemos que esta es de 0,000, es decir, esta bajo el
0,05 (y estd marcada con dos asteriscos por ser bajo 0,01) (Tabla 15), tomando la
decision de rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipotesis alterna. Ello permite
afirmar que existe relacion directa y alta entre la dimension critico-social del
pensamiento critico y la variable 2.

Respecto a la contrastacion de la hipdtesis especifica 3 con los antecedentes
se puede afirmar que existe coincidencias con Medina (2017) quien sostiene que la
relevancia del pensamiento critico esta en relacion con la posibilidad de construir
colectivamente un mundo mejor y para ello es necesario aperturar distintas

miradas de abordar la problematica presentada . Del mismo modo, estos resultadne
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también coinciden con las conclusiones de Rodriguez (2018) quien entre sus
consideraciones finales aborda el pensamiento critico desde una dimension
sociodemogréafica, aspecto que da fortaleza al constructo, ya que este siempre
aterriza en un campo social.

En cuanto a la contrastacion de la hipotesis especifica 3 con las bases tedricas
se coincide con el enfoque sociocultural de Pacheco (2010) quien sostiene,
respecto a la dimension critico social que el pensamiento debe alcanzar un caracter
de espacio social donde la interaccion humana haga posible el cambio social. Es
una herramienta, nos dice, humanizante, cuya intencionalidad advierte intereses de
clase, problematiza la realidad abriendo un espacio para el didlogo constructivo y
genera alternativas de solucion con el fin de construir una sociedad diferente y
mejor; mejora la comunicacién, contribuye al ejercicio del discernimiento, hace
posible decisiones mejor razonadas, acentla el compromiso social, es activo,
intencional, da pie a la evaluacion, e implica procesos sistematicos. Por otra parte,
esta misma dimensién de estudio para esta investigacion se acentla con los
postulados de Chiroque, “la criticidad bajo el enfoque sociocultural permite al
pensamiento explicitar supuestos y contradicciones, argumentar proposiciones y
elevar la categoria de la conflictividad a un acto racional, con el fin de hacer

posible la accion para el cambio” (como se citd en Pacheco, 2010, p.9).

. Respecto al impacto de relacion de las dimensiones del pensamiento critico con la
actitud cientifica

A la hora de realizar un analisis mas detallado y preciso para determinar qué
dimensién impactd mas en la variable actitud cientifica cotejamos los resultados de
direccién de correlacion de las mismas, las que si bien indican que es positiva y
directa, se hace necesario ir més alla, a la comparacion, evidenciando, por ejemplo,
que los resultados obtenidos difieren unos de otros. Respecto a la prueba de
hipétesis especifica 1, propia de la dimension cognitiva del pensamiento critico,
arrojan que al coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre estas dos
variables es de 0,838. Como los valores de Spearman van de -1 a 1, siendo el O el
indicador de que no existe correlacion, vemos que existe una correlacion muy alta,
ya que es muy cercano a 1 (Tabla 13). Ahora bien, respecto a la prue

hipotesis especifica 2, propia de la dimension ético-valorativa del pensan
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critico, arrojan que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre estas dos
variables es de 0,767 demostrando que existe una correlacion alta, ya que es muy
cercano a 1. (Tabla 14). Finalmente, los resultados obtenidos, respecto a la prueba
de hipotesis especifica 3, propia de la dimension critico-social, arrojan que el
coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre estas dos variables es de 0,628,
indicando una direccion de correlacion directa. (Tabla 15). Ello permite concluir
que es la dimensién cognitiva la que mas direccion de correlacion establece
respeto a la variable actitud cientifica, ya que su correlacion es muy alta, puesto
que es muy cercano a 1.

Respecto a los antecedentes, esta observacion comparativa de los resultados
que indican que la dimensidén cognitiva tuvo mayor impacto sobre la actitud
cientifica se afianza en las precisiones que hace Noel (2019) al afirmar que las
estrategias de indagacion basadas en el conocimiento estan relacionadas con la
capacidad analitica de la actitud cientifica de manera directa y significa, del mismo
con la curiosidad cientifica y la observacién. Del mismo modo con la correlacién
significativa de Joaquin (2018). Otra coincidencia notable también es con las
precisiones que hace Medina (2017), quien tras implementar diversas maneras de
promocion del pensamiento critico concluye que los alumnos valoraron el cimulo
de conocimientos adquiridos luego de pensar criticamente, ademas de la reflexion
que ello traia, ademas se fortalecieron la claridad intelectual, la humildad
intelectual, la comparacion de términos, el desarrollo de preguntas, el
reconocimiento de los distintos saberes, la escucha y comprension mutua.

En correspondencia con las bases tedricas, los resultados encontrados
coincidieron con la taxonomia de Bloom que prioriza la comprensién, el analisis,
la sintesis y la evaluacién (Como se citd en Lépez, 2013, p. 44). Ello refuerza la
dimension cognitiva del pensamiento critico en relacion a la actitud cientifica

puesto que también se coincide con Pi (s.f., parrafos 1 y 3).

. Respecto a las limitaciones y propuestas de la linea de investigacion

La linea de investigacion escogida para este trabajo fue: Impacto y calidad de
las investigaciones porque siempre se ha observado que existe un comun
denominador en los estudiantes de los distintos niveles educativos del pais y este

es la carencia para pensar de manera critica, cuestionar libremente y su 56
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posiciones u opiniones de manera alturada, coherente y pertinente. Prima més el
caracter emocional de corto alcance. Del mismo modo, son escasas la formacion
y promocion de actitudes favorables y afines a la investigacion y a la ciencia en el
Peri: no se hace ciencia relevante que permita cambiar las estructuras del
pensamiento de la poblacion peruana. Sin embargo, hay muchos intentos y
acercamientos desde la teoria. Las unidades de estudio para este trabajo
presentaron caracteristicas alejadas de la idea o conceptuacion que del
pensamiento critico se terminaron elaborando para este estudio, entre estas,
personas que estan trabajando y tienen el tiempo limitado, Unicamente destinado a
cumplir los requerimientos minimos de exigencia que, por ejemplo, los programas
formativos del nivel de maestria exige, ademas de cargar siempre con una
sobresaturada agenda en su responsabilidad familiar, hecho que los lleva a estar
imbuidos en el dia a dia, absorbidos incluso por la planificacion casi rutinaria y
mecénica de sus actividades. Todo ello deja un vacio formativo en cuanto a
predisposicion para la ciencia o actitud cientifica, que al parecer podria deducirse
como consecuencia de un pregrado deficiente, un deficiente habito para leer,
documentarse o extraer criterios a modo de inferencias, que termina
evidenciandose en una escasa 0 nula produccion intelectual y propuestas de
innovacion e investigacién. Ademas que, en algunos casos, el pensamiento critico
en este sector de estudio queda relegado Unicamente a interpretaciones vacias o
argumentos sin sustentos validos, puramente emotivos o peyorativos donde
importa mas el carton que el dominio en si mismo.

Por lo expuesto anteriormente y atendiendo a los resultados obtenidos se
termind por acentuar esta idea, que se debe tomar no solo el estudio del
pensamiento critico, sino también de la actitud cientifica que a simple vista
presupone ya una relacion entre ambas, pero que, sin embargo, hoy esta
corroborada en:

Primero: Que existe una correlacion directa y alta entre las tres dimensiones
asignadas para el estudio del pensamiento critico con la actitud cientifica que
quedan evidenciados en: 1. Dimension cognitiva con un Rho de Spearman de
0,838. (Tabla 13), 2. Dimension ético-valorativa con un Rho de Spearman de
0,767 (Tabla 14) y 3. Dimensién critico-social, con un Rho de Spearman de 0,628.
(Tabla 15).
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Segunda: Los resultados se corroboran con las conclusiones de los nueve
autores que se tomaron como antecedentes para esta investigacion: Rodriguez
(2018) “hay que estar pendiente del proceso de este pensamiento mas que en el
resultado y usar estrategias que favorezcan su desarrollo”; Candido (2020) “la
metodologia (aprendizaje critico significativo) promueve condiciones de
participacion activa”; Medina (2017), “se fortalecieron la claridad intelectual, la
humildad intelectual, la comparacion de términos, el desarrollo de preguntas, el
reconocimiento de los distintos saberes, la escucha y comprension mutua. Por otro
lado, el desarrollo de estas estrategias permitié construir espacios mas
democréaticos en el aula, por medio del reconocimiento y valoracion de los
distintos saberes de una manera critica”; Caccsire (2018), “existe relacion
significativa entre actitud cientifica y el pensamiento critico”; Morales (2019),
“existe relacion significativa entre motivacion intrinseca y desarrollo del
pensamiento”; Noel (2019), “las estrategias de indagacion se relacionan con la
actitud cientifica”; Malqui y Sanchez (2019), “el nivel de la actitud hacia la
investigacion cientifica es bajo, con un 72% (73), el 25% (25) se encuentran en un
nivel moderado y un 3% (3) estan un nivel alto”; Martos (2019), “el nivel de
desarrollo de la capacidad de pensamiento critico es bueno (45.45%) con tendencia
a muy bueno (27.27%), el 18.18% un nivel de desarrollo regular y, el 9.09% un
nivel de desarrollo deficiente, segun la post prueba”; Joaquin (2018), “existe
correlacion muy buena, directa y significativa entre nivel de conocimiento de la
investigacion cientifica y actitudes hacia la investigacion cientifica”.

Tercero, respecto a las bases teoricas estos resultados son muy importantes
porque afianzan el aporte substancial de este trabajo a esta linea de investigacion,
atendiendo a sus tres dimensiones respecto de la variable pensamiento critico,
coincidiendo con los estudios de Ennis y Norris, citados en Diaz y Montenegro
(2009), quienes reconocen el predominio de la razon, la identificacion de
supuestos y argumentos, la importancia del acto de inferir, evaluar toda evidencia
y deducir conclusiones. Es atribucién del pensamiento critico en su dimension
cognitiva, por ejemplo, revisar ideas, evaluarlas y repasarlas a luz de otras formas
de pensamiento. Constituye el proceso de inferencia. Por otro lado, también se
coincide con las conceptualizaciones teoricas de la criticidad del pensamiento de

Patifio (2014), quien postula la busqueda de la verdad. Bajo esta idea se 58
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afiadir que la dimension ético valorativa del pensamiento critico para este fin
atiende el hecho que es reflexivo. Ahora bien, respecto a la dimension critico
social se pudo afianzar estos resultados y coincidir con las conceptualizaciones
histérico criticas de Pacheco (2010), y el enfoque sociocultural de Chiroque,
quienes inciden principalmente en la orientacion hacia la accion, la eleccion
correcta y la resolucion de dificultades.

Finalmente respecto a las limitaciones se pudo determinar que, a pesar de ser
necesaria la atencion a la criticidad del pensamiento en relacién a la actitud
cientifica dentro de la sociedad, pareciera ser que esta premisa no es tomada en
cuenta con seriedad, es méas se puede afirmar que esta subvalorada por los mismos
actores del sistema educativo, desde la perspectiva de las mismas instancias
institucionales, pasando por autoridades Yy agentes de atencion hasta los mismos
beneficiarios, alumnos y familias en general; esto que se afirma se afianza en las
precisiones y advertencias que hacen, por un lado con Medina (2017) quién
concluyd que el mundo del conocimiento e informacion exigen replantear todo
quehacer educativo, a partir del rol del docente, quien con frecuencia tiene poco
claro qué es pensar criticamente o desconoce sobre diversas estrategias que
promuevan el pensamiento critico, y por otro lado Asencio (2014), quien afirma

que, la actitud cientifica es el reflejo de una época histdrica.

CAPITULO V. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS
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5.1. Conclusiones

PRIMERA: Existe relacion directa y muy alta entre el pensamiento critico y la actitud

SEGUNDA:

cientifica en los estudiantes de maestria de una universidad privada de
Trujillo. 2021, debido a que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman

entre estas dos variables es de 0,844 y p valor es menor a 0.05 (p <0.05).

Existe un nivel medio y bajo de pensamiento critico y de actitud cientifica en
los estudiantes de maestria de una universidad privada de Trujillo. 2021, ya
que los resultados obtenidos respecto al pensamiento critico permiten
evidenciar que un 47.5% de los estudiantes presentan un nivel medio y un
40% presenta un nivel bajo, respecto a un 12.5% que presenta un nivel alto,
mientras que los resultados obtenidos respecto a la actitud cientifica
demuestran un 40% de los estudiantes presentan un nivel medio y un 32.5%
presenta un nivel bajo, respecto a un 27.5% presenta un nivel alto. Asimismo
al analizar los resultados del pensamiento critico en sus tres dimensiones se
puede evidenciar que el 52.5% de los estudiantes presentan un nivel medio
respecto al pensamiento critico en la dimensidn cognitiva, mientras el 37.5%
presenta un nivel bajo, y el 10% presenta un nivel alto. Por otro lado, respecto
a la dimension ético-valorativa los resultados obtenidos permiten evidenciar
que el 52.5% de los estudiantes presentan un nivel medio, el 30% presenta un
nivel bajo, y el 17.5% presenta un nivel alto. Finalmente, los resultados
obtenidos respecto a la dimension critico.-social permiten evidenciar que un
47.5% de los estudiantes presentan un nivel alto frente a un 45% presenta un

nivel medio, y un 7.5% presenta un nivel bajo.

TERCERA: Es directa y muy alta la relacion entre la dimension cognitiva del pensamiento

CUARTA:

critico y la actitud cientifica, debido a que el coeficiente de correlacion Rho
de Spearman entre estas dos variables es de 0,838 y p valor es menor a 0.05
(p <0.05)

Es directa y alta la relacion entre la dimension ético-valorativa del

pensamiento critico y la actitud cientifica, debido a que el coeficiente de
60

38



correlacion Rho de Spearman entre estas dos variables es de 0,767 y p valor
es menor a 0.05 (p <0.05).

QUINTA: Es directa y alta la relacion entre la dimension critico-social del pensamiento

critico y la actitud cientifica, debido a que el coeficiente de correlacion Rho
de Spearman entre estas dos variables es de 0,628 y p valor es menor a 0.05
(p <0.05).

5.2. Sugerencias

PRIMERA: A los investigadores, seguir profundizando este tema tan crucial e importante

SEGUNDA:

como es el ejercicio de pensamiento critico y la necesidad de orientar la
actitud cientifica a través de investigaciones aplicadas debido a que es
necesario seguir abriendo méas espacios de reflexion, didlogo y valoracion

acerca de la necesidad que hoy en dia deben tener estas variables de estudio.

A los proximos y futuros maestrantes de esta mencion en Investigacion y
Docencia Universitaria que encuentren motivacion en estas variables de
estudio, sugerirles la revision del instrumento de evaluacion debidamente
validado que aqui se presenta para tomarla fidedignante o para ampliarla

segun sus intereses.

TERCERA: A las autoridades académicas de este casa de estudios aperturar espacios de

CUARTA:

reflexion, analisis, cologquios e inclusive alentar investigaciones que

involucren el estudio de estas variables trabajadas.

A los distintos maestros, en el sentido mas amplio de sus diversas
jurisdicciones académicas o puntos de ubicacién geogréfica, seguir la ruta
desde distintos tipos de investigacion que pudieran orientarse cada vez mas y
mejor a estudios mas precisos y elaborados alrededor del pensamiento

critico y la actitud cientifica.
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https://www.raco.cat/index.php/Ensenanza/article/view/21422
https://www.redalyc.org/pdf/880/88046587003.pdf
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ANEXO 1

CUESTIONARIO SOBRE EL PENSAMIENTO CRITICO
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Estimado estudiante, lee cada una de las preguntas y marca segun la escala que consideres. Recuerda, solo es

valida una respuesta para cada item. El carécter del cuestionario es personal, confidencial y anénimo. Por tanto, se

te pide veracidad y responsabilidad. Gracias de antemano por tu colaboracién.

A) DIMENSION COGNITIVA

RAZON E INTERPRETACION

NO | ITEMS Nunca | Casinunca | A veces | Casisiempre | Siempre
1 Identifica el trasfondo de una conversacion

persuasiva.

Percibe con claridad el mensaje de un
2 : .

lenguaje de dable discurso.

EVALUACIONEINFERENCIA

N° | ITEMS Nunca | Casi nunca | Aveces | Casisiempre | Siempre
3 Puede diferenciar entre un hecho negativo

y positivo.
4 Predice a tiempo las consecuencias que

implica cerrar un trato.

IDENTIFICACION DE ARGUMENTOS Y SUPUESTOS

NO

ITEMS

Nunca

Casi nunca

A veces

Casi siempre

Siempre

Considera gue las afirmaciones respecto

5 | al crecimiento econdmico en un pais son
correctas.
6 | Creey hace todo lo que se le dice.

B). DIMENSION ETICA-VALORATIVA

BUSQUEDA DE LA VERDAD

N° | ITEMS Nunca | Casi nunca | A veces | Casisiempre | Siempre
7 Demuestra coherencia entre lo que dice y

hace.
8 Expresa con naturalidad una verdad por

mas incomoda que parezca a los demas.

ACCION EVALUADORA Y REFLEXIVA

N° | ITEMS Nunca | Casi nunca | A veces | Casisiempre | Siempre
Evalla las consecuencias de sus acciones y
9 | a partir de alli toma decisiones frente a
ello.
N° | ITEMS Nunca | Casi nunca | A veces | Casisiempre | Siempre
10 Congidera que Iqs.medips FIe comunicacion
manipulan la opinién publica.
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Considera necesario el juicio valorativo

11 N . .
para tener una vision amplia de la vida.

C). DIMENSION CRITICA-SOCIAL

RESOLUCION DE PROBLEMAS

N° | ITEMS Nunca | Casi nunca | A veces | Casisiempre | Siempre

12 Propone frecuentemente alternativas de
solucion a problemas dados.

ACCION Y TOMA DE DECISIONES

N° | ITEMS Nunca | Casi nunca | A veces | Casisiempre | Siempre

Puede hacer cosas y tomar decisiones por
si mismo.

13

Muchas gracias por tu colaboracién. Su opinion es importante para nosotros.

Trujillo, de 2021.




CUESTIONARIO SOBRE LA ACTITUD CIENTIFICA

Estimado estudiante, lee cada una de las preguntas y marca segun la escala que consideres. Recuerda, solo es valida
una respuesta para cada item. El caracter del cuestionario es personal, confidencial y anénimo. Por tanto, se te pide

veracidad y responsabilidad. Gracias de antemano por tu colaboracion.

A) DIMENSION COGNITIVA

N° | ITEMS Nunca | Casi nunca | A veces | Casisiempre | Siempre
1 Propone con rapidez respuestas diversas
ante la presencia de un problema.

ARGUMENTACION OBJETIVA Y EFICAZ: EXPLICACION DE LOS FENOMENOS

N° | ITEMS Nunca | Casinunca | Aveces | Casisiempre | Siempre
2 Usa fundamentos tedricos para explicar los
sucesos de su entorno.

ACTITUD SELECTIVA

N° | ITEMS Nunca | Casi nunca | A veces | Casisiempre | Siempre
3 Usa el discernimiento para seleccionar las

mejores ideas.
4 Prefiere el azar para seleccionar ideas u

objetos.

B) DIMENSION AFECTIVA-CONDUCTUAL

CARACTER Y PERSISTENCIA

N° | ITEMS Nunca | Casi nunca | A veces | Casisiempre | Siempre
Muestra determinacion en la averiguacion
5 | de las causas.
5 Demuestra seguridad de lo que piensa y
expresa.

ACTITUD ADAPTATIVA'Y FLEXIBLE

N° | ITEMS Nunca | Casi nunca | A veces | Casisiempre | Siempre
7 Demuestra adaptacion con rapidez a
entornos Nuevos.

ORIGIINALIDAD

N° | ITEMS Nunca | Casinunca | Aveces | Casisiempre | Siempre
Muestran sus respuestas un caracter unico
8 que las aparta de lo obvio y lo comun.




C) DIMENSION CIENTIFICA

N° | ITEMS Nunca | Casi nunca | A veces | Casisiempre | Siempre
9 Cuestiona hechos de su entorno antes de
darlos como validos.

ACTITUD METODICA Y SISTEMATICA: SISTEMATIZACION DE LA INDAGACION

N° | ITEMS Nunca | Casi nunca | A veces | Casisiempre | Siempre

10 Asume sus tareas con responsabilidad,
orden y coherencia.

11 Elabora un plan previo antes de iniciar un

proyecto.

N° | ITEMS Nunca | Casi nunca | A veces | Casisiempre | Siempre
12 Considera necesaria la evidencia en la
comprobacion.
13 Piensg que toglp debe pasar primero por una
experimentacion.

Muchas gracias por tu colaboracién. Su opinion es importante para nosotros.

Trujillo, de 2021




ANEXO 2
FICHA TECNICA

Nombre Cuestionario sobre el Pensamiento critico
original del
instrumento
Autor y afio Original: Aguilar(2021)
Objetivo del | EI presente cuestionario es parte de una investigacion para la obtencion del
instrumento grado de Maestro en Investigacion y Docencia Universitaria que tiene por
finalidad recoger informacion sobre la percepcion que se tiene de los
encuestados sobre el pensamiento critico.
Usuarios Estudiantes de maestria de una universidad privada de Trujillo. 2021
Forma de Se aplicaré 1 cuestionario por participante entre 3 a 5 minutos. 15 en total.

administracion

Se les precisara el caracter voluntario y confidencial, adaptado a la
herramienta Google Form, previo a una lectura de indicaciones.

Validez

La validez se realizd tomando en cuenta el criterio de tres Jueces Expertos;
sin embargo una de ellas, la Mg. Marild Cruz Gamboa por tema de
conectividad, tiempo y situaciones personales no le fue posible alcanzar el
documento sustentatorio, hecho que escapa a la posibilidad y buena
voluntad del investigador sumado a las limitaciones de la crisis sanitaria.
Los demas, los Mg. Pedro Enrique Zata Pupuche
y Mg. David Pérez Meléndez consideraron valido el Instrumento.

Juez 1: Mg. Pedro Enrique Zata Pupuche

Valoracion positiva Valoracion
Criterios evaluados negativa
MA(3) BA(2) A1) PA NA
Calidad de redaccion de MA
los items
Amplitud del contenido a MA
evaluar
Congruencia con los MA
indicadores
Coherencia con las MA
dimensiones

Juez 2: Mg. David Pérez Meléndez

Valoracion positiva Valoracion
Criterios evaluados negativa
MA(3) BA(2) A1) PA NA
Calidad de redaccion de 2
los items
Amplitud del contenido a 3
evaluar
Congruencia con los 3
indicadores
Coherencia con las 3
dimensiones




Juez 3: Mg. Marilt Cruz Gamboa

Criterios evaluados Valoracion positiva Valoracion
negativa

M BA(2) A1) PA NA
AR)

Calidad de redaccion de
los items

Amplitud del contenido a
evaluar

Congruencia con los
indicadores

Coherencia con las
dimensiones

Confiabilidad | El indice de confiabilidad hallado mediante la prueba de Alfa de Cronbach
y al aplicarse el cuestionario a la prueba piloto es 0.817 > 0.70, es confiable.

En la interpretacion de la significancia ello permitié evidenciar que los
instrumentos se encuentran correlacionados de manera confiable y

aceptable.
Calificacion
Tabla 1. Estructura del Cuestionario sobre Pensamiento Critico
VARIABLE| DIMENSIONES|ITEMS CATEGORIA/ CODIGO
PC D1 11 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

12 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
I3 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
14 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
I5 |Nunca (5), Casi Nunca(4), A veces(3), Casi siempre(2), Siempre(1)
Nunca (5), Casi Nunca(4), A veces(3), Casi siempre(2), Siempre(1)

D2 17

D3 112

Total] 13

Fuente: El autor
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Nombre original
del instrumento

Cuestionario sobre la actitud cientifica

Autor y afio Original: Aguilar(2021)
Objetivo del El presente cuestionario es parte de una investigacion para la obtencion
instrumento del grado de Maestro en Investigacion y Docencia Universitaria que
tiene por finalidad recoger informacién sobre la percepcién que se tiene
de los encuestados sobre la actitud cientifica.
Usuarios Estudiantes de maestria de una universidad privada de Trujillo. 2021
Forma de Se aplicard 1 cuestionario por participante entre 3 a 5 minutos. 15 en

administracion

total. Se les precisara el caracter voluntario y confidencial, adaptado a la
herramienta Google Form, previo a una lectura de indicaciones.

Validez

La validez se realizo tomando en cuenta el criterio de tres Jueces
Expertos; sin embargo una de ellas, la Mg. Marild Cruz Gamboa por
tema de conectividad, tiempo y situaciones personales no le fue posible
alcanzar el documento sustentatorio, hecho que escapa a la posibilidad y
buena voluntad del investigador sumado a las limitaciones de la crisis
sanitaria. Los demas, los Mg. Pedro Enrique Zata Pupuche
y Mg. David Pérez Meléndez consideraron valido el Instrumento.

Juez 1: Mg. Pedro Enrique Zata Pupuche

Valoracion positiva Valoracion
Criterios evaluados negativa

M BA(2) A(L) PA NA
A(3)
Calidad de redaccion de M
los items A
Amplitud del contenido a
evaluar A
Congruencia con los
indicadores A

A

M
M
Coherencia con las M
dimensiones

Juez 2: Mg. David Pérez Meléndez

Valoracion positiva Valoracion
Criterios evaluados negativa
M BA(2) A1) PA NA

A(3)
Calidad de redaccion de 3
los items
Amplitud del contenido a 3
evaluar
Congruencia con los 3
indicadores
Coherencia con las 3
dimensiones
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Juez 3: Mag. Marilu Cruz Gamba

Criterios evaluados

Valoracion positiva Valoracion
negativa

M BA(2) A1) PA NA
AR)

Calidad de redaccién de
los items

Amplitud del contenido a
evaluar

Congruencia con los
indicadores

Coherencia con las
dimensiones

Confiabilidad

El indice de confiabilidad hallado mediante la prueba de Alfa de
Cronbach y al aplicarse el cuestionario a la prueba piloto es 0.830 >

0.70, es confiable.

En la interpretacion de la significancia ello permitio evidenciar que los
instrumentos se encuentran correlacionados de manera confiable y

aceptable.

Calificacion

Tabla 2. Estructura del Cuestionario sobre Actitud Cientifica

VARIABJENSIO

ITEMS

CATEGORIA/CODIGO

AC

D1

Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

Nunca (5), Casi Nunca(4), A veces(3), Casi siempre(2), Siempre(1)

D2

Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

D3

Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

Total

Fuente: El autor




ANEXO 3

VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DEL CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO
CRITICO

El Cuestionario fue elaborado por el investigador con trece (13) items, los cuales tuvieron
alternativas de respuestas multiples, siguiendo la Escala de Likert, bajo los criterios:
Nunca, Casi Nunca, A veces, Casi siempre, Siempre. A estos se les asignd puntuaciones
segun el grado de significacion para la investigacion (1 al 5)

Prueba Piloto

La prueba piloto estd orientada a trabajar con estudiantes de maestria de una universidad
privada de Trujillo. 2021, en una cantidad de 15 muestras, a fin de realizar las correcciones
respectivas del instrumento, teniendo en cuenta también las observaciones hechas por los
jueces expertos que dan su conformidad del instrumento. Se aplican, como ya se ha
mencionado 15 cuestionarios directamente a los participantes. Se les precisa que el caracter
de la prueba seré voluntaria, confidencial y bajo un sistema de cuestionarios google para
contestarlas, previo a una lectura de indicaciones. Se solicita en todo momento sinceridad
en las respuestas que proporcionen.

Confiabilidad

El indice de confiabilidad hallado mediante la prueba de Alfa de Cronbach y al aplicarse el
cuestionario a la prueba piloto es 0.817 > 0.70, es confiable.

Se tiene en cuenta que usamos 5 elementos dentro de la Escala de Likert bajo los criterios:
Nunca, Casi Nunca, A veces, Casi siempre, Siempre. A estos se les asignd puntuaciones
segun el grado de significacion para la investigacion (1 al 5).

La interpretacion de la significancia permite, con el resultado mencionado en el primer
parrafo, que el cuestionario aplicado a los 15 estudiantes, respecto a los items considerados
se encuentran correlacionados de manera confiable y aceptable.

Validez

Para la validez se utilizara la opinidn de tres jueces expertos, personas especializadas en el
tema, quienes daran su opinion favorable para que el instrumento cumpla con las
caracteristicas apropiadas para que se pueda medir convenientemente, sin embargo una de
ellas, la Mg. Marili Cruz Gamboa por tema de conectividad, tiempo y situaciones
personales no le fue posible alcanzar el documento sustentatorio, hecho que escapa a la
posibilidad y buena voluntad del investigador sumado a las limitaciones de la crisis
sanitaria. Los demas, los Mg. Pedro Enrique Zata Pupuche y Mg. David Pérez Meléndez
consideraron véalido el Instrumento.

También se tiene en cuenta la literatura existente en nuestro medio y aspectos sobre la
redaccion y pertinencia a cada situacion recomendados por los evaluadores del
cuestionario. En consecuencia, cumplidos con estos requerimientos necesarios para
proceder al recojo de la informacidn se considera valido el Instrumento Cuestionario sobre
Pensamiento Critico antes referido.



VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DEL CUESTIONARIO SOBRE ACTITUD
CIENTIFICA

El Cuestionario fue elaborado por el investigador con trece (13) items, los cuales tuvieron
alternativas de respuestas mdltiples, siguiendo la Escala de Likert, bajo los criterios:
Nunca, Casi Nunca, A veces, Casi siempre, Siempre. A estos se les asignd puntuaciones
segun el grado de significacion para la investigacion (1 al 5)

Prueba Piloto

La prueba piloto esta orientada a trabajar con estudiantes de maestria de una universidad
privada de Trujillo. 2021, en una cantidad de 15 muestras, a fin de realizar las correcciones
respectivas del instrumento, teniendo en cuenta también las observaciones hechas por los
jueces expertos que dan su conformidad del instrumento. Se aplican, como ya se ha
mencionado 15 cuestionarios directamente a los participantes. Se les precisa que el caracter
de la prueba sera voluntaria, confidencial y bajo un sistema de cuestionarios google para
contestarlas, previo a una lectura de indicaciones. Se solicita en todo momento sinceridad
en las respuestas que proporcionen.

Confiabilidad

El indice de confiabilidad hallado mediante la prueba de Alfa de Cronbach y al aplicarse el
cuestionario a la prueba piloto es 0.830 > 0.70, es confiable.

Se tiene en cuenta que usamos 5 elementos dentro de la Escala de Likert bajo los criterios:
Nunca, Casi Nunca, A veces, Casi siempre, Siempre. A estos se les asignd puntuaciones
segun el grado de significacion para la investigacion (1 al 5).

La interpretacion de la significancia permite, con el resultado mencionado en el primer
parrafo, que el cuestionario aplicado a los 15 estudiantes, respecto a los items considerados
se encuentran correlacionados de manera confiable y aceptable.

Validez

Para la validez se utilizara la opinion de tres jueces expertos, personas especializadas en el
tema, quienes dardn su opinion favorable para que el instrumento cumpla con las
caracteristicas apropiadas para que se pueda medir convenientemente, sin embargo una de
ellas, la Mg. Marili Cruz Gamboa por tema de conectividad, tiempo y situaciones
personales no le fue posible alcanzar el documento sustentatorio, hecho que escapa a la
posibilidad y buena voluntad del investigador sumado a las limitaciones de la crisis
sanitaria. Los demas, los Mg. Pedro Enrique Zata Pupuche y Mg. David Pérez Meléndez
consideraron valido el Instrumento.

También se tiene en cuenta la literatura existente en nuestro medio y aspectos sobre la
redaccion y pertinencia a cada situacion recomendados por los evaluadores del
cuestionario. En consecuencia, cumplidos con estos requerimientos necesarios para
proceder al recojo de la informacion se considera valido el Instrumento Cuestionario sobre
Actitud cientifica



ANALISIS DE CONFIABILIDAD

ALFA DE CRONBACH
Variable: Pensamiento critico

Muestra Piloto: Se utilizé una muestra piloto de n=15 estudiantes.

k-1 s?

Donde:

K = Numero de items del instrumento.

XSi = Sumatoria de las varianzas de los items.
St = Varianza de la suma de los items.

o = Coeficiente alfa de cronbach.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

0,817 13

Fuente: Software SPSS v.26

El indice de confiabilidad hallado es 0.817 > 0.70, es confiable.

Alfa de Cronbach Confiabilidad
Menos de 0.50 No es confiable
0.51a0.60 Confiabilidad pobre
0.61a0.70 Confiabilidad débil
0.71a0.80 Confiabilidad aceptable
0.81a0.90 Confiabilidad buena
Mas de 0.90 Confiabilidad excelente

Mediante el método Alfa de Cronbach, donde se obtuvo el valor de: 0.817, por lo cual
indica que el instrumento que mide el pensamiento critico presenta una buena

confiabilidad.



ANALISIS DE CONFIABILIDAD

ALFA DE CRONBACH
Variable: Actitud cientifica

Muestra Piloto: Se utilizé una muestra piloto de n=15 estudiantes.

k-1 s?

Donde:

K = Numero de items del instrumento.

XSi = Sumatoria de las varianzas de los items.
St = Varianza de la suma de los items.

o = Coeficiente alfa de cronbach.

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos

0,830 13

Fuente: Software SPSS v.26

El indice de confiabilidad hallado es 0.830 > 0.70, es confiable.

Alfa de Cronbach Confiabilidad
Menos de 0.50 No es confiable
0.51a0.60 Confiabilidad pobre
0.61a0.70 Confiabilidad débil
0.71a0.80 Confiabilidad aceptable
0.81a0.90 Confiabilidad buena
Mas de 0.90 Confiabilidad excelente

Mediante el método Alfa de Cronbach, donde se obtuvo el valor de: 0.830, por lo cual

indica que el instrumento que mide la actitud cientifica presenta una buena confiabilidad.



ANEXO 4
CARPETA DE VALIDACION

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Pedro Enrique Zata Pupuche con DNI N° 70027648, de profesion Profesor,
grado académico Magister, con cddigo de colegiatura , labor
que ejerzo actualmente en la institucion Universidad Catolica de Truijillo.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el

Instrumento denominado_Cuestionario sobre Pensamiento Critico, cuyo propdsito es

recoger la opinion sobre el Pensamiento Critico, a los efectos de su aplicacion a alumnos

del I ciclo del programa en Pedagogia de la virtualidad de la Universidad Catolica de
Trujillo. 2020-11.
Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes

apreciaciones.

Criterios evaluados Valoracion positiva Valoracién negativa
MAQR) [BAQR) [AQ) PA [ NA
Calidad de redaccion de los items. MA
Amplitud del contenido a evaluar. MA
Congruencia con los indicadores. MA
Coherencia con las dimensiones. MA

Apreciacion total:

Muy adecuado ( X) Bastante Adecuado ( ) A= Adecuado ( )
PA= Poco Adecuado ( ) No Adecuado ()

Trujillo, a los 23 dias del mes de febrero de 2021

Mg. Pedro Enrique Zata Pupuche DNI; 70027648 Eirma;




UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Pedro Enrique Zata Pupuche con DNI N° 70027648, de profesion Profesor,
grado academico Magister, con cédigo de colegiatura , labor
que ejerzo actualmente en la institucion Universidad Catolica de Truijillo.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el
Instrumento denominado_Cuestionario sobre Actitud cientifica, cuyo proposito es

recoger la opinion sobre la Actitud cientifica, a los efectos de su aplicacion a alumnos del |

ciclo del programa en Pedagogia de la virtualidad de la Universidad Catdlica de Truijillo.
2020-11.
Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes

apreciaciones.

Criterios evaluados Valoracion positiva Valoracion negativa
MA@3) |BA(@2) |A(1) PA | NA
Calidad de redaccion de los items. MA
Amplitud del contenido a evaluar. MA
Congruencia con los indicadores. MA
Coherencia con las dimensiones. MA

Apreciacion total:

Muy adecuado ( X ) Bastante Adecuado ( ) A= Adecuado ( )
PA= Poco Adecuado ( ) No Adecuado ()

Trujillo, a los 23 dias del mes de febrero de 2021

Mg. Pedro Enrique Zata Pupuche DNI: 70027648 Firma: |




UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, David Pérez Meléndez con DNI N° 18215987, de profesion: filosofo, grado
académico de Magister, labor que ejerzo actualmente en la institucion: Universidad
Catolica de Trujillo “Benedicto XVI”.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el

Instrumento denominado_Cuestionario sobre Pensamiento Critico, cuyo propdsito es

recoger la opinién sobre el Pensamiento Critico, a los efectos de su aplicacion a alumnos

del I ciclo del programa en Pedagogia de la virtualidad de la Universidad Catolica de
Trujillo. 2020-11.
Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes

apreciaciones.

Criterios evaluados Valoracion positiva Valoracion negativa
MA@B) [BA(2) [A(QQ) PA [ NA
Calidad de redaccion de los items. 2
Amplitud del contenido a evaluar. 3
Congruencia con los indicadores. 3
Coherencia con las dimensiones. 3

Apreciacion total:

Muy adecuado ( 9 ) Bastante Adecuado (2 ) A= Adecuado ( )
PA= Poco Adecuado ( ) No Adecuado ()

Trujillo, a los 7 dias del mes de marzo de 2021

Mg. David Pérez Meléndez DNI: 18215987  Firma:

C’iﬁf?guﬁ’*ﬁ'



UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, David Pérez Meléndez con DNI N°18215987, de profesion: filosofo, grado
académico de Magister, labor que ejerzo actualmente en la institucion: Universidad
Catolica de Trujillo “Benedicto XVI”.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el
Instrumento denominado_Cuestionario sobre Actitud cientifica, cuyo proposito es

recoger la opinion sobre la Actitud cientifica, a los efectos de su aplicacion a alumnos del |

ciclo del programa en Pedagogia de la virtualidad de la Universidad Catdlica de Truijillo.
2020-11.
Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes

apreciaciones.

Criterios evaluados Valoracion positiva Valoracion negativa
MA@) [ BA(2) | A(D) PA [ NA

Calidad de redaccidn de los items. 3

Amplitud del contenido a evaluar.

3
Congruencia con los indicadores. 3
3

Coherencia con las dimensiones.

Apreciacion total:

Muy adecuado ( 12 ) Bastante Adecuado ( ) A= Adecuado ( )
PA= Poco Adecuado ( ) No Adecuado ()

Trujillo, a los 7 dias del mes de marzo de 2021

A )

) -
Mg. David Pérez Meléndez DNI: 18215987 Firma: (/<7



ANEXO 5
BASE DE DATOS DE LA MUESTRA

Pensamiento Critico
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ANEXO 6
EVIDENCIAS DEL PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

ﬁ *Resultadol [Documento] - IBM SPSS Statistics Visor

Archivo  Editar Ver Datos Iransformar nsear Formalo Analizar  Graficos  Ulilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SHERA P M~ BF G 2> W

E # Resultado HONPAR CORR
B registo /VARIABLES=AC PC
&+ [&] Correlaciones no para
B Thulo /PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG
Notas /MISSING=PRIRWISE.

Conjunto de datos

-+{§ Correlaciones

Correlaciones no paramétricas

[ConjuntoDatos0]

Correlaciones

AC PC
Rho de Spearman  AC Coeficients de 1,000 8447
correlacion
Sig. (bilateral) 000
» N 40 40
PC  Coeficiente de 8447 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) 000
N 40 40

*_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral)

|1BM SPSS Statistics Processor estilisto |

[Unicode:ON |

Muy nubladk

ﬁ *Resultado2 [Documento2] - IBM SPSS Statistics Visor

Archive  Editar  Ver Datos T Insertar  Formato  Analizar  Grificos  Utilidades

SHER NI e FBLA =2
=+ {& Resultado

[ Registro
B {§ Correlaciones no para

Ventana  Ayuda

NONPAR CORR
/VARIRBLES=AC COB

[ QE Titulo /PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG
Motas /MISSING=PRIRWISE.

L& Corelaciones

= Correlaciones no paramétricas

Correlaciones

AC coG
Rho de Spearman  AC  Cosficients de 1,000 838"
correlacion
Sig. (bilateral) 000
N 40 40
COG  Coeficiente de 838" 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) 000
N 40 40

*.La corralacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

[1BM SPS3 Statistics Processor estdlisto | | |Unicode:ON
2

12°C Muy nublado



18 *Resultado3 [Documento3] - [BM SPSS Statistics Visor

Archivo ~ Editar  Ver Datos Transformar Insertar Formato  Analizar  Gréficos  Utlidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SHed N0« v AFHE 25 B
B+ [E] Resultado

+--[[B Registro
Correlaciones no para

NONPAR CORR
/VBRIKBLES=AC ETI_VAL
/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG
/MISSING=PAIRWISE.

[ Correlaciones

=+ Correlaciones no paramétricas

Correlaciones

AC ETI_VAL
Rho de Spearman AC Coeficiente de 1,000 767"
correlacidn
Sia. (hilateral) ,000
i 40 40
ETLVAL Goeficiente de 767 1,000
correlacién
Sig. (bilateral) 000
i 40 40

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

[1BM SPSS Statistics Processor esta listo | [Unicade-ON |

Muy nublado
1 *Resultado4 [Documentod] - IBM SPSS Statistics Visor - X
Archivo  Editar  Ver Dates T Insertar  Formato  Analizar  Graficos  Utilidades Ventana  Ayuda
SHe R @ @l = B e
= J = = 5 =
FHHE Q ] = = =5
=+ {& Resultado NONPAR CORR
B Regiciro /VARIABLES=AC CRI_SCC
& [E] Correlaciones no para —
T Tiulo /PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG
Notas /MISSING=PRIRWISE.
i[§ Comelaciones
= Correlaciones no paramétricas
Correlaciones
AC CRISOC
Rho de Spearman  AC Cosficients de 1,000 628"
correlacidn
Sig. (hilateral) 000
1} 40 40
CRI_SOC  Coeficiente de 628" 1,000
correlaridn
Sig. (bilateral) 000
i} 40 40
** La conelacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
[IBM SPSS Statistics Processorestalisto | | |Unicode:ON |

12°C Muy nublado
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ANEXO 7

BAREMACION

Estadisticos

N Valido 40
Perdidos 0
Media 55,1
Desv. Desviacion 4,43
Minimo 46
Maximo 62
Percentiles 30 55
70 58
Puntaje Valoracién
46-52 Bajo
53-58 Medio
59-62 Alto
» Pensamiento Critico
Estadisticos
N Valido 40
Perdidos 0
Media 55,2
Desv. Desviacion 3,86
Minimo 46
Maximo 62
Percentiles 30 53
70 59
Puntaje Valoracion
46-53 Bajo
54-59 Medio
60-62 Alto




» Dimension: Cognitiva

Estadisticos

N Valido 40
Perdidos 0
Media 24,6
Desv. Desviacion 2,37
Minimo 21
Maximo 29
Percentiles 30 23
70 27
Puntaje Valoracién
21-23 Bajo
24-27 Medio
28-29 Alto
» Dimension: Etica-valorativa
Estadisticos
N Valido 40
Perdidos 0
Media 21,4
Desv. Desviacion 2,05
Minimo 17
Maximo 25
Percentiles 30 20
70 23
Puntaje Valoracion
17-20 Bajo
21-23 Medio
24-25 Alto




» Dimension: Critico-social

Estadisticos

N Valido 40
Perdidos 0
Media 9,0
Desv. Desviacion 1,27
Minimo 5
Maximo 10
Percentiles 30 7
70 9
Puntaje Valoracién
5-7 Bajo
8-9 Medio
10 Alto




ANEXO 8

BASE DE DATOS DEL INSTRUMENTO

Tabla de cddigos

Tabla 1. Estructura del Cuestionario sobre Pensamiento Critico

VARIABLE| DIMENSIONES|ITEMS CATEGORIA/ CODIGO

PC D1 I1  |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
12 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

I3 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

14 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

I5 |Nunca (5), Casi Nunca(4), A veces(3), Casi siempre(2), Siempre(1)

16 |Nunca (5), Casi Nunca(4), A veces(3), Casi siempre(2), Siempre(1)

D2 I7 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

I8 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

19 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

110 [Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

111 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

D3 112 [Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

113 [Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)

Total] 13

Fuente: El autor

Tabla 2. Estructura del Cuestionario sobre Actitud Cientifica

VARIABJIENSIO| ITEMS CATEGORIA/CODIGO
AC D1 1 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
12 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
I3 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
14 |Nunca (5), Casi Nunca(4), A veces(3), Casi siempre(2), Siempre(1)
D2 I5 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
16 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
17 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
I8 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
D3 19 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
110 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
111 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
112 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
113 |Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5)
Total 13

Fuente: El autor




Libro de cddigos

Tabla 1. Estructura del Cuestionario sobre Pensamiento Critico

VARIABIIVIENSIOI\ ITEMS CONTENIDO CATEGORIA/ CODIGO COLUMNA MiNIMOS Y MAXIMOS
PC D1 11 [ldentifica el trasfondo de una conversacion persuasiva. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 1
12 Percibe con claridad el mensaje de un lenguaje de doble discurso. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 2
I3 [Puede diferenciar entre un hecho negativo y positivo. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 3 MIN=6/ MAX=30
14 |Predice atiempo las consecuencias que implica cerrar un trato. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 4
I5 [Considera que las afirmaciones respecto al crecimiento econémico en un pais son correctas. Nunca (5), Casi Nunca(4), A veces(3), Casi siempre(2), Siempre(1) 5
16 [Creey hace todo lo que se le dice. Nunca (5), Casi Nunca(4), A veces(3), Casi siempre(2), Siempre(1) 6
D2 I7 |Demuestra coherencia entre lo que dice y hace. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 7
I8 |Expresa con naturalidad una verdad por mas incomoda que parezca a los demas. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 8
19 [Evalua las consecuencias de sus accionesy a partir de alli toma decisiones frente a ello. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 9 MIN=6 / MAX= 30
110 |Considera que los medios de comunicacién manipulan la opinién publica. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 10
111 |Considera necesario el juicio valorativo para tener una visién amplia de la vida. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 11
D3 112 |Propone frecuentemente alternativas de solucion a problemas dados. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 12 MIN=2 / MAX= 10
113 [Puede hacer cosas y tomar decisiones por si mismo. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 13
Total| 13 13
Fuente: El autor
Tabla 2. Estructura del Cuestionario sobre Actitud Cientifica
VARIABLEDIMENSIONE] ITEMS CONTENIDO CATEGORIA/CODIGO COLUMNAMINIMOS Y MAXIMOS
AC D1 11 |Propone con rapidez respuestas diversas ante la presencia de un problema. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 1
12 |Usafundamentos tedricos para explicar los sucesos de su entorno. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 2
I3 |Usa el discernimiento para seleccionar las mejores ideas. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 3 MIN=4 / MAX=20
14 |Prefiere el azar para seleccionar ideas u objetos. Nunca (5), Casi Nunca(4), A veces(3), Casi siempre(2), Siempre(1) 4
D2 I5 |Muestra determinacidn en la averiguacion de las causas. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 5
16 [Demuestra seguridad de lo que piensay expresa. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 6
17 |Demuestra adaptacidn con rapidez a entornos nuevos. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 7 MIN=4 / MAX=20
I8 [Muestran sus respuestas un caracter Unico que las aparta de lo obvio y lo comun. [Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 8
D3 19 |Cuestiona hechos de su entorno antes de darlos como validos. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 9
110 |Asume sus tareas con responsabilidad, orden y coherencia. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 10
111 |Elabora un plan previo antes de iniciar un proyecto. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 11
112 |Considera necesaria la evidencia en la comprobacion. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 12 MIN=5/ MAX= 25
113 |Piensa que todo debe pasar primero por una experimentacion. Nunca (1), Casi Nunca(2), A veces(3), Casi siempre(4), Siempre(5) 13
Total 13 13

Fuente: El autor




ANEXO 9

MATRIZ DE CONSISTENCIA

. FORMULACION . VARIABLE - <
TITULO DEL PROBLEMA HIPOTESIS OBJETIVOS s DIMENSIONES METODOLOGIA
Pensamiento Problema general | Hipétesis general Objetivo general Tipo
critico y actitud Bésica, nivel relacional, enfoque
cientifica en ¢ Qué relacién Hi: Existe relacién Determinar la cuantitativo.
estudiantes de existe entre el directa y alta entre el relacion existente
maestria de una | pensamiento critico | pensamiento critico y entre el pensamiento Método
universidad y la actitud la actitud cientificaen | critico y la actitud Método hipotético- deductivo
privada de cientifica en los estudiantes de cientifica en los
Trujillo. 2021 estudiantes de maestria de una estudiantes de Disefio
maestria de una universidad privada de | maestria de una No experimental, de corte
universidad privada | Trujillo. 2021. universidad privada V1= Cognitiva transversal, tipo correlacional
de Trujillo. 2021 de Trujillo. 2021 Pensamiento | Etica-valorativa El esquema es el siguiente:
? Ho: No existe relacion critico Critico-Social
directa y alta entre el o}
pensamiento critico y
la actitud cientifica en Cognitiva M r
los estudiantes de V2= Afectiva-
maestria de una Actitud conductual
universidad privada de cientifica Cientifica Oz

Problemas
especificos

¢Cual es el nivel de
pensamiento critico
de los estudiantes
de maestria de una
universidad privada
de Trujillo. 2021?

Trujillo. 2021

Hipotesis especificas

Objetivos
especificos

Conocer el nivel de
pensamiento critico
de los estudiantes de
maestria de una
universidad privada
de Trujillo. 2021

O1: Pensamiento critico

r : Relacién entre las variables.
O2: Actitud cientifica

M: Muestra determinada por los
estudiantes de maestria de una
universidad privada de Trujillo.
2021.

Poblacién

Luego de definirse el problema
de investigacion y plantearse
claramente los objetivos, se




¢Cual es nivel de
actitud cientifica se
encuentran los
estudiantes de
maestria de una
universidad privada
de Trujillo. 2021?

¢ Qué relacion
existe entre la
dimensién
cognitiva del
pensamiento critico
y la actitud
cientificaen los
estudiantes de
maestria de una
universidad privada
de Trujillo. 2021?

Qué relacion
existe entre la
dimension ética-
valorativa del
Pensamiento critico
y la Actitud
Cientifica en los
estudiantes de
maestria de una
universidad privada

Hi: Existe relacion
directay alta entre la
dimensidn cognitiva
del pensamiento critico
y la actitud cientifica
en los estudiantes de
maestria de una
universidad privada de
Trujillo. 2021.

Ho: No existe relacién
directa y alta entre la
dimensidn cognitiva
del pensamiento critico
y la actitud cientifica
en los estudiantes de
maestria de una
universidad privada de
Trujillo. 2021.

Hi: Existe relacién
directa y alta entre la
dimension ética-
valorativa del
pensamiento critico y
la actitud cientifica en
los estudiantes de
maestria de una
universidad privada de
Trujillo. 2021.

Conocer el nivel de
actitud cientifica de
los estudiantes de
maestria de una
universidad privada
de Trujillo. 2021

Determinar la
relacién existente
entre la dimension
cognitiva del
pensamiento critico y
la actitud cientifica
en los estudiantes de
maestria de una
universidad privada
de Trujillo. 2021.

Determinar la
relacién existente
entre la dimension
ética- valorativa del
pensamiento critico y
la actitud cientifica
en los estudiantes de
maestria de una
universidad privada
de Trujillo. 2021

plantea las unidades de analisis
para una poblacion conformada
por estudiantes de maestria de
una universidad privada de
Trujillo. 2021. El tamafio de la
poblacidn es de 88 unidades de
estudio.

Muestra

Se detalla la muestra aleatoria
por segmentacion, utilizando la
asignacion proporcional k=no/N
donde se obtiene k=40/88=0.45
y se obtuvo la muestra por
segmentacion que fue escogida
aleatoriamente utilizando una
tabla de nimeros aleatorios

Técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos

Técnica: La encuesta
Instrumento: Cuestionario

Métodos de anélisis de
investigacion

Para el andlisis de los datos se
utilizard tanto la estadistica
descriptiva como la estadistica
inferencial. Las operaciones
estadisticas a utilizar seran las
siguientes, tomando en cuenta el
tipo de investigacion realizada,
el tipo de wvariable y la
distribucion de los datos:

Estadistica descriptiva: Lo cual




de Trujillo. 2021?

;Qué relacion
existe entre la
dimension  critico-
social del
pensamiento critico
y la actitud
cientifica en los
estudiantes de
maestria de una
universidad privada
de Trujillo. 2021?

Ho: No existe relacion
directa y alta entre la
dimension ético-
valorativa del
pensamiento critico y
actitud cientifica en
los estudiantes de
maestria de una
universidad privada de
Trujillo. 2021.

Hi: Existe relacién
directa y alta entre la
dimension critico-
social del pensamiento
critico y la actitud
cientifica en los
estudiantes de maestria
de una universidad
privada de Trujillo.
2021.

Ho: No existe relacion
directa y alta entre la
dimension critico-
social del pensamiento
critico y actitud
cientificaen los
estudiantes de maestria
de una universidad
privada de Trujillo.
2021.

Determinar la
relacién existente
entre la dimension
critico-social del
pensamiento critico y
la actitud cientifica
en los estudiantes de
maestria de una
universidad privada
de Trujillo. 2021.

nos permitira describir los datos,
valores 0 puntuaciones
obtenidas por cada variable.

| Distribucién de frecuencias

| Gréficos y figuras

Estadistica inferencial: Para
generalizar los resultados de la
muestra a la poblacion.

| Distrbucién muestral
expresada a través de la prueba
de normalidad de Shapiro-Wilk

| RHo de. Spearman

Para el procesamiento de los
datos utilizamos el programa
estadistico Software SPSS v.26

, los cuales permitiran demostrar
el grado de correlacion existente
entre las variables de estudio.
Para la tabulacién y elaboracion
del informe de tesis, se utilizara
el programa EXCEL, el cual nos
permitié elaborar las figuras y
tablas, en las cuales se observa
la demostracion de la prueba de
hipétesis (Nivel inferencial).




