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RESUMEN

La presente investigacion tuvo por finalidad comprobar la relacion entre las variables de
estudio: psicomotricidad gruesa y el pensamiento 16gico matematico en nifios y nifias de la
institucion educativa inicial “FRANCISCO BOLOGNESI” del distrito de Casa Grande, en
el afo 2016.

Esta investigacion es un estudio de tipo descriptivo correlacional porque describe
vinculaciones entre las variables (psicomotricidad gruesa y pensamiento l6gico matematico),
con un disefio no experimental transaccional correlacional causal.

El sustento de la presente investigacion se basa en la teoria psicogenética del aprendizaje
representada por Henry Wallon, el enfoque de Josefa Lora y la teoria de cognitiva de Jean
Piaget.

La muestra estuvo integrada por 25 alumnos de la institucion educativa inicial “Francisco
Bolognesi” del nivel inicial del distrito de Casa Grande. En la psicomotricidad gruesa se
utilizé como técnica la observacion y el instrumento utilizado fue la guia de observacion; en
el pensamiento l6gico matematico se utilizd la técnica de la prueba psicométrica y el
instrumento fue la prueba de pre calculo.

Se comprob6 la hipotesis planteada; la psicomotricidad gruesa se relaciona
significativamente con el pensamiento I6gico matematico en estudiantes de la Institucion
Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande, provincia de Ascope,

region La Libertad, pues el coeficiente de relacion de Pearson r=0.81 es Alta Positiva.

Los resultados obtenidos se presentan en tablas y graficos los cuales han sido interpretados

relacionando los objetivos propuestos.

Palabras Clave: Psicomotricidad gruesa, Pensamiento Logico Matematico,

movimiento.
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ABSTRACT

The research aimed to check the relationship between the gross motor skills and
mathematical logical thought in students of the Initial Educational institution “FRANCISCO
BOLOGNESI” located in the district of “Casa Grande”, in 2016.

This research is a descriptive correlational study because it describes the interaction that
exist between the gross motor skills and mathematical logical thought, with a casual

correlational transactional non-experimental design.

The sustenance of the present research is based on the learning theory represented by Henry

Wallon, The Josefa Lora approach and Jean Piaget's cognitive theory.

The sample was composed of 25 students of the Initial Educational Institution "Francisco
Bolognesi” located in the “Casa Grande”. In the gross psychomotricity was used as a
technique the observation and the instrument used was the observation guide; by the
mathematical logical thought the technique of the psychometric test was used and the

instrument was the pre-calculation test.

It was proved the hypothesis that exists a significant relationship between gross motor skills
and mathematical logical thought in the students of the Initial Educational Institution
“Francisco Bolognesi” located in “Casa Grande”, province of Ascope, region of La Libertad,

beacause that the coefficient of relationship of Pearson r = 0.81 is high positive.

The results obtained are presented in tables and graphs which have been interpreted in

relation to the proposed objectives.

Key words: gross motor skills, mathematical logical thought, movement.
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CAPITULO |
INTRODUCCION
1.1 Planteamiento del problema

"En larica manipulacién que el nifio realice con los objetos de su mundo circundante,
perfeccionara sus acciones ldgicas y descubrimiento de conceptos basicos” (Chadwick,
1990)

A nivel internacional, Garcia & Barruezo (1997), manifiesta que a lo largo de los
afios, la psicomotricidad ha evolucionado y se ha ido introduciendo en el ambito
educativo Yy terapéutico, a partir de la formacion de profesionales (los psicomotristas)
para el abordaje terapéutico y de una formacién complementaria para los educadores,
principalmente aquellos que ocupan las edades comprendidas entre el nacimiento y los
diez afios de edad. La educacion preescolar ha pasado de ser una practica minoritaria a
construir una etapa educativa, la educacion infantil que empieza ya desde los 3 afios y
cuenta con el apoyo institucional de las administraciones educativas (estructuracion,
contenidos, metodologias, etc.) que pretenden expandirse a toda la etapa de 0 a 6 afios.
Asimismo Vigotsky (1979) menciona que, la psicomotricidad gruesa, en los primeros
afios de vida, se ha convertido en una de las etapas mas importantes para el desarrollo
del pensamiento I6gico matematico; la medicion de esta capacidad ha permitido,
conocer cdmo se relaciona con la psicomotricidad desde la perspectiva de los nifios y
nifias. Asimismo, la psicomotricidad en paises de Sudamérica como Venezuela, se ha
trabajado en el nivel de Educacion Preescolar; pero por problemas de concepto, esta
disciplina se ha concebido Unicamente como desarrollo de habilidades motrices,
olvidando su vinculacion con los procesos psiquicos y sociales del individuo, la cual da
poca importancia del cuerpo dentro de la escuela, y el desarrollo intelectual ha pasado a
ocupar el puesto principal. Esta situacion confirma la necesidad de crear una escuela
mas abierta, que favorezca el desarrollo de todas las areas en forma proporcionada, con
el objetivo de formar un ser integral; para esto es necesario concebir un nuevo docente,
capaz de desarrollar procesos educativos saludables y capaz de identificar la zona de
aprendizaje préximo del nifio, para que guie su desarrollo partiendo desde su impulso
motivacional.

Martinez & Santos (2014) afirma que, las investigaciones realizadas en escuelas del
Ecuador arrojan que la falta de préctica de actividades lidicas en los estudiantes de los

nifios de pre escolar de educacion provoca un escaso desarrollo en las habilidades de

17



coordinacion corporal, de lateralidad, de equilibrio; ademas de la falta de ubicacion
espacio - tiempo, en el aula se les dificulta la realizacion de ciertos movimientos, y por
consiguiente, la creatividad para ejecutar cierta actividad requerida por el profesor.
Regueira, Sanchez & Sande (2012) mencionan que, el pensamiento ldgico
matematico, es pensada la psicomotricidad; la cual es llevada a la praxis
conceptualizada como la clasica educacion fisica, superficial, donde se cree que todos
los nifios tienen las mismas necesidades y que basta realizar movimientos sin un fin; sin
considerar que los movimientos mas comunes que se realizan con todas las partes del
cuerpo pueden verse distorsionados, se pueden manifestar diversas dificultades, por

ejemplo; cuando el nifio o nifia se cae al caminar, correr o brincar.

En la Institucion Educativa Inicial Francisco Bolognesi de Casa Grande, se observé
que las docentes realizan sus actividades en relacion a las areas curriculares del Disefio
Curricular Nacional en el Nivel Inicial de Comunicacién, Ciencia y Ambiente,
Matematica y Personal Social. Siendo las dos Ultimas areas curriculares propuestas en
nuestra investigacion, las que permiten potenciar el Pensamiento Logico Matematico,
muy poco enfatizan las actividades de psicomotricidad las docentes. Se observo que
algunos nifios y nifias de cinco afios tienen dificultades en: saltar, correr, mantener el
equilibrio y ubicacion de su cuerpo en relacion al espacio, relacionarse entre ellos y
juegos de recreacion lo cual va relacionado al poco manejo de su cuerpo; no hay
interaccion con su cuerpo ni con los objetos por realizarse solamente actividades
pasivas. Los nifios son dependientes y tienen poca iniciativa, sin embargo, hay material
educativo que envia el Ministerio de Educacién y que algunas docentes no lo utilizan
adecuadamente, prefieren que los nifios jueguen sin ningun proposito, de esta manera el
material es utilizado durante el afio escolar sin tener en cuenta la finalidad y el beneficio
para los nifios, si lo usan es por la insistencia y exigencia de la directora. Esta
problematica se generaliza en todas las docentes porque no permiten que los nifios
desarrollen actividades para lograr su desarrollo psicomotriz o desarrollo integral, en
donde la psicomotricidad es una disciplina que explica la integracion de los aspectos
psicologicos y motrices. Por parte de las docentes hay desconocimiento del verdadero
significado de la psicomotricidad ya que ésta promueve integrar areas que favoreceran
los procesos de las areas de Comunicacion y Matematica en donde el pensamiento

matematico se desarrolla a través de la exploracién, experimentacion e interaccion que
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el nifio y nifia tenga con su cuerpo y los objetos. De seguir esta problemaética los nifios

no resolveran problemas que se le presenten en su vida cotidiana, tendrén dificultades

para ubicarse, desplazarse y otros aspectos relacionados con la psicomotricidad gruesa.

1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general. ¢Cudl es la relacion que existe entre las variables

psicomotricidad gruesa y pensamiento l6gico matematico en los nifios y nifias de

5 afos de la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de

Casagrande, provincia de Ascope, region La Libertad, en el afio 2016?

1.2.2 Problemas especificos.

R/
0'0

R/
0'0

¢Cual es el nivel de la psicomotricidad gruesa y el pensamiento ldgico
matematico (manejo de conceptos basicos) en los nifios y nifias de 5 afios de
la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de
Casagrande, provincia de Ascope, region La Libertad, en el afio 20167

¢Cual es el nivel de la psicomotricidad gruesa y el pensamiento ldgico
matematico (percepcion visual) en los nifios y nifias de 5 afios de la Institucién
Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande, provincia
de Ascope, region La Libertad, en el afio 2016?

¢Cual es el nivel de la psicomotricidad gruesa y el pensamiento ldgico
matematico (numeros ordinales) en los nifios y nifias de 5 afios de la
Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de
Casagrande, provincia de Ascope, region La Libertad, en el afio 20167

¢Cual es el nivel de la psicomotricidad gruesa y el pensamiento ldgico
matematico (cardinalidad) en los nifios y nifias de 5 afios de la Institucion
Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande, provincia
de Ascope, region La Libertad, en el afio 2016?

¢Cual es el nivel de la psicomotricidad gruesa y el pensamiento ldgico
matematico (conservacion de cantidad) en los nifios y nifias de 5 afios de la
Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de
Casagrande, provincia de Ascope, region La Libertad, en el afio 20167

¢ Qué relacion existe entre las dimensiones de la psicomotricidad gruesa y el

pensamiento l6gico matematico en los nifios y nifias de 5 afios de la Institucién
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Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande, provincia

de Ascope, regién La Libertad, en el afio 20167

1.3 Formulacion de objetivos
1.3.1 Objetivo General. Determinar la relacion que existe entre la psicomotricidad
gruesa y el pensamiento I6gico matematico en los nifios y nifias de 5 afios de la
Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande,
provincia de Ascope, region La Libertad, en el afio 2016.
1.3.2 Objetivos especificos.
< Identificar el nivel de la psicomotricidad gruesa y el pensamiento l6gico
matematico (manejo de conceptos basicos) en nifios y nifias de 5 afios de la

Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi”.

X3

%

Identificar el nivel de la psicomotricidad gruesa y el pensamiento légico

matematico (percepcion visual) en nifios y nifias de 5 afios de la Institucion

Educativa Inicial “Francisco Bolognesi”.

< Identificar el nivel de la psicomotricidad gruesa y el pensamiento l6gico
matematico (nimeros ordinales) en nifios y nifias de 5 afios de la Institucion
Educativa Inicial “Francisco Bolognesi”.

< Identificar el nivel de la psicomotricidad gruesa y el pensamiento l6gico

matematico (cardinalidad) en nifios y nifias de 5 afios de la Institucion

Educativa Inicial “Francisco Bolognesi”.

X3

%

Identificar el nivel de la psicomotricidad gruesa y el pensamiento légico
matematico (conservacion de la cantidad) en nifios y nifias de 5 afios de la

Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi”.

X3

%

Describir la relacion que existe entre las dimensiones de la psicomotricidad
gruesa y pensamiento l6gico matematico en nifios y nifias de 5 afios de la

Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi”.

1.3.3 Justificacion de la investigacion.
En la realidad problematica hemos observado, que los nifios y nifias no han
desarrollado al méximo sus capacidades que le van a permitir un adecuado
desenvolvimiento, las docentes poco abordan las capacidades sensitivas,

perceptivas, simbodlicas ni representativas, se limitan a enfatizar en el
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conocimiento poco relevante en los estudiantes, dejando de lado el desarrollo de
capacidades psicomotoras y el desarrollo del pensamiento matematico.

Esta investigacion es importante porque permite conocer las diversas fuentes
de informacion pedagogica que toda docente debe de incorporar y manejar para
ayudar a la formacion integral de los estudiantes, siendo necesario capacitarse,
actualizarse y considerar al estudiante como un ser pensante en pleno desarrollo
cognitivo, social y emocional; nuestro objetivo central de esta investigacion es
determinar la relacion que existe entre las dos variables de estudio, para incentivar
el conocimiento del &rea de psicomotricidad y el pensamiento I6gico matematico
y asi poder atenderlo desde la posibilidad del docente y del padre de familia,
fortaleciendo el desarrollo integral del nifio y nifia de educacién inicial.

Es pertinente esta investigacién porque en la actualidad a los nifios y nifias del
nivel inicial se los ve como “adultos” sin permitirles que maduren de manera
natural, nuestra investigacion permitird a las docentes brindarles informacién
sobre la labor que deben desempefiar en las aulas como formadoras basadas en el
respeto al proceso evolutivo de los estudiantes para un futuro desenvolvimiento
en su sociedad, busca concientizar sobre la importancia de ejecutar actividades
psicomotrices los cuales van a favorecer el desarrollo del pensamiento matematico
a través de situaciones ludicas, asi también fomenta la practica de actividades
psicomotrices relacionandolos con el pensamiento logico matematico,
enfatizando en el desarrollo de procesos cognitivos, adquisicion de nociones
matematicas y reconocimiento de su cuerpo como un ser integral. Con nuestra
investigacion se revalora e informa a los docentes, padres de familia que a mas
desarrollo de experiencias psicomotrices mayor desarrollo del pensamiento l6gico

matematico.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion
2.1.1 A nivel internacional. Cantufia (2010), en su tesis “Analisis de la programacion
de las actividades ludicas y recreativas para el desarrollo de la psicomotricidad en
los nifios/as de 4 a 5 afos del Centro Infantil Municipal Gotitas de Amor del

Canton Rumifahui”, concluyo que:

¢ Enrelacién al desarrollo motor fino de los nifios y nifias del centro infantil en estudio;
su nivel esperado es satisfactorio de acuerdo a su etapa evolutiva. En relacion al
desarrollo motor grueso; estan bajo el nivel esperado de acuerdo a su etapa evolutiva.

+¢ El desarrollo motor grueso de los nifios y nifias del centro infantil en estudio es inferior
al desarrollo motor fino por su mayor desenvolvimiento superior, especialmente en el
uso del lapiz, pinza y tijera.

¢ Comprobar que los logros alcanzados en el desarrollo motriz de los nifios de 4 a 5 afios
de edad varian segun el entorno en donde se desenvuelven, por lo tanto, es un factor
determinante en el desarrollo de sus habilidades motrices gruesas, la limitacion de
espacio y area recreacional refleja el desempefio de los nifios y nifias del centro infantil
en estudio.

Arias (2013), en su investigacion: “Apertura al pensamiento l6gico matematico
en el nivel preescolar”. Colombia, concluyo que:

¢ ...El docente de preescolar tiene la responsabilidad de escoger cada uno de los temas,
logrando el desarrollo del pensamiento l6gico, motricidad, lateralidad, conocimiento
de su cuerpo, en cada uno de los aspectos para asi ser capaz de identificar, leer, e
interpretar el medio que lo rodea; en espera de ser investigado y manipulado por él.

% El uso de las baterias pedagdgicas (bloques l6gicos), como instrumento mediador de
adquisicion de conocimientos, permitié observar en el estudiante: Creatividad,
motivacion, facilidad en la comprension, adquisicion y préactica de lo aprendido en el
contexto usando cada uno de los saberes recibidos por primera vez.

2.1.2 A nivel nacional. Bravo & Hurtado (2012), en su tesis: “la influencia de la
psicomotricidad global en el aprendizaje de conceptos basicos matematicos en los
nifios de cuatro afios de una Institucién Educativa Privada del distrito de San
Borja”. Lima. Peru; concluyo que:

“La psicomotricidad es una actividad basica que coadyuva al nifio en edades tempranas a
estructurar la realidad inmediata a través de la experiencia adquiriendo conceptos basicos
matematicos de una manera espontanea y natural, como es la naturaleza del pensamiento
I6gico del nifio. La psicomotricidad es fuente integradora del conocimiento del nifio, pues
es el movimiento corporal en el medio que colabora a que el nifio relacione los objetos y
genere sus propias estructuras mentales”.
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Ocupa (2015), en su investigacion: “influencia de las experiencias musicales
en el desarrollo del pensamiento matematico en los nifios de 5 afios de la I.E
N° 207 Alfredo Pinillos Goicochea de la ciudad de Trujillo, en el afio 20127,
concluyo que:

“La aplicacion de experiencias musicales incrementa significativamente el
pensamiento matematico en los nifios de 5 afos de la Institucion Educativa N° 207 de
la ciudad de Trujillo, resultados que fueron confirmados con la prueba “t” de Student
que arrojo un valor calculado (tc=9.68 mayor que el valor critico tt=1.25).” Ademas
“La experiencia musical permite desarrollar la inteligencia matematica en nifios de 5
afios ya que, finalizada la aplicacion de experiencias musicales, el 73% de los nifios
del grupo experimental que inicialmente se ubicaron en el nivel regular lograron
cambios significativos al avanzar 88% de los nifios al nivel de desarrollo bueno y en
el nivel de desarrollo la cifra se redujo a un 15 % de nifios que se mantienen en este
nivel.”

2.1.3 A nivel local. Asmat, (2002) en su tesis: “Desarrollo del juicio moral y desarrollo
del pensamiento l6gico matematico segin Piaget en alumnos de educacion
primaria del C.E.A.C Jesls Maestro — Alto Moche de la ciudad de Trujillo”
concluyo que:

“El comportamiento del Pensamiento Légico Matematico en las operaciones de seriacién,
conservacion y clasificacion que corresponden al desarrollo del pensamiento Légico
Matematico es notoriamente similar a los de responsabilidad, respeto y justicia del juicio
moral en el periodo escolar de educacién primaria”.

2.2 Bases teoricas cientificas
2.2.1 Psicomotricidad.
A. Definicion.
1. Aucouturier (1985), citado por Carrera (2015) plantea que:

El marco para la practica de la psicomotricidad en las escuelas infantiles, lo que
hoy conocemos como Préctica Psicomotriz Educativa, gracias, eso si, a las
aportaciones de varios predecesores, que fueron acotando el concepto de
psicomotricidad y relacionando el movimiento con la produccion de pensamiento.
Entre ellos se encontré Julian de Ajuriaguerra, neuropsiquiatra y psicoanalista
vasco, pionero en vincular lo afectivo como generador de maduracion neurolégica;
pero sobre todo Jean Piaget, Henri Wallon y Sigmund Freud.

El autor precisa que la practica psicomotriz es la unién de cuerpo y mente
en la psicomotricidad, de modo que los contenidos motrices se convierten
en medio para el desarrollo del pensamiento, la comunicacion, la afectividad

y la creatividad en el nifio.
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2. Durivage (1997), define que:

La psicomotricidad estudia la relacion entre los movimientos y las funciones
mentales, indaga la importancia del movimiento en la formacion de la personalidad
y en el aprendizaje, y se ocupa de las perturbaciones del proceso para establecer
medidas educativas y reeducativas....

El autor precisa que la psicomotricidad se enfoca en la conexion entre los

movimientos y las funciones mentales, investiga la implicancia del
movimiento en la personalidad del nifio y su aprendizaje, ademas de las
fallas del proceso y sus soluciones educativas.

3. El Ministerio de Educacion (2009), en el Disefio Curricular Nacional de
Educacion Basica Regular define que:

“La psicomotricidad se fundamenta en una vision unitaria del ser humano y
considera el cuerpo como unidad psico-afectivo-motriz, que piensa, siente, actla
simultdneamente y en continua interaccion con el ambiente. Es asi que la actividad
psicomotriz actla en forma integrada los aspectos psiquicos y los motrices. Lo
psiquico se refiere a lo mental (ideas, razonamiento) y lo motriz es lo motor
(cuerpo, movimiento, emocién)”.

Para el Ministerio de Educacion (2009), en el ser humano las actividades

psicomotrices acttan de forma integrada a los aspectos psiquicos, es decir
lo motriz puede expresar aspectos mentales de la persona en el ambiente que
lo rodea.

Ademas, establece que, las areas curriculares son Comunicacion, Matematica,
Ciencia y Ambiente y el area de Personal Social, presenta cuatro organizadores
siendo uno de ellos nuestro tema de investigacion: “Desarrollo de la
psicomotricidad: La practica psicomotriz alienta el desarrollo de los nifios y nifias
a partir del movimiento y el juego. La escuela debe proveer un ambiente con
elementos que les brinde oportunidades de expresion y creatividad a partir del
cuerpo a través del cual va a estructurar su yo psicoldgico, fisioldgico y social. El
cuerpo es una unidad indivisible desde donde se piensa, siente y actla
simultdneamente en continua interaccion con el ambiente. Al vivenciar su cuerpo
mediante movimientos y sensaciones (sonido, gusto, vista, olor, tacto), el nifio se
acerca al conocimiento, es decir, él piensa actuando y asi va construyendo sus
aprendizajes. Por eso, necesita explorar y vivir situaciones en su entorno que lo
lleven a un reconocimiento de su propio cuerpo y al desarrollo de su autonomia en
la medida que pueda tomar decisiones. El placer de actuar le permite construir una
imagen positiva de si mismo y desarrollar los recursos que posee”. (p. 111)

Se enfatiza el desarrollo de la practica psicomotriz en las diversas areas a
través del juego, considerando al cuerpo como un todo, donde el nifio piensa,
siente y actia en un  contexto determinado logrando construir su propio

aprendizaje.
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4. Antoranz & Villalba (2010), mencionan:

La psicomotricidad sirve del cuerpo en movimiento, que entra en relacion consigo
mismo y con el mundo (los otros y los objetos) para ser posible la organizacion del
mundo y el desarrollo de todas las competencias personales. El cuerpo en
movimiento expresa sus capacidades para percibir e integrar la realidad que le
rodea, a la vez que es capaz de expresarse y comunicarlo.

El autor reafirma que la psicomotricidad se va desarrollar cuando el cuerpo
estd en movimiento y se relaciona consigo mismo y los objetos por lo cual
hace posible el desarrollo de todas las competencias personales de cada ser
humano.

5. Piaget citado por Chavez (2013), sostiene:

Mediante la actividad corporal los nifios y nifias aprenden, crean, piensan, acttan
para afrontar, resolver problemas y afirma que el desarrollo de la inteligencia de
los nifios depende de la actividad motriz que él realice desde los primeros afios de
vida, sostiene ademas que todo el conocimiento y el aprendizaje se centra en la
accion del nifio con el medio, los demas y las experiencias a través de su accion y
movimiento.

B. Factores de la psicomotricidad. Gesell (1956), manifiesta:

Los factores que favorecen un adecuado desarrollo psicomotor son: Una buena
nutricién, un solido vinculo madre-hijo y una estimulacion sensorial adecuada y
oportuna en nifios institucionalizados se ha demostrado el efecto positivo de la
estimulacién en el progreso de las habilidades, logrando incrementar su desarrollo
motor, lenguaje, cociente intelectual y desarrollo social en forma significativa.
Durante el proceso del desarrollo psicomotriz influyen una serie de factores que se
dan durante las siguientes etapas:

1. Etapa prenatal: Se debe tener en cuenta los cuidados de la madre, su edad,
alimentacion, enfermedades, factores de tipo hereditario, exposicion a radiaciones,
etc., pueden afectar al crecimiento y desarrollo del feto, con las consecuencias que
son previsibles.

2. Momento del parto: Se pueden dar algunas complicaciones en el momento del
nacimiento, que pueden traer consecuencias como anoxia o lesion cerebral, siendo
determinantes en el proceso de desarrollo.

3. Después del parto: A partir del nacimiento, los factores que van a influir
directamente sobre el desarrollo motor del nifio seran: EI promedio de maduracion
fisicay neuroldgica, la calidad y variedad de sus experiencias, las condiciones tanto
genéticas como ambientales; asi, una buena calidad de vida, dieta de alimentacién
equilibrada, higiene, etc., y un clima afectivo sano que proporcione seguridad y
favorezca las exploraciones del nifio como base de su autonomia. Las primeras
conductas motrices estan determinadas por la maduracién del sistema nervioso y
éstas se perfeccionaran a traves de la practica y la exploracion continua. Existe una
gran relacion entre el desarrollo fisico, mental y emocional, como ya es sabido, y
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las investigaciones sefialan que los nifios con disminucidn intelectual presentan un
porcentaje mayor de retraso motor respecto a los nifios normales.

Gesell entonces determina que los factores ambientales dentro de la familia
van a favorecer un adecuado desarrollo psicomotor, la nutricion y el clima
afectivo dentro de ellas va a favorecer la autonomia y conductas motrices
de los nifios que se van perfeccionando a través de la préactica y la

exploracién continua de su entorno donde vive.

C. Fases del desarrollo psicomotriz:
En el Diplomado en psicomotricidad infantil (2011). Conceptos béasicos de
psicomotricidad realizado por el Instituto pedagdgico Nacional Monterrico
sefiala que:

Las habilidades motoras se dan por medio de una secuencia de movimientos que van
desde los simples a los mas complejos. Las fases del desarrollo motor indican donde
estan la mayoria de los nifios y nifias en el desarrollo de sus habilidades, lo cual no
significa que todos pasan por dichas fases en la secuencia exacta. No obstante, el
conocerlas ayuda a enfatizar en el desarrollo de diferentes grados de habilidad, segun
las necesidades, intereses y capacidades”.

Es decir, se afirma que el desarrollo psicomotriz se da por una secuencia de
movimientos que se debe desarrollar por constante practica que va de lo simple

a lo mas complejo.

Morales, J. citando a Ruiz Pérez (2005), menciona que: “hay que hacer una
progresion de éstas (de mas facil a mas dificil)”. El proceso de aprendizaje se da por
fases:

1. Inicial, el alumno tiene que interpretar la informacion, asimilarla y elaborar un
esquema. Existe motivacion que genera desequilibrio emocional, que provoca los
primeros movimientos o respuesta motriz, este movimiento es impreciso, torpe,
descoordinado, etc. Hay una elevada participacion cognitiva ya que tienen que estar
atentos.

En esta fase segin Morales, la motivacion que genere desequilibrio emocional en

el nifio provocara movimientos descoordinados por lo que tienen que estar atentos
a las actividades psicomotrices que se van a realizar.

2. Intermedia, se caracteriza porque el alumno no es un aprendiz, pero tampoco
domina la tarea, gracias a la practica los movimientos seran méas coordinados, mas
precisos, se reprogramara ese programa o esquema. El esquema motor estd mas
préximo a lo que se pretende hacer, que es el movimiento por eso, se lo asimila

26



hasta que tanto el movimiento y el esquema sean iguales. Se ausentan las
sincinesias (movimiento en el que las personas no se dan cuenta que lo hacen,
movimiento involuntario asociado a uno voluntario), la disociacion es cuando
aprende a separar los movimientos.

En esta fase determina el autor que sus movimientos de los nifios son un

poCo precisos, pero tampoco aun domina a la practica motriz.

3. Final, en esta fase se han suprimido los errores y los movimientos son coordinados,
correctos, etc.; sin embargo, podria existir un error concreto que se debe corregir
antes de la automatizacion ya que es muy dificil volverlo a modificar.

En esta fase se concluye que los movimientos de los nifios llegan a ser

coordinados.
D. El movimiento.
1. Definicion: Segun Brainbox by Cerebrum (2013):

El movimiento es la base del aprendizaje motor la cual esta relacionada con
la madurez y el desarrollo de las zonas del sistema nervioso del cerebro. Estos
se presentan desde la etapa prenatal, lo cual se hace sobre mas significado y
complejo con el crecimiento y desarrollo de la persona™.

Los autores enfatizan que el movimiento es la etapa de inicio para el
aprendizaje presentandose en la etapa prenatal con sus primeros
movimientos del bebé y se hace mas complejo con el crecimiento y

desarrollo del nifio.

2. Tipos de movimientos.
a. Segun el Ministerio de Educacion:

En la Guia de orientacion del uso del médulo de materiales de psicomotricidad
para nifios y nifias de 3 a 5 afios (2012), considera los parametros de observacion
psicomotrices en el nifio y la nifia con relacién a su movimiento, a los otros
(pares y adulto) a los objetos, al tiempo y al espacio. Observar estos
movimientos nos permitira conocer el nivel evolutivo de la nifia y el nifio, el
conocimiento que tiene de sus posibilidades de movimiento y de su capacidad
para enfrentar mayores exploraciones motrices. (p. 26)

+* El balanceo: El Ministerio de Educacién (2012), en la Guifa de orientacion
del uso del médulo de materiales de psicomotricidad, define que: “Son
movimientos oscilatorios del cuerpo, en posiciones variadas que son
realizadas por las nifias y los nifios con su propio cuerpo, con un objeto, por
otra persona en distintas posiciones (de pie, sentado, acostado, piernas
dobladas, de rodillas) o en distintas direcciones”.
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Se concluye que el balanceo es un movimiento que se realiza con todo
el cuerpo en distintas posiciones.

«» Rodar: El Ministerio de Educacion (2012), conceptualiza que: “Implica un
traslado del sujeto sobre un eje o sobre si mismo de manera dindmica. Se
puede rodar en plano horizontal o en plano inclinado”.

Se concluye que el rodar en los nifios es un movimiento que realizan
con todo el cuerpo de manera dindmica en diferentes posiciones.

« Los giros: Movimientos que producen diferenciaciones completamente del
cuerpo o de una parte del mismo (rodar sobre el suelo, girar sobre si mismo),
con relacién a objetos o siendo girado por otro en posturas variadas o
diferentes direcciones. También se manifiesta en las rondas, carreras o
persecucién. En ese sentido observaremos la tensién, distension, placer,
displacer que proporcionan y generan en el nifio.

Se concluye que los giros que realizan los nifios en distintas posiciones
ayudaran al maestro a observar las posturas que tienen, asi como saber
el placer o tensidn que sienten al realizar este tipo de movimientos.

«¢ Saltar: Movimiento que estd comprometido una elevacién del cuerpo del
suelo, realizado por uno 0 ambos pies, quedando éste suspendido en el aire
y volviendo luego a tocar el suelo.

Se concluye que saltar es el impulso del cuerpo utilizando los pies
cuando el nifio va de un espacio a otro.

«» Correr: Trasladarse con rapidez alcanzando varias distancias y en distintas
direcciones.

Se concluye que correr es la velocidad que el nifio realiza para ir a

diferentes direcciones.

«+ Reptar: Tocar un area llana sobre el abdomen (arrastrar el cuerpo).

<+ Gatear: Ministerio de Educacion (2012), define que: “Es el Desplazamiento
que involucra por parte del nifio la elevaciéon del abdomen y la columna,
apoyandose sobre la base de las palmas de las manos con las piernas
flexionadas recogidas debajo de las caderas™.

« Bajar: Desplazarse de un espacio o lugar a otro pequefio 0 méas bajo.

«¢ Subir: Desplazarse de un sitio o lugar a otro superior 0 mas alto.

« Las caidas: Compensaciones del cuerpo bajo la consecuencia del peso
producidas por una pérdida de equilibrio voluntaria o involuntaria referida a
“dejarse caer” o a una pérdida de los puntos de apoyo. La presencia de una
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zona blanda y segura para subir y dejarse caer o para realizar saltos y caidas
sin riesgo de golpearse promoveréa en la nifia y el nifio su interés y desarrollo.

+« Voltereta: Ministerio de Educacion (2012), lo define que: “Es la vuelta ligera
dada en el suelo que las nifias y los nifios realizan sobre los cinco afios de
edad aproximadamente”.

b. Segun Antoranz & Villalba (2010), se considera los siguientes tipos de
movimiento:
1° Movimientos Reflejos: Son movimientos innatos y aparecen mas adelante
en el momento genéticamente programado. Algunos de ellos preparan al
organismo para la posterior actividad motriz voluntaria y/o desempefian un
papel importante en la supervivencia (p. 96). Estos se clasifican en 4 tipos:

% Reflejos primitivos, que se convierten en esquemas de conducta
voluntarias: Poseen una funcion vital para el desarrollo y supervivencia
del bebé. Los méas importantes son los reflejos de:

> Succion: Es la conducta mecanica de chupeteo cuando un objeto roza
sus labios. El bebé al poner en contacto sus labios con el pezon
succiona de forma natural. Este reflejo tiene como objetivo principal
facilitar la alimentacion, pero no debemos olvidar que la boca seré el
primer vehiculo del conocimiento del mundo (p. 96).

Se reafirma lo que el autor Antoranz &Villalba menciona sobre
el reflejo de succion como una accion mecanica del bebé ya que
el conozca el mundo a través de la interaccion de la boca del
bebé con el pezon de la madre y este reflejo desparecera cuando
sea capaz de agarrar los objetos.

» Prensién palmar o Grasping; consiste en que: “el bebé cierra con
fuerza la mano al hacer prension en su palma. Paulatinamente ird
perdiendo este reflejo pudiendo agarrar intencionalmente los objetos”.

(p. 97).

El autor precisa que este reflejo se desarrolla en el bebé cuando
le rosamos un objeto en la palma de su mano y el hace presion
tratando de coger el objeto.

» Prension plantar: Funciona de forma parecida al reflejo de prension
palmar. Se activa palpando la parte posterior del dedo pulgar del pie
con cualquier objeto, entonces los cinco dedos se flexionan hasta
presionar el estimulo, reteniéndole brevemente. Se debilita a partir de
los tres meses, pero puede permanecer aproximadamente hasta los
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nueves meses segun los casos, y su desaparicion esté estrechamente
relacionado con el nivel de maduracién neuromotriz del bebé (p. 97).

Segun Antoranz & Villalba refiere que este reflejo se desarrolla
cuando rosamos un objeto en el dedo pulgar del pie; este se
flexiona hasta presionar el estimulo y se termina este reflejo

cuando el bebé cumpla los nueve meses.

» Trepa: Se sitla su aparicion hacia el noveno mes de vida. Parece estar
asociado a la adopcidn de la marcha erecta y primeras tentativas de
caminar voluntariamente.

El autor precisa que este reflejo aparece cuando el bebé llega
tener nueve meses de vida por lo cual su columna se vuelve

erecta y llega a caminar.

¢ Reflejos primitivos, o que duran solo los primeros meses de vida: Se
denominan arcaicos porque acaban desapareciendo en el primer afio de
vida; aunque podamos observar algunos restos de reflejos
posteriormente. (p. 98), tenemos:

» Cervical tonico — asimétrico o de esgrimista: Desaparece en las
primeras semanas de vida. Consiste en que: “la tendencia que tiene el
bebé a girar la cabeza hacia un lado o hacia otro, al mismo tiempo que
el brazo y la pierna correspondientes al lado en que gira la cabeza
permanecen extendidos y los miembros del lado contrario
flexionados”.

El autor determina que este reflejo se desarrolla cuando el bebé
gira la cabeza de un lado a otro y desaparece los primeros meses

de vida.

» Bulsqueda: Este reflejo es muy dtil a la hora de mamar para que abra
la boca y se coja bien al pecho o para darle de comer con la cuchara.
Desaparece antes del cuarto mes.

Este reflejo se observa cuando el bebé busca el pezon de su

madre para amamantarse.
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» Moro: Se observa en el feto en la novena semana de concepcion;
empieza primero a estirar brazos, dedos de las manos, ligeramente las
piernas y después lleva las extremidades a una postura de flexion
contra el cuerpo, como si quisiera protegerlo.

+ Reflejos que desaparecen y aparecen al cabo de un tiempo como
conductas voluntarias: Deben desaparecer para aparecer luego como
conductas aprendidas al cabo de unos meses. Tenemos:

» Gateo: El gateo voluntario aparecera desde el octavo mes en adelante,
aunque no en todos los nifios. Como siempre, es necesario que haya
desaparecido el reflejo para que se produzca la conducta voluntaria.

» Apoyo y marcha: Si ponemos al bebé de pie sobre una superficie plana
agarrandolo con seguridad por sus axilas, se enderezard, y si esta
posicién lo balanceamos ligeramente movera las piernas como i
quisiera andar: al apoyar una pierna flexiona la rodilla y levanta el
otro pie. Este reflejo desaparece antes de los dos meses seglin antiguas
investigaciones y aparece como conducta aprendida hacia el final del
afio.

El autor detalla que este reflejo se observa en el nifio cuando
cogemos sus axilas el tiende a enderezarse y luego moveré las

piernas como si quisiera caminar.

» Babinski: Cuando se estimula la planta del pie, por ejemplo, al ponerla
sobre una superficie plana, el bebé extiende el talon y los dedos como
un abanico. Desaparece antes del décimo mes, antecediendo a la
marcha.

» Subida de escaldn: Sujetando al bebé por debajo de los brazos, en
posicion vertical, él levanta un pie cuando choca con un obstaculo.

» Natacion: Durante los primeros 5 meses se mueve en el agua con
movimientos ritmicos y rotatorios como si nadara. Es preciso
sostenerles la cabeza pues no pueden mantenerla sobre el nivel del
liquido.

+ Reflejos que duran toda la vida: Son aquellos reflejos innatos que trae
consigo mismos el bebé y que aparecen durante los primeros meses de
vida y perduran hasta la muerte. Se encuentran los reflejos de:

» Paracaidas: Importante por su conexidn con la marcha. Al percibir que
se va caer extiende y flexiona los brazos. Es de los pocos no innatos
que surge en el bebé entre los 6 y 9 meses no se encuentra activo en
el recién nacido y supone un importante avance en su maduracion
neuroldgica.
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2°,

Segun el autor (Antoranz & Villalba) refiere que este reflejo se
desarrolla cuando el nifio empieza a caminar y para no caerse

este flexiona sus extremidades de cuerpo.

Reflejos de Respiracion: Se activa en el momento de nacer en su
primer contacto con el medio aéreo, al entrar el aire en los pulmones
y secarse los restos del liquido amnidtico que quedan en ellos. A
medida que aprenda a controlar su respiracion con los afios, podré
ejercer cierta influencia voluntaria: respirando méas despacio, mas
rapido, inhibiéndola unos segundos; propuestas de accion mas
adecuadas a partir del segundo ciclo.

Oculares: Tenemos al parpadeo, que es un movimiento consistente en
el cierre de los parpados cuando aparece bruscamente una luz intensa
0 estimulo brusco.

Deglucion: Ingesta del alimento u objeto que lleva a la boca causada
por el contacto con la lengua o faringe.

Bostezo: Apertura mecénica de la boca con el fin de tomar més aire y
oxigenar el cerebro y retrasar, de esta forma, un tiempo el suefio.
Estornudo: Es una forma de “echar fuera” de nuestro organismo
cualquier sustancia, polvo, etc. que dificulta la respiracion.

Segun el autor detalla que el estornudo se desarrolla en el nifio
cuando su organismo reacciona ante una sustancia o polvo que
se encuentra en el ambiente que impide una adecuada

respiracion.

Hipo: Movimiento compulsivo del diafragma, acompafiado de
movimientos de cabeza, mandibula y de lengua, con sonidos
entrecortados.

Se desarrolla en el bebé cuando es causado por movimientos
bruscos de su cuerpo cuando ingiere algun alimento

produciendo sonidos entrecortados.

Tendinoso: Antoranz & Villalba (2010), menciona que: “Al dar un
golpecito en algunos tendones musculares, se contraen los masculos
correspondientes en forma brusca”.

Movimientos Voluntarios: Son aquellos que se llevan a cabo de una
forma intencional, aunque al principio sea una intencionalidad difusa
condicionada por el medio. Incipientemente requieren mucho esfuerzo
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porque es necesaria la coordinacion de varios masculos para su
realizacion. Para que aparezcan y se desarrollen algunos movimientos, el
nifio ha de perder determinados reflejos.

Este tipo de proceso viene condicionado por la maduracion
neuroldgica. La primera zona donde se produce la mielinizacion es
la subcortical que regula los reflejos. La tltima es la zona del cortex
cerebral que regula la voluntariedad. De nada serviré que intentaras
provocar determinados movimientos voluntarios en el bebé si

todavia no han desaparecido ciertos reflejos.

El avance dado por la aparicion de la voluntariedad se relaciona
con la apertura de la conciencia. El nifio empieza a ser mas
consciente de su accion y se abren las posibilidades otorgadas por

el aprendizaje de forma gradual.

El nifio al realizar movimientos voluntarios tomara conciencia de

sus acciones permitiendo reforzar su aprendizaje.

3°. Movimientos Automaticos: Son movimientos voluntarios que, a base de
repetirlos, se han transformado en habitos mecanizados, por ejemplo: todos
los movimientos que se repiten sistematicamente, como andar, ir en
bicicleta, etc.

El nifio interioriza y generaliza sus respuestas motoricas exitosas voluntarias
a través de la repeticidon. Cuando archiva estas conductas como competencia
en su inconsciente ya no es necesario pensar en “como hacer” sino que el
movimiento se dispara automaticamente cuando el sujeto lo desea. Este tipo
de movimiento es repetitivo sistematicamente logrando autonomia del sujeto
al desarrollar conductas motrices. Cuando el nifio automatiza un
movimiento, supone una reestructuracion neuronal y un avance mas en su
desarrollo; un cambio cualitativo importante a la hora de acometer conductas
motrices. Los automatismos operan a nivel inconsciente.

E. Leyes del desarrollo motor:
Coghill (1872-1941) citado por Antoraz & Villalba (2010), menciona que: “la
evolucion del desarrollo motor es una organizacion diacrénica y a principios

del siglo XX, enuncio las siguientes leyes del desarrollo motor”:
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1. Ley céfalo—caudal: El control y equilibrio corporal se va consiguiendo de forma
progresiva desde los segmentos superiores hasta los inferiores. Es decir, el primer
gran reto para el nifio es el control de la cabeza y el Gltimo serd el control de los
pies.

2. Ley proximo — distal: EI control del movimiento se produce desde las zonas méas
cercanas a eje corporal, que divide el cuerpo en dos, a las mas alejadas.es decir, el
nifio controla antes su cabeza que sus manos.

3. Ley de musculos flexores a extensores: Los musculos flexores se desarrollan
primero por lo que, consecuentemente, el nifio es capacitado para coger antes que
para soltar los objetos intencionadamente.

4. Ley de masas musculares globales a especificas: Tendencia a utilizar primero los
musculos grandes y después los pequefios.es decir, que el nifio controla antes todo
su brazo que los dedos de la mano esta es la razon por la que la motricidad gruesa
aparece antes que la fina.

F. Rol de los actores educativos en el proceso de la psicomotricidad.
1. Docente. Antoranz & Villalba (2006), menciona que:

La psicomotricidad debe desarrollar la disponibilidad corporal para recibir,
integrar y expresar la informacion del entorno y permitir la escucha del otro; se
trata de una condicion necesaria para estimular la psicomotricidad. Ello implica
un cuerpo activo; un cuerpo para sentir y para expresar.

El nifio desarrolla e integra la realidad porque actla. El juego es
inconcebible sin la actuacion integra del cuerpo, para adecuarse y reconocer
el entorno; para explorar, usar y proyectarse en el objeto para sentirse y
reconocerse; para emocionarse; para relacionarse. Es precisamente esa
memoria de nuestro cuerpo la que se pone en juego en el didlogo con el
nifio y la nifia.

Por ello, la capacidad de disponer de un cuerpo vivo, dispuesto a recibir
y emitir mensajes, disponibles para el disfrute de la emocién evocada por
el movimiento es una necesidad para el educador. Debemos desarrollar tres
sensibilidades especialmente la sensibilidad tactil y cinética, la sensibilidad
auditiva y la sensibilidad viso espacial.
Estas sensibilidades nos hablan de un cuerpo capaz de sentir y expresar en
el movimiento de un cuerpo que vibra y se centra con la musica y de un
cuerpo que se orienta, organiza y usa el espacio.

La ejercitacion tiende a facilitar al educador el reconocimiento y
sentimiento de su cuerpo, sus posibilidades de expresion, los temores que

le acosan para poder de ese modo enfrentarse a esas limitaciones y volver
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a reconocer lo que de algiin modo y en algun tiempo fueron. Si no sentimos
nuestros cuerpos, no podremos dialogar con el cuerpo del nifio ni ayudarle
a reconocerse. De igual modo, si nuestro cuerpo no esta presente en la
relacién no podremos observar las sefiales corporales de los nifios y nifias
que nos hablan de su desarrollo afectivo, motor y cognitivo.

La postura, la manipulacion, el tono con el que miramos, escuchamos,
sonreimos, hablamos, transmiten la riqueza de las interacciones posibles.
Durante la sesién de psicomotricidad el educador se convierte en un
referente para los nifios como guia de conducta y fuente de seguridad y
confianza a través del orden y del establecimiento de unas normas claras,
asi como a través del respeto, la empatia, la disponibilidad y acompafiando
al grupo y a cada nifio en su evolucion.

El establecimiento de los objetivos de la sesidn, asi como las propuestas
para conseguirlos esta a cargo del psicomotricista. Su definicion estara
relacionada con el nivel del desarrollo de los nifios y la programacién
didactica.

El educador debe desarrollar una gran capacidad de observacion para
obtener informacion que le permita plantear nuevas propuestas adaptar las
ya existentes al grupo o cada nifio resolver los conflictos que puedan surgir
interpretar los diferentes comportamientos, etc. Para ello se tiene que situar
en la sala de forma que pueda observar a todos, percibir que esta
demandando cada nifio.

El psicomotricista intervendra en la sesion explicando y demostrando,
si fuera necesario, las propuestas que quiere llevar a cabo, facilitando y
organizando los recursos espaciales, materiales y temporales, mediando en
la resolucion de conflictos, animando a la participacion. No participar como
uno 0 mas, sino que es un compafiero simbdalico.

Nifio y nifia. EI Ministerio de Educacion (2009), sefiala las siguientes
caracteristicas:

El desarrollo motor le permite al nifio mayor actividad como galopar, atrapar y
rebotar una pelota, arrastrarse en el piso, mantener el equilibrio en estructuras
tipos vigas, nadar cazar, pescar, cabalgar, etc. A mayor actividad psicomotriz que
realice el nifio ayudara a su desarrollo motor”. “El desarrollo neuromuscular le
permitird dibujar formas, copiar circulos y cuadrados, apilar bloques, usar tijeras
para cortar, abotonarse y vestirse solo”. Su desarrollo neuromuscular ayudara al
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nifio hacer méas independiente en sus actividades de su vida diaria. “A través del
juego en el nifio; con él se acerca a conocer el mundo. Es decir, mediante la
actividad ludica el nifio podra explorar el mundo que le rodea. El egocentrismo,
el centramiento, la transduccion y la reversibilidad son algunas de las
caracteristicas de los nifios entre 3-5 afios. (p. 60)

G. El desarrollo del pensamiento a través de la psicomotricidad: Cosas de la
infancia S/A (2011), menciona:

La etapa de la infancia es considerada de vital importancia para el desarrollo del nifio.
Los numerosos estudios e investigaciones proporcionan informacion sobre el
desarrollo del cerebro durante los seis primeros afios de vida y sobre la importancia de
la estimulacidn sensorial. En esta etapa, el nifio entra en contacto con el mundo a través
de los sentidos y del movimiento; toca, manipula explora los objetos de su entorno, en
los primeros meses realiza sus primeros movimientos, puede levantar y girar su
cabeza, luego sentarse, gatear, ponerse de pie para luego desplazarse de manera
independiente, posteriormente podra realizar mayores destrezas como correr y saltar.

Es la etapa de mayor importancia en el nifio porque a través de sus sentidos y
movimientos va explorar su mundo que lo rodea desarrollando diversas
habilidades y destrezas en él.

Estos logros demuestran un desarrollo a nivel motor como también
cognoscitivo, asi como muchos autores indican:

El pensamiento del nifio evoluciona en base al conocimiento que éste tiene sobre la
realidad; de esta manera conforme el nifio va creciendo, siente la necesidad de
explorar, percibir las caracteristicas de los objetos, va ordenando sus actividades
mentales, sus ideas, ya que estas facilitaran el desarrollo de nuevas habilidades,
entonces podra reconocer detalles, relacionar, comparar, establecer analogias,
desarrollar su pensamiento.

Concluimos que el pensamiento del nifio se va desarrollando cuando conoce la
realidad en el que vive, logrando explorar, ordenar sus ideas mentales;
facilitando sus habilidades para el desarrollo de su pensamiento.

Piaget es uno de los cientificos que ha dedicado gran parte de su vida al
estudio del pensamiento en el ser humano, afirma que: “la inteligencia se
construye a partir de la actividad motriz, y durante los primeros afios de su
desarrollo. Todo el conocimiento y aprendizaje se centra a partir del
movimiento y la accion del nifio sobre el medio”. EI movimiento involucra la

representacion mental y la interiorizacion de las relaciones espaciales, es decir,
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la concordancia de nuestro cuerpo con el espacio, asi como la constante

busqueda de experimentar, investigar y tener informacion acerca de los objetos.

El autor precisa que la inteligencia del nifio se desarrolla cuando realizan
actividades motrices siendo asi que su aprendizaje se lograra a través del

movimiento y sus acciones que realiza en su medio ambiente.

La psicomotricidad activa el pensamiento del nifio mediante el juego
psicomotriz, se puede: “estimular el pensamiento, asi cuando se le pide a un
nifio que salte como un conejo, debe realizar una representacion mental del
conejo y de la manera como éste se desplaza a la vez que hard una
representacion mental de la “accion” que debera realizar”. Esta es la razén por
la que profesoras y especialistas en educacion temprana le conceden tanta
importancia a las actividades y juegos de tipo motriz, pues de esta manera se
ird desarrollando el pensamiento del nifio, ya que empezara a representar
mentalmente los objetos con los cuales ya experimentd, generando nuevas
ideas y relacionandolo con el objetivo de resolver problemas cada vez mas
complejos.

Para muchos estas actividades pueden resultar sencillas y solo recreativas,
pero la realidad es otra, para el nifio significa la oportunidad de desarrollar cada

vez mas su pensamiento y de demostrar sus logros.

Concluimos que para estimular el pensamiento del nifio el docente y
especialista en educacion temprana deben darle mayor importancia a las
actividades y juegos motrices ya que la psicomotricidad activa el pensamiento

del nifio.

.La psicomotricidad y su relacion en las matematicas: La Direccion de
Educacién Inicial La Libertad (2011), en el XIV Seminario Nacional de
Programas de Atencion no escolarizada, afirma que:

El nifio (a) aprende béasicamente jugando y vivenciando las experiencias que le brinda
su entorno, no solo de las hojas de aplicacion que podemos facilitarle. Es en esta etapa
donde el movimiento va asociado al desarrollo de la inteligencia y es especificamente
al desarrollo del pensamiento Idgico.
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El pensamiento l6gico-matematico en el nifio se desarrolla a través de la exploracion
de su mundo y de los objetos y las relaciones que a través de su actividad establece.
En sus manipulaciones el nifio descubre lo que es duro y blando, lo que rueda, ... Pero
aprende también sobre las relaciones entre ellos (descubre que la pelota rueda mas
deprisa que el camidn, que el mufieco es mas grande que la pelota, que el camion es
mas pesado,...). Estas relaciones permiten organizar, agrupar, comparar, etc., no esta
en si en los objetos como tales, sino que en las construcciones que el nifio establece y
las bases de las relaciones que encuentran y detecta.

Las relaciones que va descubriendo entre unos objetos y otros son al principio
sensomotoras, luego intuitiva y continuamente ldgicas, tales relaciones van a ir
encontrando expresion a traves del lenguaje. Asi no solo aprenderé a representar a los
objetos sino también a relacionarlos entre ellos”. “La manifestacion de esas relaciones
se lograra primero a través de la accion, posteriormente mediante el lenguaje oral y
luego a través lenguaje matematico, que pueda empezar a partir de representaciones
iconicas y concluiré recurriendo a los nimeros™. Esta es la relacion entre desarrollo
l6gico matematico y educacion psicomotriz “Pensamiento hecho acto”, o "EI pensar
llevado a la accion.

Por lo tanto, se concluye que el nifio va descubriendo los objetos y los va
expresar a través del lenguaje oral y luego al lenguaje matematico a traves de

representaciones iconicas que acabara descubriendo los nimeros.

Etapas de los procesos mentales.
1. Etapa de la sensacion (2 a 3 afios). Se representa porque:

El proceso mental predominante es el desarrollo de las sensaciones. La sensacion
es un proceso mental relativamente simple y de carécter analitico, que consiste en
el reflejo de las cualidades sensoriales de la realidad, entendiendo que una
sensacion determinada es el reflejo de una estimulacién proveniente de una
cualidad determinada de un objeto o de una determinada sensacion corporal.

En esta etapa concluye el autor que la sensacion es el proceso mental que se

desarrolla por estimulos de una forma de un objeto o0 una sensacion corporal.

2. Etapa de las percepciones. En esta fase el proceso mental predominante es
el desarrollo de las percepciones. “La percepcion es un proceso mental de
caracter sintetico, que consiste en el reflejo de los objetos y hechos de la
realidad. En la percepcidn, todas las cualidades sensoriales de un objeto se

integran en una unidad que permite identificar tal objeto como distinto de
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las demés™. La percepcidn involucra un primer grado de abstraccion, en el

sentido que:

a. “Realiza la sintesis de todas las caracteristicas de un objeto para
convertirlas en una unidad con sentido.”

b.“Realiza la separacion de las caracteristicas de un objeto de las que son
s6lo secundarias y cambiantes.”

c. “Realiza la separacion de una cualidad sensorial de todos los objetos que
la presentan y la generaliza e identifica en todos los objetos que pueden

presentarla.”

La Direccion de Educacion Inicial La Libertad (2011), afirma que: “La
percepcion se propaga a medida que incrementa la asimilacion de las
estructuras espacio temporal y cuando se perfeccionan los procesos de
diferenciacion de estimulos y de respuestas”.

En esta etapa concluimos que la percepcidon es un proceso mental que
permite identificar cualidades y caracteristicas sensoriales de un objeto

diferenciandolos de los demas.

Etapa de la representacion. La Direccion de Educacion Inicial La Libertad
(2011), precisa que:

En este periodo el proceso mental sobresaliente es el perfeccionamiento de las
funciones abstractas y simbdlicas”. “La representacién es un proceso mental
dificil, de caracter analitico-sintético, mediante el cual el nifio esta apto a operar
imagenes mentales de los objetos, sin necesidad de que estos estén presentes, en
donde los objetos y acciones son interiorizados y el nifio estd preparado para
manipularlos mentalmente.

En el desarrollo de la representacion tiene un papel importante en el
desarrollo del lenguaje, como elemento de codificacion y de simbolizacion
de la realidad. Una vez que el nifio es capaz de representar mentalmente las
imagenes de la realidad, esta ya capacitado para desarrollar paralelamente
la imaginacion creativa, a través de la manipulacion y combinacién de las

representaciones e imagenes ya poseidas.
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En esta etapa se concluye que la representacion es un proceso mental que
se realiza analiticamente siendo capaz de manipular operar imagenes

mentales de los objetos sin que estas puedan estar presentes.

J. Tipos de psicomotricidad. Ardanaz (2009), afirma que la motricidad se puede
dividir en dos tipos:

1. Motricidad fina. Capacidad para utilizar los pequefios musculos para realizar
movimientos muy especificos: arrugar la frente, apretar los labios, cerrar el pufio,
recortar y todos aquellos que requieran la participacion de las manos y de los dedos.
Implica un nivel elevado de maduracion o nivel neuroldgico dependiendo de
muchos factores, aprendizaje, estimulacion, madurez y capacidad personal de cada
uno de los nifios dependiendo de las edades.

El autor reafirma que la motricidad fina es una destreza que se desarrolla
cuando el nifio tiene un nivel de maduracion neuroldgico logrando realizar

movimientos especificos con la mano y los dedos.

2. Motricidad gruesa. Se refiere al control que se tiene sobre el cuerpo,
principalmente los movimientos amplios y globales, dirigidos a todo el cuerpo. Son
aquellos movimientos realizados con la totalidad del cuerpo, coordinando
desplazamientos y movimientos de las diferentes extremidades, equilibrio y todos
los sentidos. Esta motricidad comprende las siguientes acciones: caminar, correr,
girar, saltar, girar, rodar, etc.

El autor precisa que la motricidad gruesa son movimientos que realiza el
nifio con todo su cuerpo al desplazarse, al correr, al realizar acciones de

equilibrio utilizando todas las extremidades de su cuerpo.

K. Psicomotricidad gruesa.

1. Definicién. Jiménez (1982), afirma:

La motricidad gruesa es un conjunto de funciones nerviosas y musculares que
permiten la movilidad y coordinacién de los miembros, el movimiento y la
locomocion, se efectlen gracias a la contraccion y relajacion de diversos grupos de
musculos. Para ello entran en funcionamiento los receptores sensoriales situados
en la piel y los receptores propioceptivos de los musculos y los tendones. Estos
receptores informan a los centros nerviosos la buena marcha del movimiento o de
la necesidad de modificarlo.

El autor se ratifica que la motricidad gruesa es la funcion que permite la

coordinacion de los movimientos y locomocion de todo su cuerpo.
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La motricidad permite al nifio: Explorar e investigar, superar y transformar
situaciones de conflicto, enfrentarse a las limitaciones, relacionarse con los demas,
conocer y oponerse a sus miedos, proyectar sus fantasias, vivir sus suefios,
desarrollar la iniciativa propia, asumir roles y disfrutar del juego en grupo, y a
expresarse con libertad.

Por lo tanto, la motricidad permitira que el nifio se socialice, juegue, explore,

investigue y fantasee en el mundo que lo rodea.

Sin embargo, el autor precisa que: Para que el nifio esté en condiciones de realizar
algin patrén de movimiento basico como el correr, debe haber pasado por las
etapas previas de desarrollo del movimiento: iniciando con los movimientos
reflejos (movimientos involuntarios realizados durante los primeros meses de
vida); posteriormente y alrededor de los dos afios, le fue posible llevar a cabo
movimientos conscientes, pero poco estructurados llamados movimientos
rudimentarios.

. Dimensiones de la psicomotricidad gruesa. Pacheco (2015), divide la
psicomotricidad gruesa en lo siguiente:

a.

Movimientos locomotores o coordinacién general. “Son los que ponen
en funcién al cuerpo en su totalidad, por ejemplo: caminar, saltar,
arrastrarse, galopar, entre otros”.

Segun el autor Pacheco afirmamos que los movimientos locomotores
son los que el nifio desarrolla con todo su cuerpo y lo pone de manifiesto
a través del juego.

Coordinacion dinamica o dominio corporal dinamico. “Es la
habilidad adquirida de controlar las diferentes partes del cuerpo
(extremidades superiores, inferiores y tronco, etc.) y de moverlas
siguiendo la propia voluntad o realizando una consigna determinada”.
Este dominio corporal permite no solo el desplazamiento sino, la
sincronizacién de los movimientos, superando las contrariedades y
logrando armonia sin rigideces y brusquedades.

Concluimos que la coordinacion dindmica es la capacidad voluntaria de
controlar partes de su cuerpo permitiendo desplazarse con seguridad en
si mismo en situaciones diferentes.

Disociacion. “Consiste en mover voluntariamente una parte del cuerpo,

mientras que las otras partes permanecen inmdviles o ejecutando otro
movimiento, por ejemplo: caminar sosteniendo con la cabeza un plato
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u otro objeto sin dejarlo caer; mover un brazo hacia el frente y el otro
hacia atrés”.

Concluimos que la disociacion son movimientos que se ejecutan con
una parte de nuestro cuerpo mientras que otras extremidades
desarrollan otras actividades.

d. Equilibrio. “Capacidad para adoptar y mantener una posicion corporal

opuesta a la fuerza de gravedad”. “Es un estado por el cual una persona,
puede mantener una actividad o un gesto, quedar inmdvil o lanzar su
cuerpo en el espacio, utilizando la gravedad o resistiéndola”.

Se concluye que es la habilidad de mantener el cuerpo en posicion
erguida, o inmovil ante una actividad.

+ Tipos de equilibrio. Garcia y Fernandez (2002), Contreras (1998),
Escobar (2004) citados por Pacheco (2015), afirma que son dos tipos
de equilibrio:

» Equilibrio Estatico. Presupone la coordinacion neuromotriz
necesaria para conservar una determinada postura.

Segun el autor reafirma que equilibrio estatico es la postura que

desarrolla una persona ante una determinada actividad.

> Equilibrio dindmico. Implica una adecuada regulacién postural
en los diferentes movimientos.

Segun el autor equilibrio dinamico es la postura que adoptan los

nifios al ejecutar diversas actividades motrices.

L. Objetivos de la psicomotricidad. Garcia, Mazo, Vayas (S/A) cita a Arnaiz,

qguien menciona a Aucouturier que para el existen fundamentalmente tres

objetivos:

1.

Educativo. Favorecer el desarrollo de la expresividad psicomotriz hacia tres
objetivos, como son; la comunicacion, la creacion y la formacion del pensamiento
operatorio.

Terapéutico. Instaurar o restaurar la comunicacion con el nifio.

Reeducativo. Restablecer la comunicacion, la simbolizacién y el acceso a los
aprendizajes escolares.
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M.

Importancia de la psicomotricidad gruesa. Hurlock (1992), considera que:

la educacion psicomotriz es significativa por lo siguiente:

1.

“Contribuye al desarrollo integral de los nifios y las nifias, ya que, desde una
perspectiva psicoldgica y bioldgica, los ejercicios fisicos aceleran las funciones
vitales y mejoran el estado de &nimo. Propicia la salud, al estimular la circulacion
y la respiracion, favoreciendo una mejor nutricion de las células y la eliminacion
de los desechos”. “También fortalece los huesos y los musculos™.

Se reafirma lo que el autor menciona que la psicomotricidad gruesa ayuda a

los nifios en su desarrollo fisico y integral y fortaleciendo su sistema 6seo.

“Fomenta la salud mental, pues el desarrollo y control de habilidades motrices
permite que los nifios y nifias se sientan capaces; proporciona satisfaccion y libera
tensiones o emociones fuertes, la confianza en si mismo o misma, contribuye al
auto concepto y autoestima”.

Se concluye que ayuda a los nifios en el desarrollo mental para desarrollar

actividades motrices proporcionando confianza y autoestima en el nifio.

“Favorece la independencia de los nifios y las nifias para realizar sus propias
actividades y contribuye a la socializacion al desarrollar las habilidades necesarias
para compartir juegos con otros nifios y nifias”.

Se concluye que el nifio tiende socializarse y ser mas independiente en

actividades ludicas.

N. Teorias de la psicomotricidad gruesa.

1. Teoria psicogenética del aprendizaje Wallon (1981), remarc6 que:

“La psicomotricidad como la conexién entre lo psiquico y lo motriz.” Plante6 la
importancia del movimiento para el desarrollo del psiquismo infantil, por tanto,
para la construccion de su esquema e imagen corporal. Segin Wallon el psiquismo
y la motricidad representan la expresion de las relaciones del sujeto con el entorno
y lleg6 a decir: "Nada hay en el nifio mas que su cuerpo como expresion de su
psiquismo™.

Segun el autor plantea que el movimiento es muy importante porque permite

que el nifio desarrolle su cuerpo y su mente.
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Para Wallon; “en la unidad funcional de la persona, lo psiquico y lo motriz,
representan la expresion de las relaciones entre el ser y su medio. Entre ellos se
establecen unas relaciones de comunicacién cuyo origen no es otro que el lenguaje
no verbal, Unico medio de relacién disponible antes de que surja el lenguaje oral
en el que las palabras, aparentemente, sustituyen al gesto. En su formulacion, el
movimiento es el recurso homeostatico que posee el individuo para resolver su
relacién con el medio. En esta estructura es el tono quien desempefia el papel méas
importante. El lenguaje no verbal se origina y se sustenta mediante lo que Wallon
denomino dialogo tonico”.

Wallon concluye que el nifio a traves de su persona, cuerpo y mente
expresan la relacion con su medio mediante la comunicacion; iniciandose

con el lenguaje no verbal dandose después la comunicacion oral.

. Josefa Lora, citada por Ochoa (2012), nos plantea:

Una estrategia de aprendizaje a la que denomina TAREA DE MOVIMIENTO,
basada en el principio basico de entender al hombre como una Unidad Indivisible,
donde se comprende a la persona en forma integrada en todas sus dimensiones:
psico-socio-motrices.

La autora, menciona a la tarea del movimiento como una estrategia que
considera al sujeto de forma integral en sus dimensiones: mental, social y

motriz.

Bajo este enfoque, ella nos indica que el nifio: “Vive para moverse y remueve para
vivir’. “Este es un lenguaje no verbal cargado de intencionalidad y afectividad,
muchas veces surgido a nivel inconsciente, a través del cual da a conocer y orientar
el desarrollo integral de cada nifio”.

La autora sefiala que el nifio mediante su movimiento expresa sus emociones

que surge a veces inconscientemente.

La Tarea de Movimiento, “no se sujeta a ningun patrén impuesto por el
maestro, ni modelo alguno que los nifios deben imitar y aprender”. “El
maestro facilita, a través de la expresion verbal, que el nifio viva situaciones
de ACCION-REFLEXION-LENGUAIJE, ejercitacion que rompe la relacion
tradicional de dependencia maestro - alumno, rigida y vertical, para dar paso

a una relacién horizontal en la que se practica la responsabilidad, el respeto,
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la autoconfianza, la autonomia y la autoestima necesarias para tomar

decisiones”.

La autora detalla que el maestro no debe imponer al alumno, modelos; si no
através de la expresion verbal debe inducir al acto, la reflexiéon y el lenguaje,
en donde la relacion de maestro-alumno debe ser horizontal practicando
valores.

Para Lora existen 3 fases que se deben de tomar en cuenta y son las

siguientes:

a. Primera fase. Accion, “Corresponde al momento en que el nifio actualiza
en su motricidad corporal, todas sus potencialidades bio-psico-sociales”;
proceso que se cumple segln la siguiente secuencia:

% Conocimiento previo del objetivo concreto a desarrollar: la tarea a
cumplir.
+ Descubrimiento permanente de nuevos y diferentes comportamientos

psicomotores orientados a alcanzar un mismo objetivo.

Segun Lora el nifio potencializa &reas biopsicosociales a través del

movimiento.

El papel del docente, “se reduce a sefialar, s6lo por medio de la expresion verbal,
el objetivo a lograr dentro de una situacion especifica”. Por lo tanto, “el docente
NO ensefia al nifio COMO debe realizar su tarea. Es el facilitador que anima al
grupo y a cada uno a participar. Lo guia con la palabra para actuar, reflexionar
e identificar QUE hace. De esta manera cada nifio cumple su Tarea de manera
natural, espontanea y personal, de acuerdo a su propia forma de interpretar lo
sugerido por el maestro y a su propio proceso de maduracion motora, afectiva
y mental”.

La autora enfatiza que el rol del adulto y del docente es orientar,
acompanfar en los movimientos que realiza el nifio voluntariamente y
espontaneamente; es decir que el adulto respeta en todo momento su

proceso evolutivo del nifio.

El docente en esta fase, “debe reconocer y respetar el ritmo y avance individual
de cada nifio, Unica manera de como da cumplimiento al principio
PERSONALIZANTE”. “Mas adelante siguiendo el proceso individual de cada
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uno, lo impulsa y motiva con la palabra, clara y directa, y lo induce a conocer
el COMO lo hace: qué parte del cuerpo se mueve, en qué direccion se mueve,
cuén rapido o lento se mueve y con quién se mueve, para, a partir de este
analisis, descubrir nuevas formas de llevar a cabo la Tarea propuesta”. “Se
actualiza asi, el proceso de ACCION — REFLEXION - LENGUAJE”.

La propuesta de Josefa Lora pionera en la psicomotricidad en el Per(
menciona el proceso que se debe seguir donde predomina la “Accion -
Reflexion - Lenguaje”.

Este tipo de orientacion que se brinda al nifio facilita la estructuracion del
ESQUEMA CORPORAL al posibilitar la TOMA DE CONCIENCIA de
si mismo: de su cuerpo, del espacio, tiempo y relaciones. Al mismo
tiempo, va forjando “su autonomia, adquiriendo seguridad y audacia para
descubrir nuevas formas de solucionar el problema que le plantea la
Tarea de Movimiento”.

La autora precisa que la orientacidn que se le brinda al nifio permite que
tome conciencia, ser autbnomo, audaz y sentirse seguro para dar solucion

a los problemas que se les presenta en la tarea del movimiento.

Tarea de Movimiento se define en la accion y en su organizacién estan
presentes los cuatro factores basicos, y su manejo eficaz, por parte del
docente permite el ejercicio del pensamiento opuesto propio de la
actividad creativa: “EL CUERPO: QUE se mueve”; “EL ESPACIO:
DONDE se mueve”; “EL TIEMPO: CUANTO se mueve”; “LAS
RELACIONES: CON QUIEN y/o CON QUE se mueve”.

El maestro se vale de estos cuatro factores como puntos de apoyo para
facilitar al nifio el descubrimiento de formas nuevas y originales que le
permitan cumplir su Tarea, originalidad que cada nifio va construyendo
en libertad y afirmando su personalidad. Ademas, el nifio, en su afan de
resolver su TAREA se compromete en lo que hace, pleno de intereses y
alegrias. Estas convivencias facilitan la internalizacion de experiencias,

fijdndolas como nociones, conocimientos y comportamientos.
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En la primera fase que es la accion; la autora Josefa Lora menciona que
los cuatro factores basicos sirven de apoyo al maestro para lograr que el
nifio descubra y resuelva tareas con interés; aplicando formas nuevas,
originales que le permiten construir su libertad, personalidad e
interiorizan sus experiencias.

Existen Tareas de Movimiento especificas para activar diferentes
funciones corporales vinculadas directamente, o con lo intelectual, o con
lo tonico afectivo: senso-motriz, perceptivo- motriz, coordinaciones
globales y segmentadas, equilibrio, respiracién, relajacion, de
lateralidad, etc.; pero también existen otras orientadas directamente a
activar habilidades propias de los aprendizajes de la lectura y de la
escritura. Aprendizajes que comprometen la motricidad de modo
especifico a la vez que estan directamente relacionados con la

maduracion del sistema nervioso.

b.Segunda fase. Dialogo. Se facilita el analisis y la verbalizacion de la
experiencia sensorio- perceptual vivida y el nifio tiene la oportunidad de
combinar, comparar, relacionar, y derivar conceptos. La complejidad de
la tarea de movimiento implica aumentar acciones, es decir,
“coordinaciones neuromusculares, que, para su mas facil organizacion y
regulacion, requieren del acompafiamiento de la palabra. Complejidad
que obviamente implica, a su vez, operaciones mentales dificiles y
creativa”. Al efectuar estos procesos integrados — motrices e intelectuales
el nifio va construyendo el concepto y llegando a generalizaciones

también mas complejas.

La autora detalla que, a mayor movimiento del nifio, implica
coordinaciones neuromusculares que deben ser acompafiadas de la

palabra, en donde se integra los procesos motrices e intelectuales.
Es mision del docente impulsar momentos de didlogo unidos con la

accion. “Ellos resultan de singular valor, por ejemplo, para que los

esquemas de espacio, relacion, orden, probabilidad, clasificacion,

47



generalizacion, etc., basico para el desarrollo de la inteligencia, vayan
afianzandose en la repeticion diversificada de la accion y expresados

oralmente”.

La autora concluye que el maestro debe promover en que toda accion que
realice el nifio debe expresarlo verbalmente, que permitir que, al realizar
diferentes temas basicos sobre la matematica, el nifio desarrollard su

inteligencia.

Otro aspecto, es el relacionado al proceso de autorregulacion de la
persona, ya que con la practica psicomotriz no solo se favorece la
expresion verbal, sino que en un primer nivel de desarrollo la palabra

ayuda a regular la accion y controlarla.

“El movimiento, la expresion y la toma de decisiones se convierten de esta
manera en ajuste preciso con la significacion, en un solo sistema funcional.
Igualmente, es necesario recordar que la accion contribuye a regular el equilibrio
tonico, al diluir las tensiones excesivas de los masculos del cuerpo, regulacion
que, a su vez, alcanza a los masculos foniatricos permitiendo una mejor
articulacion de la palabra”.

En conclusion, las dos funciones basicas de la comunicacién gestual y

oral adquieren 6ptima fluidez y precision.

Por consiguiente: “este proceso dialégico docente - nifio y nifio - nifio, el
lenguaje oral, que generalmente en la escuela es propiedad exclusiva del
maestro, adquiere en la practica de tarea de Movimiento, verdadero y auténtico
sentido y constituye una forma natural y efectiva de ejercitar la lengua oral la
que, por su caracter primero, debe ser dominada por el nifio antes de entrar en el
trascendente y maravilloso mundo de la lectura”. El didlogo se manifiesta
permanentemente, a lo largo de toda la sesion.

Segun Lora especifica que si el nifio practica la psicomotricidad y la
expresa verbalmente esta permitira que se regule la accion y la controle.
La accion del nifio hace que las tensiones de los musculos se diluyan y
permitan una mejor articulacion de las palabras por la regulacion de los

musculos foniatricos.
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c. Tercera fase. Diagramacién. Adquiere un rol significativo porque, es en
el momento de la diagramacion en donde el nifio revela en sus grafismos
convertidos en simbolos, las experiencias mas SIGNIFICATIVAS

vividas durante la accion de la Tarea de Movimiento.

Lora menciona que en esta fase el nifio dibuja, donde expresa 1o mas

significativo de sus experiencias durante el movimiento.

Esta fase el nifio puede realizar: “sus diagramaciones, imagina su cuerpo, sus
segmentos y su accion y los representa dentro de su contexto vivencial. Al
momento de dibujar su cuerpo, es en un inicio en forma estatica y luego de
acuerdo a su evolucién, en forma dindmica, en movimiento, pone en evidencia
su nivel de maduracion nerviosa, su identidad personal, sus emociones y
sentimientos al tiempo que interpreta su realidad social”.

Segln la autora puntualiza que el nifio grafica su cuerpo en accion,
representandolo de acuerdo a la experiencia vivida y a su nivel de

maduracién nerviosa.

La diagramacidn juega un rol importante en la evolucion de la funcion simbolica.
Para el proposito recordemos sus dos etapas de sintesis:

«+ La primera, “el garabato, espontanea y no intencional, aquella en la que el
nifio interpreta su dibujo después de haberlo terminado”.

« Lasegunda, “el paso progresivo del garabato al control de sus movimientos
espontaneos, cuando la maduracion nerviosa va avanzando en sus segmentos
distales hacia la mano y cuando el nifio es capaz de reproducir formas
determinadas con intencionalidad, y por ende con significado previo”.

Lora mencionada por Ochoa detalla que el nifio pasa por dos etapas al
dibujar; lo expresa de acuerdo a su maduracion nerviosa, en su inicio
garabatea e interpreta al terminar, luego reproduce formas que tienen
significado al observarlos. Este es el paso preciso que lo acerca al acto

de escribir y en el que descubre la funcion simbolica de la escritura.
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2.2.2 Pensamiento légico matematico.

A. Definicion. Milicic & Schmidt (2002), define que es un conjunto de procesos
desarrollados por el nifio y que se caracterizan por ser actividades de seriacion,
clasificacion, representacion de manera espacial y temporal. Asimismo,
Papalia & Wendkos (1992), define que el desarrollo del pensamiento como un
proceso de avance y de cambios que ocurren en la estructura del pensamiento
del nifio en la utilizacion de operaciones mentales internas para resolver
problemas situados en el aqui y ahora.

Es el paso del pensamiento légico limitado a situaciones reales a un pensar en
términos abstractos hipotéticos — deductivos, siendo el nivel mas alto del

desarrollo cognitivo. Segun Piaget, esto no ocurre hasta la adolescencia.

Piaget mencionado por Menrens y Lehmann (1979), considera que:

El desarrollo del pensamiento es un proceso continuo de organizacion y
reorganizacion de las estructuras internas. Los procesos subyacentes son continuos y
pueden dividirse en etapas. Cada etapa tiene caracteristicas distintas que la hacen
cualitativamente diferentes de las demés.

Carrera (2015), cita a Piaget e Inhelder en la que afirman, que se debe

desarrollar en el nifio tres tipos de pensamiento:

“PENSAMIENTO NUMERICO es aquel pensamiento que comprende los nimeros y
sus multiples relaciones; este se puede trabajar a través del conocimiento del nimero
en su contexto social, las estrategias de conteo, la serie numérica, el valor cardinal y
ordinal del nimero, la iniciacion a la aritmética, los cuantificadores y la estimacion de
cantidades”. “PENSAMIENTO LOGICO aqui el aprendizaje comienza con el
conocimiento, evocacion, descripcién y experimentacion, y con las primeras
representaciones graficas de las propiedades y relaciones de los objetos; todo ello lo
podemos trabajar a través de las seriaciones, ordenaciones o clasificaciones,
colecciones y correspondencias”. “PENSAMIENTO ESPACIAL, TEMPORAL Y
CAUSAL este pensamiento se puede trabajar a través de la interrelacion espacio y
tiempo, la medida y la estimacion de medidas, las relaciones temporales y causales, o
la orientacion y representacion espacial, entre otros; algunos de estos conceptos son
abstractos, por lo que su adquisicion es mas compleja, mientras que otros se pueden
trabajar a partir de las experiencias previas que los alumnos tienen antes incluso de
llegar a la escuela”.

Ferndndez (2007), citado por Carrera afirma que: “El pensamiento ldgico
matematico, incluye la facultad para forjar ideas de interpretacion unica,
utilizar representaciones matematicas para expresar dichas ideas y comprender

los acontecimientos del medio a través de los conceptos matematicos”.

50



En este sentido, el planteamiento propuesto por Piaget (1997) se basa en que:

El pensamiento de cualquier nifio atraviesa una serie de estadios en un orden
establecido, a medida que crecen gradualmente las estructuras logicas que lo
componen. Asi, plantea la existencia de cuatro etapas sucesivas por las que transcurre
el razonamiento infantil: el estadio senso-motor (0 a 2 afios), el estadio preoperacional
(2 a 7 afos), el estadio de operaciones concretas (7 a 11 afios) y el estadio de
operaciones formales (a partir de los 11 afios).

. Finalidad de la matematica. EI Ministerio de Educacion (2015) estipula que:

La finalidad de la matematica en el curriculo es desarrollar formas de actuar y pensar
matematicamente en diversas situaciones que permitan a los nifios interpretar e
intervenir en la realidad a partir de la intuicién, el planteamiento de supuestos,
conjeturas e hipotesis, haciendo inferencias, deducciones, argumentaciones;
comunicarse y otras habilidades.

Desarrollar métodos y actitudes Utiles para ordenar, cuantificar y medir hechos
y fendmenos de la realidad e intervenir conscientemente sobre ella. Promueve
en los estudiantes formas de actuar y construir ideas matematicas a partir de

diversos contextos.

. Dimensiones del pensamiento I6gico matematico. Milicic & Schmidt (2002),
refiere que: “las dimensiones del pensamiento I6gico matematico estan basadas
en diez funciones bésicas, relacionadas con el aprendizaje de las matematicas,
especificamente, con la posibilidad de comprender el concepto de nimero”.
Estas son:

1. Conceptos basicos. “se refiere al lenguaje matematico; el lenguaje permite
a los nifios nominar objetos, describirlos, asignarles propiedades y
comprender la informacion que recibe del mundo exterior; a traves del
lenguaje el nifio descubre de los simbolos y, paulatinamente, este va
adquiriendo un papel méas importante, llegando a representar y a sustituir a

las acciones”.
Segun Milicic & Schmidt refieren que el nifio capta informacién externa la

describe, nomina objetos, etc permitiendo enriquecer su lenguaje

matematico.
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2. Percepcion visual. “mediante los procesos perceptivos los nifios se
relacionan con el ambiente, la percepcion es el puente entre el individuo y
el medio que lo rodea”. La percepcidn “es un proceso activo por el cual se
organizan los datos que entregan los sentidos en base a las experiencias
previas con los objetos, formas, esquemas perceptivos de ellos, lo que

permite su posterior reconocimiento en tareas bidimensionales”.

Las autoras mencionan gque en cada experiencia previa que tenga el nifio,

permitira que se active lo datos que fueron captados por los sentidos.

3. Numeros ordinales. segun Milicic & Schmidt (2002): “Adquieren el
nombre y el simbolo de los nimeros romanos; en esta edad (inicial y primer
grado) el nifio no reconoce el simbolo, sino el nombre de algunos nimeros
ordinales, por ejemplo: primero, segundo, Ultimo”. También refieren que:
“Todo grupo tiene caracteristicas cardinales en el sentido de que posee una
magnitud, pero cuando se pretende ordenar, se solicita un criterio y establecer un
orden en base a este criterio. Formar un orden implica necesariamente una

comparacion y atribuir una posicion relativa en una serie”. (p.19)

Segun Milicic & Schmidt mencionan que los nifios de inicial reconocen
algunos nombres de estos tipos de numeros que tienen caracteristicas

cardinales.

4. Cardinalidad. “un nimero cardinal denota una coleccién de unidades que se
reconocen como semejantes en algin sentido; es decir, el nimero es una propiedad
del conjunto que indica su magnitud. Tras el concepto de nimero se encuentra la
posibilidad de establecer correspondencia y equivalencia, de manera que cuando el
nifio establece la equivalencia entre dos conjuntos, quiere decir que establece que

ambos poseen la misma propiedad numérica”.

Las autoras precisan que los numeros cardinales indican magnitudes, al
conocer este concepto el nifio podra establecer equivalencia vy

correspondencia.
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5. Conservacion. segun Milicic & Schmidt (2002) definen que: “es la nocion
que permite comprender que la cantidad permanece invariada a pesar de los
cambios que se introduzcan en la relacion de los elementos de un conjunto”.

“Se dice que la nocién de conservacidn es la base fundamental de toda actividad
personal y pretende ser construida por el nifio a través de un sistema de regulacion
interna que permita compensar las variaciones externas que puedan experimentar
los objetos de las colecciones, siempre y cuando no se agregue ni quite nada. De la
conservacion de sustancia se evoluciona a la conservacion de numero, que indica
comprender que la cantidad es la misma, aunque la presentacién de los elementos
se haga de diferente manera”. (p.27)

Concluyen las autoras que en este tipo de nocién se construye en el nifio
mediante un sistema de regulacion interna, que permite que a través de los
cambios que se aplique a los objetos, en el que no se aumente ni quite nada

permanecera invariada.

6. Correspondencia término a término. “la correspondencia es una operacion
que se logra cuando el nifio es capaz de aparear cada uno de los objetos de
un grupo con cada uno de los objetos de otro grupo, teniendo los objetos de
ambas colecciones una relacion entre si”. Milicic & Schmidt (2002),
especifican que: “Esta operacion que es Unicamente intuitiva, permite al
nifio hacer comparaciones entre dos grupos y reconocer cuando hay igual
namero de objetos en ambos, obteniendo asi el concepto de equivalencia de

los grupos” (p.17).

Las autoras precisan que los nifios realizan operaciones de apareamiento de

un grupo con otro tomando como criterio la relacion que hay entre ellos.

7. Reproduccion de figuras, numeros y secuencias. Milicic & Schmidt
(2002), afirma que:
Esta relacionada con la medicion de la coordinacion viso motriz, en el sentido de
evaluar la percepcion y reproduccion de forma”. El logro de una buena
reproduccion de formas presume el manejo de la linea recta, manejo de la linea
curva, la reproduccion de angulos, atencion a la proporcionalidad de la figuray a
la relacion espacial de los elementos, aprendiendo las interrelaciones entre los
objetos; ademas, admite comprender las relaciones de contigiiidad y separacién
que hay entre las figuras y percibir la orientacion espacial de las figuras que
disponen los modelos o series. (p.20)
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10.

Segun las autoras puntualizan que en esta nocion se evalta la percepcion y
la reproduccién de formas. Para que el nifio pueda reproducir formas, pasa
por un proceso en cuanto al manejo de los tipos de lineas, la

proporcionalidad, relacién espacial, etc.

. Reconocimiento de figuras geométricas. Milicic & Schmidt (2002), “Se

refiere al reconocimiento de figuras geométricas, es decir, la habilidad perceptivo
visual del nifio, pero en el reconocimiento de las formas geométricas bésicas y
admite por lo tanto un vocabulario geométrico y la asociacion de los conceptos
geométricos con los simbolos graficos que los caracterizan; estos conceptos
geométricos son: el cuadrado, el triangulo, el rectangulo y el concepto de mitad”.

(p.23)

Milicic & Schmidt detallan que el nifio mediante su percepcién visual
reconoce las figuras geométricas basicas, también se apropia del

vocabulario respectivo.

Reconocimiento y reproduccion de nameros. segin Milicic & Schmidt
(2002):

Los nimeros son propiedades que asignamos a los conjuntos y que se refieren a la
magnitud de ellos. Ademas: Constituyen parte de un sistema numeral y tienen un
nombre y un signo que lo representan. Los signos para expresar los nimeros se
llaman numerales y se designan con una palabra del idioma correspondiente: Hay
diez cifras simples o digitos con los cuales se puede formar cualquier nimero, y
ellos son: 0- 1- 2- 3... 9; se los ha llamado digitos porque se pueden poner en
correspondencia con los dedos de la mano. (p.24)

Se concluye que los nimeros pertenecen al sistema numeral; tienen nombres

y signos. A los signos se les nombran numeral.

Problemas aritméticos. Milicic & Schmidt (2002), describe que: “una
operacion es una accion interiorizada, es decir, un proceso a través del cual
se realiza una manipulacion no ejecutada concretamente” y que:

Presume una accién en tres tiempos, y el nifio debe poder representar estos tres
estados: los datos, la operacién y el resultado. Cuando el nifio soluciona un
problema realiza una operacion concreta y la traduce en una solucion aritmética,
operacién que supone comprension del enunciado (agregar, quitar) y un
razonamiento que es la busqueda de la operacion (sumar, restar). (p.26)

Las autoras Milicic & Schmidt especifican que los problemas aritméticos es

un proceso que el nifio debe resolverlo en tres partes: los datos, la operacion
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y el resultado, en donde emplea la comprension y el razonamiento para

resolver.

D. Teorias sobre del pensamiento l6gico matematico. Antoranz & Villalba
(2010), cita a Piaget en su teoria y menciona sobre el desarrollo motor que:

Durante los primeros afios de vida que conforman el 1lamado “estadio sensoriomotor”
del infante va a cometer los progresos mas importantes sobre el dominio de su propio
cuerpo. A partir de esta edad y hasta los 6 afios gran parte de su actividad va a consistir
en afianzar y perfeccionar los movimientos voluntarios y automatismos ya adquiridos
y descubrir nuevas coordinaciones entre estos que le llevaran a desarrollar innovadores
y gratificantes movimientos. También nos menciona sobre el desarrollo cognitivo que
se entiende a la inteligencia como un proceso no como un estado. A lo largo de la
evolucion del nifio va transformandose su forma de percibir, de organizar y de
adaptarse a la realidad.

Desde el nacimiento hasta los 2 afios el desarrollo de la inteligencia se basa
en lo sensitivo; la informacion que recogen los sentidos y lo motor, la
experimentacion del cuerpo en el espacio y en interaccion con los objetos. La
coordinacion entre los esquemas sensitivos y motores conforma una primera
inteligencia; una primera forma de adaptacion al medio. Piaget menciona la
evolucion del desarrollo cognitivo al estadio como un conjunto de patrones que
organizan la conducta y la forma de conocer la realidad en un periodo de
tiempo. En la tabla siguiente se menciona la evolucion del desarrollo cognitivo

de Piaget.
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Tabla 2.1: Evolucion del desarrollo cognitivo segun Piaget.

Estadio

Subestadio

Caracteristicas

Estadio
Sensoriomotor

1. Ejercicio de reflejos
innatos. (0 - 1 mes)

» Acaparamiento de los reflejos sobre toda la actividad.

2. Reacciones circulares
primarias (1 — 4 meses)

e Comienza a repetir acciones que le atraen.
Segun Antoranz & Villalba; realiza actos continuos que le atraen.
e Centra su atencion sobre todo en su propio cuerpo.

3. Reacciones circulares
secundarias (4-8 meses)

« Repeticidn de acciones que le atraen.
e Centra su atencion sobre todos en objetos o estimulos externos.

4.Coordinacion de
esquemas secundarios
aplicados a relaciones
medios-fines
(8-12 meses)

e Busca intencionalmente un fin y utiliza medios para conseguirlo. Ya establece una relacion
causa-efecto simple en la experimentacién. Se concluye que sin intenciones logra lo que
desea a través de medios.

e Aparicion clara de la intencionalidad.

e Primera aproximacion a la nocién de permanencia del objeto.

Segun Antoranz & Villalba, el nifio se inicia en la permanencia de objetos al observar estos
en un lugar

5.Reacciones circulares
terciarias
(12 — 18 meses)

e Se consolida la nocion de permanencia del objeto.

e Es capaz de imaginar las trayectorias imaginarias de objetos que aparecen y vuelven a
desaparecer.

« Utiliza el método de ensayo- error para explorar nuevas conductas.
Segun Antoranz & Villalba refiere que el nifio realiza acciones nuevas que le permiten
equivocarse y a la vez explora.

e Explora nuevos medios para conseguir diferentes fines

e Consigue lo que desea explorando

6.Nuevos esquemas
basados en
representaciones

(18-24 meses)

e Aparicion del juego simbolico: ya simula situaciones, juega a “como si”. Utiliza un
elemento para representar o evocar otro.

e Puede representar la imagen de la accion en su mente, antes de decir ejecutarla o inhibirla.
Concluyen que antes de realizar una accién la imagina en su mente.

e El lenguaje empieza a medir su accion.

e Aumenta su capacidad para centrarse en su objetivo.

56




Estadio
Preoperacional

Simbolico 0
conceptual (2-4afios)

Pre

e Analiza la funcién simbolica.

e Razonamiento transductivo: aparicion de preconceptos.

e Primeros intentos de explicacion de los fendmenos (etapa del porqué). Las autoras refieren
que en este estadio los nifios piden que le expliquen, utilizando la pregunta ¢por qué?

e Pensamiento egocéntrico: sostenimiento de un unico punto de vista ante la realidad.

Segun Antoranz & Villalba detallan que, en su forma de pensar en esta edad, el nifio se
centra solo en él.

e Establecimiento de las primeras nociones espaciales en referencia a su propio cuerpo
(dentro / fuera; lejos/cerca...). Concluyen que el nifio se inicia utilizando su propio cuerpo
para realizar nociones espaciales.

e Hace colecciones de figuras. Concepcion memoristica del nimero.

o Representacion del presente y pasado cercano.

Intuitivo (4 — 6afios)

e Conservacion de la identidad. Adquisicion de invariantes cualitativas.

e Establecimiento de relaciones causales adecuadamente utilizando la conjuncion “porque”.

e Primeras clasificaciones y seriaciones.

e Establecimiento de las primeras relaciones espaciales entre su cuerpo y los objetos; y entre
los objetos.

« Hace colecciones no figuras. Nocion aproximativa a la cantidad.

e Representacion del futuro cercano y el pasado lejano.

e Superacion paulatina del “pensamiento egocéntrico y transductivo”.

e Comprension mas realista y objetiva, pero ligada a las apariencias.

Estadio de las
operaciones
concretas

(6-12 afios)

e Adquisicion de invariantes cuantitativas: nocion de conservacion de la cantidad. Ya esta
preparado cognitivamente para entender la suma, sustracciéon, multiplicacién, division y
solucionar problemas que requieran operaciones légicas.

Segun Antoranz & Villalba el nifio resuelve problemas utilizando las operaciones ldgicas.

e Desarrollo de la abstraccion reflexiva.

Estadio de las
Operaciones
Formales

(12 afos en adelante)

e Desarrollo del pensamiento cientifico: hipotético-deductivo. Realiza hipotesis 'y
deducciones. Pensamiento a través de modelos abstractos.

e Desarrollo de argumentacion causal — utilizando modelos formales, metarreflexion vy
desarrollo del conocimiento epistemologico.

Fuente: Antoranz & Villalba (2010) Desarrollo cognitivo y motor. (p. 179 — 180)
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E. Factores que afectan el aprendizaje de la matematica. Brainbox By Cerebrum
(2013), menciona los siguientes factores:
1. Factores Internos.
a. Dificultad a nivel neuroldgico. En el area de la matematica pueden
presentar este factor. Alonso & Fuentes (2001) citado por Brainbox By
Cerebrum (2013) afirma que, a partir de la comparacion entre dos
personas con lesion en el hemisferio derecho y otras personas con lesion
en el hemisferio izquierdo, se pudo determinar que:
¢ Personas lesionadas en el Hemisferio izquierdo pueden llegar a
presentar una grave Alcalculia, mientras aquellas con lesiones en el
Hemisferio Derecho no presentan tan graves problemas numéricos.

+¢+ Si hay lesiones en la region inferior del I6bulo parietal izquierdo, se
pueden presentar graves dificultades de calculo, comprension nula del
significado de una operacidn, dificultad en las tareas entre nimeros,
disociacion (el alumno afirma que 3-2= 2).

b. Dificultad de aprendizaje (discalculia). Es una dificultad en el

aprendizaje que afecta al nifio en entender y trabajar con nimeros y
conceptos matematicos.
Amanda (2008) citado por Brainbox By Cerebrum (2013), es importante
ayudar a los nifios a desarrollar habilidades del pensamiento l6gico y
calculo mental con estrategias y guias como: emplear el lenguaje oral,
comprender el problema a partir de las experiencias vividas

c. Ansiedad en el aprendizaje de la matematica. Al “hacer” matematica,
experimentan una ansiedad que le permitira desarrollar habilidades
ligadas al calculo y resolucién de problemas, manejar retos y un estrés
positivo al resolver situaciones concretas mediante la observacion,
modelaje, manipulacion, asi como situaciones abstractas, mediante la
representacion, simbolizacion, generalizacién, etc. Carter et al. (2009)
citado por Brainbox By Cerebrum (2013), menciona que cuando estas
reacciones se dan de manera frecuente en situaciones cotidianas, e
impiden las actividades diarias, se considera que hay un trastorno; la cual
es una causa de descontrolar el cuerpo y dar como respuesta el estrés

(respuesta de huida o lucha).
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2. Factores externos.

a. Influencia del entorno. Muchas veces la familia presenta rechazo hacia
la matematica, lo cual influye en el nifio presentando rechazo hacia el
area.

b. Dificultades de enseflanza. Los docentes somos los encargados de
brindar todas las herramientas necesarias para desarrollar competencias
matematicas, sin embargo, en muchas ocasiones somos el motivo
principal de poco éxito de nuestros alumnos en el curso, ya sea por
cuestiones metodoldgicas, acciones y reacciones adversas, lo impedira el
aprendizaje significativo.

Ruiz (2008) & Carrillo (2009) citado por Brainbox By Cerebrum (2013)
afirma que, no resulta eficaz por las siguientes causas:

e Escaso dominio del tema.

e Escasa relacion del tema con situaciones reales o su contexto.

¢ No propicia actividades adecuadas ni ejemplos sencillos a la edad del
nifo.

¢ No preparar las clases a tiempo.

e Presentar ejercicios rutinarios y mecanicos.

F. Desarrollo del pensamiento I6gico. Brainbox By Cerebrum (2013), afirma
que: El pensamiento I6gico no solo contribuye la base de las matematicas, sino
también es indispensable para la adquisicion de los conocimientos de todas las areas
académicas, como ciencias. Su adecuado desarrollo desde la infancia establecera las
bases de la comunicacion, de las relaciones humanas y de la forma de interactuar con
el mundo externo. Dependera de la forma de enfrentarse y responder a las diferentes
situaciones que se les presente, teniendo en cuenta su desarrollo y capacidad.

En los primeros afios de vida su desarrollo se da de forma natural a través del
descubrimiento de los objetivos por medio del juego y la manipulacion de los
mismos. Durante la infancia, los nifios se encuentran en un estado de
experimentacién, donde quieren descubrir y aprender, por lo que buscan
alcanzar, agarrar, probar, tirar, golpear y hacer todo lo que es posible con los
objetos alrededor.

Todos los sistemas sensoriales juegan un papel importante en el desarrollo
del pensamiento y durante la infancia los nifios necesitan de movimientos, de

los espacios para poder desarrollar su creatividad, donde se sienten desafiados,
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estimulados, fortalecidos emocionalmente y donde pueden comunicar sus ideas
sin temor. La matematica se desarrolla teniendo en cuenta las estrategias
motivadoras de la docente que permitira al nifio activar sus intereses y que no
afecte su autoestima.

. Estrategias del &rea Logico Matematico. Ministerio de Educacion (2009) en
la Propuesta Pedagdgica de Educacion Inicial detalla que:

Desde que nacen, los nifios y las nifias se van apropiando del lenguaje y nociones
matematicas, por lo tanto, forman parte de su vida y del contexto cultural en el que se
desenvuelven”. “Esta apropiacion se da de manera individual y progresiva,
dependiendo de los estimulos y factores que la condicionen. (p. 183)

Sefiala que el nifio se apropia del lenguaje y de las nociones matematicas desde
que nace; iniciandose individualmente y va progresando de acuerdo a los

estimulos y factores que condiciona su contexto.

Asimismo, el infante para construir el pensamiento I6gico matematico debe:

+¢ Observar el entorno a partir de los diversos sentidos, para explicar el mundo que lo
rodea.

» Vivenciar las situaciones a través del propio cuerpo y del movimiento.

» Manipular, experimentar, favorecer la accién sobre los objetos, dado que a partir
de la accion sobre los objetos es que el nifio crea esquemas mentales de
pensamiento.

++ Jugar como parte normal de su desarrollo.

¢ Verbalizar las acciones y los descubrimientos en cuanto a la relacién con los

objetos.

+ Basar el aprendizaje de las estructuras l6gico matematicas en un enfoque global, a

partir de las actividades contextualizadas.

4

*,

L)

4

*,

L)

El autor detalla que el nifio desarrolla el pensamiento matematico mediante la
observacién, el juego, al manipular, al explorar objetos, en lo que expresa lo
que descubre y vivenciando situaciones mediante su cuerpo y movimiento;

donde las actividades deben ser aplicadas de acuerdo a su contexto.

Para favorecer una correcta formacién de conceptos, la docente tendra que recurrir a
los factores que intervienen en el aspecto intelectual, en donde:

‘0

% “Debe de conocer el nivel de maduracion de los nifios, mediante las
manifestaciones externas alcanzadas por ellos”.

¢ “Proporcionar el material adecuado y organizar todo tipo de actividades, para que
los nifios puedan establecer nuevos conceptos”.
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R/

% “Debe de referirse a los hechos matematicos con un lenguaje preciso, para que los
conceptos se denominen desde el principio de manera correcta”.

El realizar un trabajo matematico educativo con los nifios y nifias del nivel inicial
implica el conocimiento por parte del educador de las capacidades que se deseen
alcanzar en los nifios y nifias de 3 a 5 afios, asi como el respeto de las
consideraciones metodologicas. (p.184).

Las consideraciones metodoldgicas son las siguientes:

+¢ Vivencia con el propio cuerpo. Las actividades que se realizan permiten desarrollar
nociones de ubicacién espacial y tiempo, con el propio cuerpo y en relacion con
otros; es por ello que en el inicio de la programacion debe darsele énfasis™.

Se enfatiza que el nifio vivencie a través de su cuerpo y el de otros las

nociones de ubicacion del espacio.

X3

%

Exploracion y manipulacion del material concreto. Son Capacidades que se
potencializan en la exploracion que se da en las actividades, donde se brindan
oportunidades de relacionarse de manera libre con los diferentes objetos
estructurados y no estructurados, que permiten que el nifio descubra caracteristicas,
propiedades, funciones, relaciones y otras nociones y competencias matematicas
requeridas para el nivel inicial. (p.184)

En la propuesta pedagogica del nivel inicial del Ministerio de Educacion
detalla que el nifio debe explorar objetos que le permitird descubrir
caracteristicas, propiedades, relaciones y otros temas de las competencias

del area de matematicas.

X3

%

Representacion grafica y verbalizacion. La representacion simbdlica del lenguaje

matematico se desarrolla:

» “Durante las actividades permanentes: asistencia, calendario, organizacién
temporal y otras”.

» “Al plantear y orientar la resolucién de problemas de las situaciones que se
presentan en el aula y pueden ser resueltas por los nifios con apoyo del
educador”.

» “Ofrecer a los nifilos y nifias oportunidades suficientes de comunicar
experiencias matematicas”.

» “Al propiciar las representaciones graficas de los nifios y nifias en el cierre de
las actividades de movimiento, psicomotrices, gréfico plasticas, cientificas y en
el de unidades didacticas donde existan contenidos matematicos que han sido
experimentados a nivel corporal o con material concreto”.
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» “Al retomar producciones de los proyectos que los nifios realizan en la hora de
juego libre, como agrupaciones, comparaciones, etc., para la introduccion
posterior de conjuntos, de manera gréfica y numérica”.

El autor detalla que el lenguaje matematico se representa simbdlicamente
y se desarrolla: en las actividades permanentes que se realiza
diariamente; cuando el nifio resuelve problemas que se le plantea, al
representar a traves de sus graficos sus vivencias obtenidas durante la
psicomotricidad que lo han experimentado mediante su cuerpo usando
material concreto y al dibujar lo que realizaron durante la hora del juego

libre.

2.3 Marco conceptual.

¢ Logica. Ciencia que investiga la teoria y los principios del razonamiento, es decir,
los principios que capacitan a un individuo para emitir juicios y conclusiones en
relacién a los datos que se dispone.

+ Movimiento. “Es la accion del cuerpo que se relaciona con la madurez y el desarrollo
del cerebro”.

¢ Orientacion Espacial. “Conciencia del espacio alrededor de una persona en
términos de distancia, forma, direccion y posicion”.

% Pensamiento. “Capacidad que tienen las personas de formar ideas y
representaciones de la realidad en su mente, relacionando unas con otras”.

¢ Pensamiento Légico Matematico. Conjunto de procesos desarrollados por el nifio,
se caracterizan por ser actividades de seriacién, clasificacion, representacion de
manera espacial y temporal.

¢ Psicomotricidad: “Estudia la relacion entre los movimientos y las funciones
mentales”.

+¢ Psicomotricidad Gruesa: “Es un conjunto de funciones nerviosas y musculares que
permiten la movilidad y coordinacion de los miembros, el movimiento y la
locomocion, se efectlen gracias a la contraccion y relajacion de diversos grupos de

musculos”.

62



2.4 Formulacion de hipétesis
2.4.3 Hipotesis general. La psicomotricidad gruesa se relaciona significativamente con
el pensamiento l6gico matematico en estudiantes de la Institucion Educativa
Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande, provincia de Ascope,

region La Libertad, en el afio 2016.

2.4.4 Hipotesis especifica

Hai: El nivel de psicomotricidad gruesa y el pensamiento I6gico matematico
(manejo de conceptos basicos) es alta positiva.

H2: El nivel de psicomotricidad gruesa y el pensamiento I6gico matematico
(percepcion visual) es alta positiva.

Hs: El nivel de psicomotricidad gruesa y el pensamiento I6gico matematico
(ndmeros ordinales) es alta positiva.

Ha: El nivel de psicomotricidad gruesa y el pensamiento I6gico matematico
(cardinalidad) es alta positiva.

Hs: El nivel de psicomotricidad gruesa y el pensamiento I6gico matematico
(conservacion de cantidad) es alta positiva.

H6: Las dimensiones de la psicomotricidad gruesa se relaciona significativamente

con el pensamiento l6gico matematico en un nivel alta positiva.

2.5 Variables

2.5.1 Definicion operacional

La Psicomotricidad gruesa desde la perspectiva de los estudiantes se evalud en las
dimensiones: movimientos locomotores, coordinacion dindmica, Disociacion,
equilibrio estatico y equilibrio dinamico, a través de la Guia de observacion de la
motricidad gruesa, constituido por 25 items.

El Pensamiento légico matematico desde la perspectiva de los estudiantes se
evalué en las dimensiones: conceptos basicos, percepcién visual, ndmeros
ordinales, cardinalidad, y conservacion de cantidad, a traves de la Prueba de pre
calculo, constituido por 63 items.
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2.5.2 Operativizacion.

Tabla 2.2: Operativizacion de variables.

VARIABLE

DEFINICION
CONCEPTUAL

DEFINICION
OPERACIONAL

DIMENSIONES

INDICADORES

V1: Psicomotricidad
gruesa

“Es un conjunto de funciones
nerviosas y musculares que
permiten  la  movilidad vy
coordinacion de los miembros, el
movimiento y la locomocion, se
efectlen gracias a la contraccion y
relajacion de diversos grupos de
musculos”. (Jiménez 1982)

La Psicomotricidad gruesa desde
la perspectiva de los estudiantes
se evaluara en las dimensiones:
movimientos locomotores,
coordinacion dinamica,
disociacion, equilibrio estatico y
equilibrio dindmico, a través de
la Guia de observacion de la
motricidad gruesa, constituido
por 25 items.

D1: Movimientos
locomotores

eDa cinco pasos hacia atras.

eDa tres saltos con los pies juntos en el mismo
sitio.

eDa tres saltos con los pies juntos hacia delante.

eDa tres saltos con los pies juntos hacia atras.

eSigue el ritmo al bailar.

D2: Coordinacion
dinamica

eSube y baja escaleras.

eCamina en puntillas.

eCamina en talones.

eSalta con los dos pies al centro de un aro.
eSalta del centro del aro hacia fuera.
eSalta en varias direcciones.

D3: Disociacion

eCamina 10 pasos.

eCamina con una caja liviana en sus brazos.

eSe toca la cabeza con una mano y frota su
estdmago con la otra.

eLanza una pelota hacia un compafiero o
compafiera.

eHace rebotar una pelota.

ePatea una pelota con el pie.

D4: Equilibrio eMantiene equilibrio sobre el pie derecho.
estatico eMantiene equilibrio sobre el pie izquierdo.
eSe mantiene en puntillas.
eSalta 20 centimetros.
] I eCamina sobre una linea trazada en el piso.
D.5', Equlllbrlo eTraslada agua de un vaso a otro.
dinamico

el_anza una pelota.
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V2: Pensamiento Légico
Matemético

Conjunto de procesos
desarrollados por el nifio y que se
caracterizan por ser actividades de
seriacion, clasificacion,
representacion de manera espacial
y temporal (Milicic, 2002)

El Pensamiento Légico
Matematico desde la perspectiva
de los estudiantes se evaluara en
las dimensiones: conceptos
basicos, percepcion  visual,
ndmeros ordinales, cardinalidad,
y Conservacion de cantidad, a
través de

La Prueba de pre calculo,
constituido por 63 items.

D:: Manejo de
conceptos basicos

eDiferencia los conceptos de volumen.
eDiferencia los conceptos de dimensién.
eDiferencia los conceptos de altura.
eDiscrimina los conceptos de capacidad.
eDiferencia los conceptos de cantidad.
eDiferencia los conceptos de grosor.

D,: Percepcidn visual

e Discrimina figuras.
e Reconoce el numeral.

Ds: NUmeros
ordinales

eReconoce los ordinales.

Dg4: Cardinalidad

eReconoce la cantidad de elementos.

eRelaciona la cantidad de elementos.

eRelaciona el niumero que corresponde a una
determinada cantidad de elementos.

Ds: Conservacion de
cantidad

eAsocia colecciones de objetos.
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CAPITULO Il
MATERIAL Y METODOS

3.1 Tipo de investigacion

3.1.1 De acuerdo a su fin que se persigue. Bésica, “Busca el progreso cientifico,
acrecentar los conocimientos teoricos, persigue la generalizacion de sus resultados
con la perspectiva de desarrollar una teoria 0 modelo tedrico cientifico basado en
principios y leyes”. Sdnchez & Reyes” (1998).

3.1.2 De acuerdo al tipo de problema. Descriptiva correlacional, “porque describen
vinculaciones entre las variables psicomotricidad gruesa y pensamiento I6gico
matematico”. Hernandez, Fernandez & Baptista (2014).

3.1.3 De acuerdo al método. Enfoque cuantitativo, “el informe cuantitativo utiliza la
recoleccion y el analisis de datos para contestar preguntas de investigacion y
probar hipotesis establecidas previamente y confia en la medicion numérica el
conteo y frecuentemente en el uso de la estadistica para establecer con exactitud

patrones de comportamiento en una poblacion” Kerlinger (1983).

3.2 Meétodos de investigacion
Se aplicé el método hipotético deductivo, el cual presupone que a partir de las hipotesis
formuladas para resolver el problema de investigacion, se derivan las consecuencias

I6gicas, las cuales deben someterse a contrastacién empirica. (Bunge, 2000).

3.3 Disefio de investigacion
3.3.1 Material de estudio. Disefio no experimental transaccional descriptivo
correlacional. El disefio es no experimental porque se ejecuta sin manipular las
variables; es transaccional porque se realizan observaciones en un momento o
tiempo Unico; es descriptivo porque se recolectan datos y se informa lo que
arrojan esos datos sobre las variables (psicomotricidad gruesa y pensamiento
I6gico matematico); es correlacional porque describen vinculaciones entre las
variables (psicomotricidad gruesa y pensamiento l6gico matematico (Hernandez,
Fernandez & Baptista, 2014). El grafico que corresponde a este disefio es el

siguiente:
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Figura 3.1: Representacion grafica de la correlacion de variables.

M : Muestra de estudiantes de la I.E. “Francisco Bolognesi.
Ox : Observacion de la psicomotricidad gruesa.
Oy : Observacién del pensamiento I6gico matematico.
R : Relacion entre variables: Coeficiente de Pearson.

3.4 Poblacién y Muestra.
La poblacién estuvo conformada por un aula de educacion inicial, con un total de 25
estudiantes matriculados en el aula de 5 afios de educacion inicial de la I.E.I “Francisco
Bolognesi” que asisten de forma regular. La muestra estuvo comprendida por los 25
estudiantes de la poblacidn, los mismos que se encuentran distribuidos de la siguiente
tabla:

Tabla 3.1: Distribucion de alumnos en la muestra de estudio.

_ _ N° de estudiantes
Grado de estudios Seccion -
Hombres Mujeres Total
5 afios A 14 11 25

Fuente: Nomina de matricula 2016.

3.5 Técnicas e instrumentos de recojo de datos.
La técnica empleada es la observacidn, que es el registro espontaneo y/o sistematico de
informacion, referido a indicadores que evidencian comportamientos o conductas.
Asimismo, la Prueba psicométrica, que “es la encargada de medir cualidades psiquicas
del individuo, son herramientas tanto para conocer su vida, estado emocional,
intelectual...” (Escuela de Administracion de Negocios para egresados 2013).
Los instrumentos de evaluacion han sido contextualizados de acuerdo a la realidad

utilizando terminologias adecuadas y pertinentes.
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3.5.1 La Guia de observacion de la psicomotricidad gruesa ha sido elaborado por las
autoras, teniendo como referencia el instrumento aplicado y validado por Herrera
& Soriano (2008), este instrumento tuvo como muestra a nifios y nifias de tres a
cuatro afos de edad de los Centros de Desarrollo Infantil de la Ciudad de San
Miguel de EI Salvador, tiene 5 dimensiones: Movimientos locomotores,
Coordinacion dinamica, Disociacion, Equilibrio estatico y Equilibrio dindmico.
Consta de 25 items; sus alternativas Si= 1, No= 0 y; contempla una escala de
Bueno [18-25], Regular [9-17] y Deficiente [0-8], el presente instrumento en
mencién ha sido validado por 2 juicios de expertos, quienes son licenciadas en
Educacion Inicial y han evaluado el instrumento antes de la aplicacion.

3.5.2 La prueba de pre calculo, ha sido reestructurada, teniendo como referencia el
instrumento elaborado por Milicic & Schmidt, quienes se basaron en el test de
Barrientos & Papic (1977) y Morales & Riquelme (1978), contiene 10
dimensiones, pero para nuestro estudio solo se aplicara 5 dimensiones, las cuales
guardan relacion directa con la psicomotricidad gruesa; asi tenemos: conceptos
basicos, percepcion visual, nimeros ordinales, cardinalidad y conservacién de la
cantidad. Consta de 63 items, sus alternativas Si= 1, No= 0 y; contempla una
escala de Bueno [43-63], Regular [22-42] y Deficiente [0-21], el presente
instrumento en mencion ha sido validado por 2 juicios de expertos, presentados
con diversos dibujos. Para nuestro estudio ambos instrumentos han sido validados
por ser muestra de diferentes autores. Los profesionales que han validado los
instrumentos son licenciados en Educacion Inicial con grado de magister (Anexo
7).

3.6 Técnicas de procesamiento y andlisis de datos.
Los datos que obtuvieron fueron procesados utilizando el coeficiente de correlacion
de Pearson y el diagrama de dispersion, con la finalidad de verificar la existencia de
relacién entre las variables, asi mismo se hizo uso de tablas y figuras para expresar la

distribucién de frecuencias.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

1.1 Presentacion de analisis
Tabla 4.1: Nivel de la Psicomotricidad Gruesa de los estudiantes de la Institucion Educativa

Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

Nivel Frecuencia
f %
Bueno 17 68.00
Regular 5 20.00
Deficiente 3 12.00
Total 25 100.00

Fuente: Base de datos del anexo N° 4

Interpretacion: En la tabla N° 01, en relacidn al nivel de Psicomotricidad Gruesa en el aula
de 5 afios, el 68% que corresponde a 17 nifios se ubican en el nivel Bueno; asi mismo, el
20% que corresponde a 5 nifios se ubica en el nivel Regular y; el 12 % que corresponde a 3
nifios se ubica en el nivel Deficiente. Se puede afirmar que en este grupo el nivel de

psicomotricidad gruesa es Bueno, ya que mas del 65% se ubica en esté nivel.

Grafico 4.1: Nivel de la Psicomotricidad Gruesa de los estudiantes de la Institucion

Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

%

Psicomotricidad gruesa

Nivel ®Bueno mRegular m Deficiente

Fuente: De la tabla N° 01.
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Tabla 4.2: Nivel de psicomotricidad gruesa (Movimiento Locomotor) de los estudiantes

de la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

Nivel Frecuencia
f %
Bueno 14 56.00
Regular 7 28.00
Deficiente 4 16.00
Total 25 100.00

Fuente: Base de datos del anexo N° 4

Interpretacion: En la tabla N° 02, sobre el nivel de psicomotricidad gruesa (Movimiento
Locomotor) en el aula de 5 afios, el 56 % que corresponde a 14 nifios se ubican en el nivel
Bueno; asi mismo, el 28% que corresponde a 7 nifios se ubica en el nivel Regular y; el 16 %
que corresponde a 4 nifios se ubica en el nivel Deficiente. Se puede afirmar que en este grupo
el nivel de psicomotricidad gruesa (Movimiento Locomotor) es Bueno, ya que mas del 56%

se ubica en este nivel.

Gréfico 4: Nivel de psicomotricidad gruesa (Movimiento Locomotor) de los estudiantes
de la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

%

Movimiento Locomotor

Nivel mBueno M Regular m Deficiente

Fuente: De la tabla N° 2
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Tabla 4.3: Nivel de psicomotricidad gruesa (Coordinacion Dindmica) de los estudiantes

de la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

Nivel Frecuencia
f %
Bueno 15 60.00
Regular 4 16.00
Deficiente 6 24.00
Total 25 100.00

Fuente: Base de datos del anexo N° 4

Interpretacion: En la tabla N° 3 sobre el nivel de psicomotricidad gruesa (Coordinacion
Dinamica) en el aula de 5 afios, el 60 % que corresponde a 15 nifios se ubican en el nivel
Bueno; asi mismo, el 16% que corresponde a 4 nifios se ubica en el nivel Regular y; el 24 %
que corresponde a 6 nifios se ubica en el nivel Deficiente. Se puede afirmar que en este grupo
el nivel de psicomotricidad gruesa (Coordinacion Dinamica) es Bueno, ya que mas del 60 %

se ubica en este nivel.

Gréfico 4.3: Nivel de psicomotricidad gruesa (Coordinacion Dinamica) de los estudiantes
de la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

%

Coordinacion Dinamica

Nivel ®Bueno M Regular M Deficiente

Fuente: De la tabla N° 3
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Tabla 4.4: Nivel de psicomotricidad gruesa (Disociacién) de los  estudiantes de la

Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

Nivel Frecuencia
f %
Bueno 16 64.00
Regular 7 28.00
Deficiente 2 8.00
Total 25 100.00

Fuente: Base de datos del anexo N° 4

Interpretacion: En la tabla N° 4 sobre el nivel de psicomotricidad gruesa (Disociacién) en
el aula de 5 afos, el 64 % que corresponde a 16 nifios se ubican en el nivel Bueno; asi mismo,
el 28% que corresponde a 7 nifios se ubica en el nivel Regular y; el 8 % que corresponde a
2 nifios se ubica en el nivel Deficiente. Se puede afirmar que en este grupo el nivel de

psicomotricidad gruesa (Disociacidn) es Bueno, ya que mas del 64 % se ubica en esté nivel.

Graéfico 4.4: Nivel de psicomotricidad gruesa (Disociacion) de los  estudiantes de la
Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

%

Disociacion

Nivel m Bueno mRegular m Deficiente

Fuente: De la tabla N° 4
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Tabla 4.5: Nivel de psicomotricidad gruesa (Equilibrio Estatico) de los estudiantes de la

Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

Nivel Frecuencia
f %
Bueno 11 44.00
Regular 11 44.00
Deficiente 3 12.00
Total 25 100.00

Fuente: Base de datos del anexo N° 4

Interpretacion: En la tabla N° 5 sobre el nivel de psicomotricidad gruesa (Equilibrio
Estatico) en el aula de 5 afios, el 44 % que corresponde a 11 nifios se ubican en el nivel
Bueno; asi mismo, el 44% que corresponde a 11 nifios se ubica en el nivel Regular y; el 12
% que corresponde a 3 nifios se ubica en el nivel Deficiente. Se puede afirmar que en este
grupo el nivel de psicomotricidad gruesa (Equilibrio Estatico) oscila entre bueno y regular,

ya que ambos niveles se encuentran entre el 44%.

Graéfico 4.5: Nivel de psicomotricidad gruesa (Equilibrio Estatico) de los estudiantes de la
Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

%

Equilibrio estatico

Nivel mBueno mRegular m Deficiente

Fuente: De la tabla N° 5
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Tabla 4.6: Nivel de psicomotricidad gruesa (Equilibrio Dindmico) de los estudiantes de la

Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

Nivel Frecuencia
f %
Bueno 0 0.00
Regular 18 72.00
Deficiente 7 28.00
Total 25 100.00

Fuente: Base de datos del anexo N° 4

Interpretacion: En la tabla N° 6 se observa sobre el nivel de psicomotricidad gruesa
(Equilibrio Dinamico) en el aula de 5 afios, el 72% que corresponde a 18 nifios se ubica en
el nivel Regular; asi mismo; el 28 % que corresponde a 7 nifios se ubica en el nivel Deficiente
y 00% se ubica en el nivel bueno. Se puede afirmar que en este grupo el nivel de
psicomotricidad gruesa (Equilibrio Dindmico) es Regular ya que mas del 72 % se ubica en

esté nivel.

Graéfico 4.6: Nivel de psicomotricidad gruesa (Equilibrio Dindmico) de los estudiantes de
la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

%

Equilibrio Dinamico

Nivel mBueno mRegular m Deficiente

Fuente: De la tabla N° 6
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Tabla 4.7: Nivel del Pensamiento Légico Matematico de los estudiantes de la Institucién

Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

Nivel Frecuencia
f %
Bueno 17 68.00
Regular 6 24.00
Deficiente 2 8.00
Total 25 100.00

Fuente: Base de datos del anexo N°5

Interpretacion: En la tabla N° 7 se observa sobre el nivel de Pensamiento LOgico
Matematico en el aula de 5 afios, el 68 % que corresponde a 17 nifios se ubican en el nivel
Bueno; asi mismo, el 24% que corresponde a 6 nifios se ubica en el nivel Regular y; el 8%
que corresponde a 2 nifios se ubica en el nivel Deficiente. Se puede afirmar que en este grupo
el nivel de Pensamiento LAogico Matematico es Bueno, ya que mas del 68 % se ubica en esté

nivel.

Graéfico 4.7: Nivel del pensamiento Logico Matematico de los estudiantes de la Institucion
Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

%

Pensamiento Légico matematico

Nivel mBueno mRegular m Deficiente

Fuente: De la tabla N° 07.
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Tabla 4.8: Nivel del pensamiento I6gico matemaético (manejo de conceptos bésicos) de los
estudiantes de la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de
Casagrande 2016.

Nivel Frecuencia
ive 7 %
Bueno 13 52.00
Regular 9 36.00
Deficiente 3 12.00
Total 25 100.00

Fuente: Base de datos del anexo N° 05

Interpretacion: Se observa en latabla N° 8 sobre el nivel de pensamiento 16gico matematico
(manejo de conceptos basicos) en el aula de 5 afios, el 52 % que corresponde a 13 nifios se
ubican en el nivel Bueno; asi mismo, el 36% que corresponde a 9 nifios se ubica en el nivel
Regular y; el 12% que corresponde 3 nifios se ubica en el nivel Deficiente. Se puede afirmar
que en este grupo el nivel de pensamiento 16gico matematico (conceptos basicos) es Bueno,

ya que mas del 52 % se ubica en esté nivel.

Graéfico 4.8: Nivel del pensamiento l6gico matematico de (manejo de conceptos basicos) de
los estudiantes de la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de
Casagrande 2016.

%

Conceptos Basicos

Nivel mBueno mRegular m Deficiente

Fuente: De la tabla N° 8
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Tabla 4.9: Nivel del pensamiento I6gico matemético de (Percepcion Visual) de los
estudiantes de la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de
Casagrande 2016.

Nivel Frecuencia
f %
Bueno 17 68.00
Regular 5 20.00
Deficiente 13 12.00
Total 25 100.00

Fuente: Base de datos del anexo N° 5

Interpretacion: Se observa en la tabla N° 9 sobre Nivel de pensamiento I6gico matematico
(Percepcion Visual) en el aula de 5 afios, el 68 % que corresponde a 17 nifios se ubican en
el nivel Bueno; asi mismo, el 20% que corresponde a 5 nifios se ubica en el nivel Regular y;
el 12% que corresponde a 13 nifios se ubica en el nivel Deficiente. Se puede afirmar que en
este grupo el nivel de pensamiento l6gico matematico (Percepcion Visual) es Bueno, ya que

mas del 68 % se ubica en esté nivel.

Grafico 4.9: Nivel del pensamiento légico matematico (Percepcion Visual) de los
estudiantes de la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de
Casagrande 2016.

%

Percepcion Visual

Nivel ®Bueno mRegular m Deficiente

Fuente: De la tabla N° 9
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Tabla 4.10: Nivel del pensamiento l6gico matematico (Numeros Ordinales) de los
estudiantes de la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de
Casagrande 2016.

Nivel Frecuencia
f %
Bueno 7 28.00
Regular 17 68.00
Deficiente 1 4.00
Total 25 100.00

Fuente: Base de datos del anexo N° 5

Interpretacion: Se observa en la tabla N° 10 sobre el nivel de pensamiento logico
matematico (NUumeros Ordinales) en el aula de 5 afios, el 68 % que corresponde a 17 nifios
se ubican en el nivel Regular; asi mismo, el 28% que corresponde a 7 nifios se ubica en el
nivel Bueno y; el 4% que corresponde a 1 nifio se ubica en el nivel Deficiente. Se puede
afirmar que en este grupo el nivel de pensamiento légico matematico (NUmeros Ordinales)

es Regular, ya que més del 68 % se ubica en esté nivel.

Grafico 4.10: Nivel del pensamiento légico matematico (NUumeros Ordinales) de los
estudiantes de la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de

Casagrande 2016.

%

Numeros Ordinales

Nivel ®mBueno M Regular m Deficiente

Fuente: De la tabla N° 10
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Tabla 4.11: Nivel del pensamiento l16gico matemaético (Cardinalidad) de los estudiantes de

la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

Nivel Frecuencia
f %
Bueno 14 56.00
Regular 10 40.00
Deficiente 1 4.00
Total 25 100.00

Fuente: Base de datos del anexo N° 5

Interpretacion: Se observa en la tabla N° 11 sobre el nivel de pensamiento logico
matematico (Cardinalidad) en el aula de 5 afios, el 56 % que corresponde a 14 nifios se ubican
en el nivel Bueno; asi mismo, el 40% que corresponde a 10 nifios se ubica en el nivel Regular
y; el 1% que corresponde a 1 nifio se ubica en el nivel Deficiente. Se puede afirmar que en
este grupo el nivel de pensamiento I6gico matematico (Cardinalidad) es Bueno, ya que mas

del 56 % se ubica en esté nivel

Gréfico 11: Nivel del pensamiento 16gico matematico (cardinalidad) de los estudiantes de

la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de Casagrande 2016.

%

Cardinalidad

Nivel mBueno mRegular m Deficiente

Fuente: De la tabla N° 11
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Tabla 4.12: Nivel del pensamiento I6gico matemaético (Conservacion de cantidad) de los
estudiantes de la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de
Casagrande 2016.

) Frecuencia
Nivel f %
Bueno 0 0.00
Regular 6 24.00
Deficiente 19 76.00
Total 25 100.00

Fuente: Base de datos del anexo N° 5

Interpretacion: Como se visualiza en la tabla N° 12 sobre el nivel de pensamiento l6gico
matematico (Conservacion de cantidad) en el aula de 5 afios, el 76 % que corresponde a 19
nifios se ubican en el nivel Deficiente; asi mismo, el 24% que corresponde a 6 nifios se ubica
en el nivel Regular y; el 0% que corresponde a 0 nifios se ubica en el nivel Bueno. Se puede
afirmar que en este grupo el nivel de pensamiento 16gico matematico (Conservacion de

cantidad) es Deficiente, ya que méas del 76 % se ubica en esté nivel.

Graéfico 4.12: Nivel del pensamiento l16gico matematico (conservacion de cantidad) de los

estudiantes de la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del distrito de
Casagrande 2016.

%

Conservacion de la cantidad

Nivel mBueno mRegular m Deficiente

Fuente: De la tabla N° 12
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Tabla 4.13: Distribucion de los estudiantes de 5 afios segin su nivel de psicomotricidad

gruesa y su nivel de pensamiento l6gico matematico.

N X Y X2 Y? XY
1 12 24 144 576 288
2 21 45 441 2025 945
3 5 15 25 225 75
4 19 a7 361 2209 893
5 22 46 484 2116 1012
6 18 45 324 2025 810
7 15 27 225 729 405
8 20 48 400 2304 960
9 18 23 324 529 414
10 22 46 484 2116 1012
11 7 43 49 1849 301
12 18 46 324 2116 828
13 13 26 169 676 338
14 23 49 529 2401 1127
15 6 17 36 289 102
16 19 a7 361 2209 893
17 22 46 484 2116 1012
18 20 49 400 2401 980
19 9 24 81 576 216
20 20 48 400 2304 960
21 23 50 529 2500 1150
22 19 a7 361 2209 893
23 20 49 400 2401 980
24 13 27 169 729 351
25 21 50 441 2500 1050
> 425 984 7945 42130 17995

X =17 Y =39.36

Fuente: Base de datos de los anexos N° 04 y 05

NYXY-YXYY
JINYX2— (XN Y2 - (XY)?]

T =

o (25)(17995) — (425)(984) _ st
 [(25(7945) — (7945)%) (25 (42130) — (984)2

r=0.81 Correlacion Alta positiva
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Interpretacion: EIl coeficiente de correlacion entre la psicomotricidad gruesa y el
pensamiento l6gico matematico es de 0.81, con una categoria de alta. se puede decir que hay
una correlacion alta positiva ente ambas variables.

Graéfico 4.13: Correlacion de la distribucion de los estudiantes de 5 afios segun su nivel de

psicomotricidad gruesa y su nivel de pensamiento l6gico matematico.
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Fuente: De la tabla N°

Interpretacion: Las grafica N° 13 nos muestra la correlacion positiva entre la
psicomotricidad gruesa y el pensamiento I6gico matematico, obsérvese que la inclinacion de
la nube de puntos asciende de izquierda-derecha, es decir, se ubican entre el primer y tercer

cuadrante contribuyendo positivamente a la suma.

Tabla 4.14: Correlacién entre la psicomotricidad gruesa y las dimensiones del pensamiento

l6gico matematico en los nifios de 5 afios.

Variables Valor r Nivel Interpretacion Relacion
Psicomotricidad gruesay conceptos basicos 0.750 0.01 Alta positiva Si
Psicomotricidad gruesa y percepcion visual 0.816 0.01 Alta positiva Si
Psicomotricidad gruesa y nimeros ordinales 0.464 0.05 Moderada positiva Si
Psicomotricidad gruesa y cardinalidad 0.678 0.01 Moderada positiva Si
Psicomotricidad gruesa y conservacion de cantidad 0.164 0.05 Muy baja positiva No

Fuente: Base de datos del Anexo 01 y Anexo 02.

Interpretacion: Se puede visualizar que la psicomotricidad gruesa de los estudiantes de 5
afios esta relacionada en un nivel alto con las dimensiones de conceptos basicos y percepcion
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visual; asi mismo, en un nivel moderado con las dimensiones nameros ordinales y
cardinalidad. Pero no tiene relacion con la dimension de conservacion.

Tabla 4.15: Correlacion entre el pensamiento l6gico matematico y las dimensiones de

psicomotricidad en los nifios de 5 afios.

Variables Valorr  Nivel Interpretacion Relacion
Pensamiento l6gico matematico y movimiento locomotor 0.742 0.01 Alta Positiva Sj
Pensamiento l6gico matematico coordinacion dindmica 0.777 0.01 Alta Positiva Sj
Pensamiento 16gico matematico y disociacion 0.767 0.01 Alta Positiva Si
Pensamiento l6gico matematico y equilibrio estético 0.680 0.01 Moderada Positiva Si
Pensamiento l6gico matematico y equilibrio dindmico 0.612 0.01 Moderada positiva Si

Fuente: Base de datos del Anexo 01 y Anexo 02.

Interpretacion: Se puede visualizar que el pensamiento légico matematico de los
estudiantes de 5 afios del nivel de inicial” esta relacionada en un nivel alto con todas las
dimensiones de la psicomotricidad gruesa; a excepcion del equilibrio estatico con el que se
relaciona de forma moderada.
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CAPITULO V
DISCUSION

Se contrastan los resultados del estudio realizado con la informacion obtenida de diversas
fuentes confiables mencionadas en nuestra tesis.

1. Algunas de las estrategias que las docentes de inicial proponen a sus alumnos estan
intimamente ligadas a las capacidades que se deben desarrollar para el nivel ; pero,
también hay estrategias que no permiten el desarrollo en su totalidad de las capacidades
pues, por ejemplo el desarrollo de la psicomotricidad gruesa tiene que estar enmarcada
entre la psicologia cognitiva y el desarrollo psicomotor, siendo esto un aspecto poco
estudiado y hay constructos que es necesario dilucidar para configurar un buen camino
pedagdgico por el que transita los nifios y nifias del nivel inicial. Jiménez (1982)
menciona que la psicomotricidad gruesa permite al nifio a explorar e investigar, superar
y transformar situaciones de conflicto, enfrentarse a las limitaciones, relacionarse con los
demas, conocer y oponerse a sus miedos, proyectar sus fantasias, vivir sus suefios,
desarrollar la iniciativa propia, asumir roles y disfrutar del juego en grupo, y a expresarse
con libertad, con este planteamiento se relaciona nuestra investigacion porque hemos
estudiado la relacion entre la psicomotricidad gruesa y el pensamiento I6gico matematico
existiendo una relacion estrecha de ambas variables en las diversas actividades
educativas.

2. Existe relacion significativa entre la psicomotricidad gruesa y el pensamiento l6gico
matematico en estudiantes de la Institucion Educativa Inicial “Francisco Bolognesi” del
distrito de Casagrande, pues r=0.81 es Alta Positiva; esto es corroborado por , Cantufia
(2010), en su estudio encontr6é que los logros alcanzados en el desarrollo motriz de los
nifios de 4 a 5 aflos de edad varian segun el entorno en donde se desenvuelven, por lo
tanto, es un factor determinante en el desarrollo de sus habilidades motrices gruesas, la
limitacion de espacio y area recreacional refleja el desempefio de los nifios y nifias del
centro infantil en estudio; lo cual también acontece en la institucion investigada, que si
bien hay buen espacio recreacional , lo otros factores de contexto sigue influyendo en la
relacion de estas 2 variables; asimismo que Milicic & Schmidt (2002), refiere que los
procesos desarrollados por el nifio en seriacion, clasificacion, representacion de espacial

y temporal siguen un proceso de desarrollo paralelo con la psicomotricidad gruesa ; en
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concordancia con las ideas de Piaget que ubica en el periodo Preoperacional el desarrollo
del pensamiento.

. Segun los resultados de nuestra investigacion el nivel de psicomotricidad gruesa en el
pensamiento 16gico matematico, existe una correlacion positiva entre las variables como
afirma el Ministerio de educacién (2009), que desde el nacimiento, los nifios y las nifias
se van apropiando del lenguaje y nociones matematicas, por lo tanto, forman parte de su
vida y del contexto cultural en el que se desenvuelven. Esta apropiacion se da de manera
individual y progresiva, dependiendo de los estimulos y factores que la condicionen, es
porque en la institucion educativa, en el hogar y en otros contextos se debe propiciar
actividades para que el nifios puedan construir su pensamiento I6gico matematico, como
permitirle observar el entorno a partir de los diversos sentidos, para interpretar el mundo
que lo rodea, vivenciar las situaciones a través del propio cuerpo y del movimiento,
manipular, experimentar, favorecer la accion sobre los objetos, dado que a partir de la
accion, etc.

. El nivel de la Psicomotricidad Gruesa y el pensamiento Logico Matematico es Bueno,
ya que el 68% se encuentran en este nivel; se viene a confirmar la correlacion ya
especificada , corroborado Arias (2013), descubre que al igual que nuestros alumnos, los
recursos educativos empleados como las baterias pedagdgicas (bloques l6gicos), son
instrumentos mediadores para la adquisicion de conocimientos, que desarrollan la
creatividad a nivel psicomotor y a nivel mental especificamente en operaciones l6gico
matematico, tratando de cumplir lo que el Ministerio de Educacién en el Disefio
Curricular Nacional (2009) propugna respecto a desarrollar la psicomotricidad del nifio a
través de movimientos locomotores basicos tomando como medio fundamental el juego;
como también desarrollar el conocimiento l6gico-matematico, teniendo en cuenta la
abstraccion reflexiva”, ya que este conocimiento no es observable (o no existe en la
realidad) y es el nifio quien lo construye en su mente a través de las relaciones con los
objetos, desarrollandose siempre de lo mas simple a lo mas complejo.

. En la Psicomotricidad Gruesa, la dimension movimiento locomotor tiene un nivel bueno
con 56%; la coordinacion dindmica un nivel bueno con 60%, asi mismo la disociacion
muestra un nivel bueno con 64 %, el equilibrio estatico un nivel entre bueno y regular
con 44% vy el equilibrio Dinamico un nivel regular con 72% lo cual denota que nuestros
estudiantes necesitan pertinentes situaciones de aprendizaje de equilibrio dindmico,

sabiendo que la psicomotricidad es una disciplina que explica que la persona es una
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unidad entre sus aspectos corporales (motrices), emocionales y cognitivos, ya que los
mismos se encuentran interconectados, situacion que viene a corroborar lo encontrado en
la psicomotricidad de los estudiantes de la muestra. Al respecto Ministerio de Educacion
enfatiza segun la Guia de orientacion del uso del médulo de material de psicomotricidad
para nifios de 3 a 5 afios (2012) que cada vez que nos relacionamos con nuestro entorno
siempre pensamos, sentimos y actuamos en forma integrada y lo vivimos y expresamos
todo el tiempo a través de nuestro cuerpo, de nuestras conductas y/o acciones.

. Concordamos con Bravo & Hurtado (2012), en su tesis: “La influencia de la
psicomotricidad global en el aprendizaje de conceptos basicos matematicos en los nifios
de cuatro afios de una Institucion Educativa Privada del distrito de San Borja”; que
concluye que la psicomotricidad es una actividad basica que coadyuva al nifio en edades
tempranas a estructurar la realidad inmediata a través de la experiencia adquiriendo
conceptos basicos matematicos de una manera espontanea y natural, como es la
naturaleza del pensamiento légico del nifio.

. Psicomotricidad Gruesa de los estudiantes de 5 afios esta relacionada en un nivel Alto
con las dimensiones de conceptos basicos y percepcién visual; asi mismo, en un nivel
Moderado con las dimensiones nimeros ordinales y cardinalidad; pero no tiene relacion
con la dimension de conservacion, es un nivel mas alto del pensamiento légico
matematico que aln se consolida hasta los 6 y 12 afios, de tal modo que lo encontrado en
nuestro estudio confirma que nuestros nifios estan siguiendo su proceso de maduracion
acorde para sus edad, es necesario enfatizar que en el lugar en donde se llevo a cabo la
investigacion que es Casagrande los padres tienen en cuenta los factores para un
adecuado desarrollo psicomotor, que para Gesell (1973), considera una buena nutricion,
un sélido vinculo madre e hijo, una estimulacion sensorial adecuada y oportuna, y que en
nifios institucionalizados se ha demostrado el efecto positivo de la estimulacién en el
progreso de las habilidades, logrando incrementar su desarrollo motor, lenguaje, cociente

intelectual y desarrollo social en forma significativa.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES
. Existe relacion significativa entre la psicomotricidad gruesa y el pensamiento l6gico
matematico pues el coeficiente de relacion de Pearson r=0.81 es Alta Positiva.
. Existe relacién significativa entre la psicomotricidad gruesa y el pensamiento l6gico
matematico y sus dimensiones es decir se confirman la hipotesis general y las especificas,
de nuestro estudio.
. El nivel de la Psicomotricidad Gruesa y el pensamiento I6gico matematico se encuentran
en el nivel Bueno, el cual corresponde el 68%.
. En la Psicomotricidad Gruesa, la dimension movimiento locomotor tiene un nivel Bueno
con 56%; la coordinacion dinamica un nivel Bueno con 60%, asi mismo la disociacion
muestra un nivel Bueno con 64%, el equilibrio estatico un nivel entre bueno y regular con
44% y el equilibrio Dindmico un nivel regular con 72%.
. Respecto a las dimensiones del pensamiento I6gico matematico se tiene que, en la
dimensidn de conceptos basicos, el nivel es bueno en 52%; en Percepcion Visual es Bueno
en 68%; en numeros ordinales es regular en 68%; en Cardinalidad es bueno en 56% Yy en
Conservacion es Deficiente en el 76%.
. LaPsicomotricidad Gruesa de los estudiantes de los estudiantes de 5 afios esté relacionada
en un nivel Alto con las dimensiones de Conceptos Basicos y Percepcién Visual; asi
mismo, en un nivel Moderado con las dimensiones Numeros Ordinales y Cardinalidad;
pero no tiene relacién con la dimensién de Conservacion de cantidad.
. El Pensamiento Ldgico Matematico de los estudiantes de 5 afios del nivel de inicial esta
relacionada en un nivel Alto con todas las dimensiones de la Psicomotricidad Gruesa; a
excepcion del Equilibrio Estatico con el que se relaciona de forma Moderada.
. Los recursos que contribuye la Psicomotricidad gruesa para el docente de Educacion
Inicial permiten promover y estimular en el nifio y la nifia el desarrollo psicomotor
ayudando a integrar su propio cuerpo en movimiento en la practica pedagdgica como un
instrumento al servicio de la comunicacién y el aprendizaje manifestado en correr, saltar,
gatear, etc., permitiendo el desarrollo del pensamiento 16gico matematico.
. El pensamiento matematico se desarrolla a través de la exploracion, experimentacion e
interaccion que el nifio y nifia tenga con su cuerpo y los objetos, y la docente propicie

actividades significativas en donde prime el movimiento.
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CAPITULO VII
RECOMENDACIONES

1. Aldirector y a los docentes de la Institucion de Casagrande tomar en cuenta este resultado
de correlacion para que en la programaciéon del comienzo de afio se pueda proponer
actividades educativas coherentes, secuenciales y paralelas respecto a las areas de
educacion fisica y personal social referentes al desarrollo psicomotor grueso y al area de
matematica referente al pensamiento 16gico matematico.

2. A los docentes de la provincia de Ascope tomar en cuenta la teoria sociocultural de
Vigosky, afirmando que la interaccion social influye en los procesos cognitivos ya que el
conocimiento es situado y colaborativo; teoria psicogenética de Piaget que se basa en el
desarrollo cognitivo del nifio ya que a lo largo de la evolucion, el nifio va transformando
su forma de percibir, organizarse y de adaptarse a la realidad; y las nuevas corrientes
psicopedagdgicas que propone un desarrollo paralelo del desarrollo psicomotor grueso y
el pensamiento Logico Matematico; asi mismo que en base a la creatividad puedan
vivificar en las aulas estas teorias de acuerdo al contexto de la provincia.

3. A las docentes para que tomen en cuenta en sus sesiones de psicomotricidad el aporte y
la propuesta validada de Josefa Lora enfatizando la psicomotricidad libre y desterrando
la psicomotricidad dirigida la cual limita el desarrollo del pensamiento I6gico matematico
critico, reflexivo, asumiendo una actitud oportuna, metodologica para el bienestar del
educando. Por tal razon esta investigacion revaloramos los postulados de la autora en
mencion.

4. A otros investigadores ahondar en el estudio de la psicomotricidad gruesa relacionado
con las competencias y capacidades del Curriculo Nacional de Educacion Inicial (2016),
que, si bien guarda relacion con el Disefio Curricular Nacional (2009), es necesario
comprenderlas para adecuarlas al conocimiento de los docentes de la provincia de

Ascope.
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ANEXOS



ANEXO 1: Guia de observacion de la psicomotricidad gruesa

Indicacion: Marcar con una “X” el criterio aceptable de acuerdo a la observacion de la
conducta manifestada.

Nombre:
Sexo: Edad Cronoldgica:
N° PSICOMOTRICIDAD GRUESA SI NO
1  Da cinco pasos hacia atrés en espacio abierto
2 Datres saltos con los pies juntos sin desplazamiento
3  Datres saltos con los pies juntos hacia adelante
4 Datres saltos con los pies juntos hacia atras
5 Sigue el ritmo al bailar
6 Corre a distancias no tan largas
7  Subey baja escaleras sin apoyo alternando pies
8 Camina de puntillas
9 Camina con los talones
10 Salta con los dos pies al centro de un aro
11 Salta del centro del aro hacia fuera

=
N

Salta en varias direcciones

=
w

Camina 10 pasos llevando un vaso lleno de agua

[EEN
SN

Camina cargando una caja liviana en los brazos

=
(@]

Se rasca la cabeza con una mano y frota el estbmago con la otra

[EY
»

Lanza una pelota hacia un compariero o comparera

-
\l

Rebota una pelota

[EY
00]

Golpea una pelota con el pie

[EY
©

Mantiene equilibrio sobre el pie derecho durante 10 segundos 0 mas

N
o

Mantiene equilibrio sobre el pie izquierdo durante 10 segundos 0 méas

N
[ixe

Se mantiene en puntillas 10 segundos 0 mas

N
N

Salta veinte centimetros con los pies juntos

N
w

Camina sin perder el equilibrio sobre una linea trazada en el piso

N
S

Traslada agua de un vaso a otro sin derramar

25

Lanza una pelota en una direccién determinada

Valoracién de alternativas: SI= 1, NO=0



ANEXO 2: DIMENSIONES, INDICADORES, BAREMOS E ITEMS
Tabla A.1: Dimensiones e indicadores para la psicomotricidad gruesa.

Dimensiones Indicadores
Movimientos locomotores 1,2,3,4,5,6,
Coordinacion dinamica 7,8,9, 10,11, 12
Disociacion 13, 14, 15, 16, 17, 18
Equilibrio estatico 19, 20, 21
Equilibrio dindmico 22,23, 24,25

Tabla A.2: Baremo para la psicomotricidad gruesa.

Psicomotricidad gruesa Movimientos locomotores
Bueno 18 - 25 Bueno 5-6
Regular 9-17 Regular 3-4
Deficiente 0-8 Deficiente 0-2

Coordinacion dinamica Disociacion
Bueno 5-6 Bueno 5-6
Regular 3-4 Regular 3-4
Deficiente 0-2 Deficiente 0-2

Equilibrio estatico Equilibrio dinamico
Bueno 3 Bueno 4
Regular 2 Regular 2-3
Deficiente 0-1 Deficiente 0-1

Tabla A.3: Baremo para el pensamiento l16gico matematico.

Pensamiento I6gico matematico Manejo de conceptos béasicos
Bueno 43-63 Bueno 16-22
Regular 22-42 Regular 8-15
Deficiente 0-21 Deficiente 0-7

Percepcion visual Numeros ordinales
Bueno 15-21 Bueno 4-5
Regular 8-14 Regular 2-3
Deficiente 0-7 Deficiente 0-1
Cardinalidad Conservacion de la cantidad
Bueno 8-11 Bueno 4
Regular 4-7 Regular 2-3

Deficiente 0-3 Deficiente 0-1




Tabla A.4: Dimensiones, indicadores e items para la prueba de pre célculo.

SUB TEST INDICADORES ITEMS | TOTAL
Diferencia los conceptos de volumen 1,2,3
Diferencia los conceptos de dimension. 4,5,6
Diferencia los conceptos de altura. 7,8
Conceptos Diferencia los conceptos de capacidad. 9,10 -
basicos 11,12, 13,
Discrimina los conceptos de cantidad. 1171?81;3
19
Diferencia el concepto de grosor. 20, 21, 22
Percepcion Discrimina figuras. 23 al 36 21
visual Reconoce el numeral. 37 al 43
glrlémgz Reconoce los ordinales 44 al 48
Reconoce la cantidad de elementos. 49 al 51
Cardinalidad | Relaciona la cantidad de elementos. 52 al 54 11
Relaciona el numeral. 55 al 59
Ciogsi;\rﬁ%(;g Asocia colecciones de objetos. 60 al 63

Tabla A.5: Indicadores para la prueba de pre calculo.

SUB TEST

INDICADORES

Sl

NO

Manejo de los
conceptos basicos

Diferencia los conceptos de volumen

Diferencia los conceptos de dimensién.

Diferencia los conceptos de altura.

Diferencia los conceptos de capacidad.

Discrimina los conceptos de cantidad.

Diferencia el concepto de grosor.

Percepcion visual

Discrimina figuras.

Reconoce el numeral.

Numeros ordinales

Reconoce los ordinales.

Cardinalidad

Reconoce la cantidad de elementos.

Relaciona la cantidad de elementos.

Relaciona el numeral.

Conservacion de la
cantidad

Asocia colecciones de objetos.




ANEXO 3: LA PRUEBA DE PRE CALCULO

A. Instrucciones especificas
I. Subtest de conceptos basicos. EL examinador debe decir lo siguiente: En este

cuadernillo vamos a jugar a hacer algunos ejercicios. Tienes que trabajar solo, no
hablar con tus comparieros, y si tienes alguna pregunta que hacer levanta la mano, no
hagas ninguna marca antes que te lo diga, no habras el librito mientras tanto, pinta el
dibujo de la tapa del libro. Una vez que todos los nifios tengan el cuadernillo diga
“abran el cuadernillo en la pagina de las manzanas (pag. 1). En este momento, anote
la hora de comienzo. En estos subtes, el nifio debe diferenciar y discriminar conceptos
de volumen, dimensidn, altura, capacidad, cantidad y grosor. Diga a los nifios:

a. “En la pagina de las manzanas “(pagina 1): | b. “En la pagina del platano” (pagina 2):

ITEM:

1. Marca el cohete grande. ITEM:

2. Marca el sapo pequefio. 6. Marca la regla corta.

3. Marca la fruta pequefia. 7. Marca el marinero alto.

4. Marca la nifia con el pelo largo. 8. Marca el edificio mas bajo.

5. Marca la blusa con manga corta 9. Marca el florero vacio.

C. “En la pagina de la pera “(pagina 3) d. “En la pagina de la naranja” (pagina 4)

ITEM: ITEM:

10.Marca el nido que esta lleno de pajaritos. 14. Marca la pecera que tiene menos pececitos.

11.Marca el libro con mas dibujos. 15. Marca donde hay mas teléfonos.

12.Marca la palmera con menos cocos. 16. Marca donde hay més casitas.

13.Marca donde hay mas culebras. 17. Marca donde hay menos trompos.

18. Marca donde hay menos sobres.

€. “En la pagina del lapiz” (pagina 5)

ITEM:

19. Marca el instrumento que tiene mas cuerdas.

20. Marca la botella mas gruesa.

21. Marca la copa gruesa.

22. Marca la bufanda més angosta.




1. Subtest de percepcion visual: (en los items 23 al 36, la tarea del nifio consiste en
encontrar; la figura que es igual al modelo, ya sea por su tamafio, forma y posicion; el
elemento diferente dentro de una serie y también el nimero o cifra numerica igual al

modelo). diga a los nifios:

a. “En la pagina de los ositos” (pagina 6)

ITEM:

23. En esta fila (mostrar) marca el que es igual al camion.

24. En esta fila (mostrar) marca el que es igual al circulo.

25. En esta fila (mostrar) marca el que es igual a la posicion del cucharon.
26. En esta fila (mostrar) marca el que es igual al modelo.

27. En esta fila (mostrar) marca el que es igual al triangulo.

28. En esta fila (mostrar) marca el que es igual al modelo

29. En esta fila (mostrar) marca el que es igual al hexagono.

b. “En la pagina del sapo” (pagina 7)

ITEM:

30. En la fila de los caballos (mostrar) marca el que es diferente o distinto.

31. En lafila de las llaves (mostrar) marca la que es diferente o distinto.

32. En la fila de los conejos (mostrar) marca el que es diferente o distinto.

33. En esta fila (mostrar) maraca el dibujo que es diferente o distinto a los otros.
34. Aqui (mostrar) marca el dibujo que es diferente.

35. Aqui (mostrar) marca la figura que es diferente

36. Aqui (mostrar) marca la figura que es distinta a las otras.

c. “En la pagina del gallo” (pagina 8)

ITEM:

37. Aqui (mostrar) marca el nimero que es igual a este (mostrar).

38. Aqui (mostrar) marca los nimeros gque son iguales a este (mostrar)
39. Aqui (mostrar) marca el nimero que es igual a este (mostrar)

Del item 40 al 43 la indicacion es la misma.



Subtest de nameros ordinales. Este subtest evallia la habilidad del nifio para
identificar en una serie la figura que se encuentra en la ubicacion mencionada por el
examinador, diga a los nifios:

a. “En la pagina del pollito” (pagina 9)

ITEM:

44, Marca la cuarta pipa

45. Marca el tercer osito

46. Marca el primer gallo

47. Marca el cuarto carro después de la locomotora

48. Marca el segundo triangulo

. Subtest de cardinalidad. (En este subte el nifio debe asignar la cantidad de

elementos correspondientes a un nimero y también escribir el numero que
corresponde a una determinada cantidad de elementos). diga a los nifios:

a. “En la pagina de la pifia” (pagina 10)

ITEM:

49. Marca dos peces.

50. Marca tres pelotas

51. Marca cinco helados

b. “En esta fila esta dibujado el nimero 3 y al lado un conjunto de 3 circulos,
ahora”

ITEM:

52. Aqui (mostrar el cuadro vacio) dibuja las pelotitas que corresponde al Numeral
dibujado (mostrar el nimero 5).

53. Aqui (mostrar el cuadro vacio) dibuja las pelotitas que corresponde al Numeral
dibujado (mostrar el nimero 7).

54. Aqui (mostrar) dibuja las pelotitas que corresponden al nimero dibujado (Mostrar
el nimero 8).

c. “En la pagina del reloj” (pagina 11)

“en la primera fila hay un conjunto con cuatro circulos y al lado el numeral que le
corresponde, ahora:

ITEM:

55. escribe aqui (mostrar) el numeral correspondiente a la cantidad de pelotitas del
conjunto.

Del item 56 al 59 repetir la misma instruccion.



V. Subtest de conservacion de cantidad. En este subte el nifio debe discriminar si la
cantidad de figuras en dos conjuntos es la misma o Diferente. Diga a los nifios

a. “En la pagina de la flor” (pagina 12)

Marca los pares de conjuntos que tiene igual nimero de pelotas.

ITEM:

60. “Fijate bien en la primera fila, aqui (mostrar) cuenta la cantidad de pelotitas que
hay en cada conjunto ¢Son iguales?, si son iguales, rayalos, si son distintos, no
hagas ninguna raya.

61. “En esta fila (mostrar) raya si los dos conjuntos de pelotitas son iguales, si son
distintos no hagas ninguna marca.

Del item 62 al 63 repetir la misma instruccion.



B. llustraciones y subtest

Figura A.1: llustracion para el subtest 1a volumen y dimension
Fuente: Elaboracion propia
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Figura A.3: llustracion para el subtest 1b dimension, altura y capacidad
Fuente: Elaboracion propia
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Figura A.4: Subtest 1b para dimension, altura y capacidad



Figura A.5: llustracion para el subtest 1c capacidad y cantidad
Fuente: Elaboracion propia
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Figura A.6: Subtest 1c para capacidad y cantidad



Figura A.7: llustracion para el subtest 1d cantidad
Fuente: Elaboracion propia



Figura A.8: Subtest 1d para cantidad (méas y menos)



Figura A.9: llustracion para el subtest 1e cantidad y grosor
Fuente: Elaboracion propia
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Figura A.10: Subtest 1e para cantidad y grosor




Figura A.11: llustracion para el subtest 2a percepcion visual (igualdad)
Fuente: Elaboracion propia






Figura A.13: llustracion para el subtest 2b percepciédn visual (elemento diferente)
Fuente: Elaboracion propia
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Figura A.14: Subtest 2b percepcion visual (elemento diferente)



Figura A15: llustracion para el subtest 2c percepcion visual (igualdad de nimeros)
Fuente: Elaboracion propia
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Figura A.16: subtest 2c percepcion visual (igualdad de nimeros)



Figura A.17: llustracion para el subtest 3a numeros ordinales (ubicacion)
Fuente: Elaboracion propia



Figura A.18: subtest 3a nimeros ordinales (ubicacién)



Figura A.19: llustracion para el subtest 4a cardinalidad (cantidad)
Fuente: Elaboracién propia
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Figura A.20: subtest 4a cardinalidad (cantidad)



Figura A.21: llustracion para el subtest 4b cardinalidad
Fuente: Elaboracion propia



Ejemplo:
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Figura A.22: subtest 4b cardinalidad (representacién de la cantidad del numeral)



Figura A.23: llustracion para el subtest 4c cardinalidad
Fuente: Elaboracion propia



Ejemplo:

55

56

57

58

59

0000 4

OO0

OO
00O

0000
00000

000000

000

Figura A.24: subtest 4c cardinalidad (numeral)



Figura A.25: llustracion para el subtest 5a conservacion de cantidad
Fuente: Elaboracién propia
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ANEXO 4: MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: “PSICOMOTRICIDAD GRUESA Y PENSAMIENTO LOGICO MATEMATICO DE LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION INICIAL - CASAGRANDE”
AUTORAS: Correa Gutiérrez, Mirian Janette; Larrea Ramos, Milagros Del Pilar y Siccha Toledo, Andrea Angélica.

OPERACIONALIZACION

g | 4
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS I % INDICADORES METODOLOGIA
<
T | @
g S
a
Problema general: Objetivo general: Hipotesis general: Da cinco pasos hacia | Tipo de investigacion:
atrés. BASICA
¢Cudl es la relacion que existe | Determinar la relacion | Hi: La psicomotricidad o Da tres saltos con los | Descriptiva Correlacional
entre las variables | que existe entre la | gruesa se relaciona g pies juntos en el mismo
psicomotricidad gruesa y el | psicomotricidad gruesa y | significativamente con el S sitio. Poblacién y muestra
pensamiento logico | el pensamiento l6gico | pensamiento l6gico § Da tres saltos con los | La poblacion muestral esta
matematico en los nifios y | matematico en los niflos y | matematico en estudiantes | @ pies  juntos hacia | conformada por un total 25
nifias de 5 afios de la | nifias de 5 afios de la | de la Institucion Educativa | {3} 2 delante. nifios de la Institucion
Institucion Educativa Inicial | Institucion Educativa | Inicial “Francisco 2 “E’ Da tres saltos con los | Educativa Inicial “Francisco
“Francisco Bolognesi” distrito | Inicial “Francisco | Bolognesi” de distrito de | (5 S pies juntos hacia atras Bolognesi” distrito de
de Casagrande, provincia de | Bolognesi”, del distrito de | Casagrande, provincia de | A § Sigue el ritmo al bailar. Casagrande.
Ascope, region La Libertad en | Casagrande, en el afio | Ascope, region la Libertad g Sube y baja
~ 7 = —
el afio 20167 2016. en el afio 2016. O escaleras. Para seleccionar la muestra se
o - e ad Camina en puntillas iz6
Problemas especificos: Objetivos especificos: = 8 Cami pl reallzo_ . e_I muestreo  No
U . iy . 0 = amina en talones probabilistico por
¢(Cual es el nivel de la | Identificar el nivel de la S k= I los d o5 al Lo .
sicomotricidad gruesa y el | psicomotricidad gruesa y | Hipotesis especificas: = Salta con los dos piesal | conveniencia, teniendo como
P . . . o p P e ° centro de un aro. resultado una muestra de
pensamiento l6gico | el pensamiento logico | H;: El nivel de IS ! o
” ; £ ; . T Q Salta del centro del aro | estudio de 25 nifios de una
matematico (manejo _ de | matemético (_manejo de | psicomotricidad gruesa y el g hacia afuera seccion de la LE.|
conceptos basicos) en los nifios | conceptos basicos) en los pensamiento l6gico £ Salt - - Y
y niflas de 5 afios de la | nifiosynifiasde5afos de | matematico (manejo  de -g d'a G Vanas | «Erancisco Bolognesi”
Institucion Educativa Inicial, | la Institucion Educativa 8 irecciones. distrito de Casagrande.
Camina 10 pasos




“Francisco Bolognesi” distrito
de Casagrande, provincia de
Ascope, region La Libertad en
el afio 20167

¢(Cudl es el nivel de la
psicomotricidad gruesa y el
pensamiento légico
matematico (percepcion visual)
en los nifios y nifias de 5 afios
de la Institucién Educativa
Inicial, “Francisco Bolognesi”
distrito de Casagrande,
provincia de Ascope, region La
Libertad en el afio 20167

¢(Cudl es el nivel de la
psicomotricidad gruesa y el
pensamiento légico
matematico (ndmeros
ordinales) en los nifios y nifias
de 5 afios de la Institucion
Educativa Inicial “Francisco
Bolognesi” distrito de
Casagrande, provincia de
Ascope, region La Libertad en
el afio 2016?

¢(Cudl es el nivel de la
psicomotricidad gruesa y el
pensamiento légico
matematico (cardinalidad) en
los nifios y nifias de 5 afios de
la Institucién Educativa Inicial,
“Francisco Bolognesi” distrito
de Casagrande, provincia de

Inicial, “Francisco
Bolognesi” del distrito de
Casagrande, en el afio
2016.

Identificar el nivel de la
psicomotricidad gruesa y
el pensamiento légico
matematico (percepcioén
visual) en los nifios vy
nifias de 5 afios de la
Institucion Educativa
Inicial, “Francisco
Bolognesi”, del distrito de
Casagrande, en el afio
2016.

Identificar el nivel de la
psicomotricidad gruesa y
el pensamiento loégico
matematico (ndmeros
ordinales) en los nifios y
nifias de 5 afios de la
Institucion Educativa
Inicial, “Francisco
Bolognesi”, del distrito de
Casagrande, en el afio
2016.

Identificar el nivel de la
psicomotricidad gruesa y
el pensamiento loégico
matematico

(cardinalidad) en los
nifios y nifias de 5 afios de
la Institucién Educativa
Inicial, “Francisco

conceptos basicos) es alta
positiva.

H.: El nivel de
psicomotricidad gruesa y el
pensamiento l6gico
matematico (percepcion
visual) es alta positiva.

Hs: El nivel de
psicomotricidad gruesa y el
pensamiento l6gico
matematico (nimeros
ordinales) es alta positiva.

Ha: El nivel de
psicomotricidad gruesa y el
pensamiento l6gico
matematico (cardinalidad) es
alta positiva.

Hs: El nivel de
psicomotricidad gruesa y el
pensamiento l6gico
matematico  (conservacién
de cantidad) es alta positiva.

H6: Las dimensiones de la
psicomotricidad gruesa se
relaciona significativamente
con el pensamiento logico
matematico en un nivel alta
positiva.

Camina con una caja
liviana en brazos.

Se toca la cabeza con
una mano y frota su
estdbmago con la otra

c
'S | Lanza una pelota
= | plastica
3 [ Hace rebotar una
O | pelota.
Patea una pelota.
Mantiene equilibrio
sobre el pie derecho.
8 Mantiene  equilibrio
= sobre el pie izquierdo.
2 Se mantiene en
% puntillas.
S | Salta 20 centimetros.
L
Camina sobre una linea.
239 Camina con un vaso de
2 °'E | agua.
El '€ | Lanza una pelota.
W = | Da cinco pasos hacia
atras.
e Diferencia los
Q " conceptos de volumen
8 8 8 | Diferencia los
g & | conceptos de
O< | <2 | dimension.
Z 2| £ [Diferencia los
S ';: § conceptos de altura
=] § | Diferencia los
& conceptos de
o

capacidad.

Disefio de investigacion:

No experimental
Transeccional,  descriptivo,
correlacional

Técnicas e instrumentos de

medicién:

Observacion, es el registro
espontaneo y/o sistematico de
informacion,  referido a
indicadores que evidencian
comportamientos o conductas,
concernientes a dimensiones
que explican determinadas
variables objetos de estudio.

Prueba psicométrica, es una
medida objetiva y tipificada de
una muestra de conducta; mide
cualidades  psiquicas  del
individuo, son herramientas
tanto para conocer su vida,
estado emocional, intelectual e
inclusive si existe alguna
anomalia en su
funcionamiento cerebral o
simplemente para ubicarnos
en su forma de pensar.




Ascope, region La Libertad en
el afio 2016?

¢(Cudl es el nivel de la
psicomotricidad gruesa y el
pensamiento légico
matematico (conservacion de la
cantidad) en los nifios y nifias
de 5 afios de la Institucién
Educativa Inicial, “Francisco
Bolognesi” distrito de
Casagrande, provincia de
Ascope, region La Libertad en
el afio 20167

¢Qué relacion existe entre las

dimensiones de la
psicomotricidad gruesa vy
pensamiento légico

matematico  en los nifios y
nifias de 5 afios de la Institucion
Educativa Inicial, “Francisco
Bolognesi” distrito de
Casagrande, provincia de
Ascope, region La Libertad en
el afio 2016?

Bolognesi” del distrito de
Casagrande, en el afio
2016.

Identificar el nivel de la
psicomotricidad gruesa y
el pensamiento légico
matematico
(conservacién de
cantidad) en los nifios y
nifias de 5 afios de la
Institucion Educativa
Inicial, “Francisco
Bolognesi” del distrito de
Casagrande, en el afio
2016.

Describir la relacién que
existe entre las
dimensiones de la
psicomotricidad gruesa y
el pensamiento logico
matematico en los nifios y
nifias de 5 afios de la
Institucion Educativa
Inicial, “Francisco
Bolognesi” del distrito de
Casagrande, en el afio
2016.

Discrimina los
conceptos de cantidad.

Diferencia el concepto
de grosor.

Discrimina figuras.

S

‘S = | Reconoce el numeral.
o >

Q.2

oS

[«5)

o

© — | Reconoce los ordinales.
< 2

S 2

Z O

3 Reconoce la cantidad de

= elementos.

£ | Relaciona la cantidad

g de elementos.

O Relaciona el numeral.
Asocia colecciones de
objetos.

[«5)
o
S o
5
0n O
[
o
O

Instrumentos:

Guia de observacion de la
psicomotricidad gruesa.

Prueba de pre calculo

Técnicas de analisis de datos:

Los datos que se procesaran
utilizando el método
estadistico de correlacion de
Pearson y el diagrama de
dispersion, con la finalidad de
verificar la existencia de
relacion entre la variables
psicomotricidad gruesa y el
pensamiento l6gico
matematico en una Institucién
Educativa Inicial “Francisco
Bolognesi”  del distrito
Casagrande, en el afio 2016.




ANEXO 5: RESULTADOS INDIVIDUALES DE CADA ESTUDIANTE RESPECTO A LA GUIA DE OBSERVACION DE PSICOMOTRICIDAD GRUESA.

N Movimientos Locomotores Coordinacién Dindmica Disociacion Equilibrio Estético Equilibrio Dindmico Promedio
alumnoa 11 | 12 | 13 | 14115116 | ML | Tipo 17 | 18 | 19| 110 | 111 | 112 | CD | Tipo 113 | 114 | 115 | 116 | 117 | 118 | D | Tipo 119 | 120 | 121 | EE | Tipo 122 | 123 | 124 | 125 | ED | Tipo PG | Tipo Gral.
1 1 0 1 0 0 1 3 R 1 0 0 1 0 0 2 D 0 1 1 1 0 1 4 R 1 0 12 R 0 1 0 0 1 D 12 R
2 1 0 1 1 1 1 5 B 1 1 1 1 1 0 5 B 0 1 1 1 1 1 5 B 1 1 1 3 B 1 1 0 1 3 R 21 B
3 0 0 1 0 0 0 1 D 01 0 O 0 0 1 D 0 0 1 0 0 0 1 D 0 0 1 1 D 0 0 0 1 1 D 5 D
4 1 1 1 1 0 1 5 B 1 1 0 1 1 1 5 B 0 1 1 1 1 1 5 B 1 0 1 2 R 0 1 1 0 2 R 19 B
5 1 0 1 1 1 1 5 B 1 1 1 1 1 0 5 B 1 1 1 1 1 1 6 B 1 1 1 3 B 1 1 0 1 3 R 22 B
6 1 1 1 1 0 1 5 B 1 1 0 1 1 0 4 R 0 1 1 1 1 1 5 B 1 0 1 2 R 1 1 0 0 2 R 18 B
7 1 0 1 1 0 1 4 R 1 0 0 1 1 0 3 R 0 1 1 1 0 1 4 R 1 0 1 2 R 0 1 1 0o 2 R 15 R
8 1 1 1 1 0 1 5 B 1 1 0 1 1 1 5 B 0 1 1 1 1 1 5 B 1 1 1 3 B 0 1 1 0 2 R 20 B
9 1 0 1 1 0 1 4 R 11 1 1 1 0 5 B 0 1 1 1 1 1 5 B 1 0 1 2 R 1 1 0 0o 2 R 18 B
10 11 1 1 1 1 6 B 1 1 1 1 1 1 6 B 1 1 1 1 1 1 6 B 1 0 1 2 R 0 1 1 0 2 R 22 B
11 1 0 0 0 0O 0 1 D 1 0 0 O 0 0 1 D 0 1 0 1 0 1 3 R 1 0o 0 1 D 0 1 0 0 1 D 7 D
12 1 0 1 1 0 1 4 R 1 1 0 1 1 0 4 R 0 1 1 1 0 1 4 R 1 1 1 3 B 1 1 1 0 3 R 18 B
13 10 1 0 0 1 3 R 1 0 0 1 0 1 3 R 0 1 1 1 0 1 4 R 1 0 1 2 R 0 1 0 0 1 D 13 R
14 11 1 1 1 1 6 B 1 1 1 1 1 0 5 B 1 1 1 1 1 1 6 B 1 1 1 3 B 1 1 0 1 3 R 23 B
15 1 0 0 0 0 1 2 D 0 0 0 1 0 0 1 D 0 0 1 0 0 0 1 D 1 0 0 1 D 0 1 0 0 1 D 6 D
16 1 1 1 1 0 1 5 B 1 1 0 1 1 1 5 B 0 1 1 1 1 1 5 B 1 0 1 2 R 0 1 1 0 2 R 19 B
17 11 1 1 1 1 6 B 11 1 1 1 1 6 B 0 1 1 1 1 1 5 B 1 1 1 3 B 0 1 1 0o 2 R 22 B
18 1 1 1 1 1 O 5 B 1 1 1 1 1 1 6 B 0 1 1 1 1 1 5 B 0 1 1 2 R 0 0 1 1 2 R 20 B
19 1 0 1 0 0 0 2 D 0 0 0 1 0 0 1 D 0 1 1 0 0 1 3 R 1 0 1 2 R 0 1 0 0 1 D 9 R
20 1 1 1 1 0 1 5 B 1 1 0 1 1 1 5 B 0 1 1 1 1 1 5 B 1 1 1 3 B 0 1 1 0 2 R 20 B
21 11 1 1 1 1 6 B 1 1 1 1 1 0 5 B 1 1 1 1 1 1 6 B 1 1 1 3 B 1 1 0 1 3 R 23 B
22 1 0 1 1 0 1 4 R 1 0 1 1 1 1 5 B 0 1 1 1 1 1 5 B 1 1 1 3 B 0 1 0 1 2 R 19 B
23 11 1 1 0 1 5 B 1 1 0 1 1 1 5 B 0 1 1 1 1 1 5 B 1 1 1 3 B 0 1 1 0 2 R 20 B
24 10 1 1 0 1 4 R 1 0 0 1 0 0 2 D 0 1 1 1 0 1 4 R 1 0 12 R 0 1 0 0 1 D 13 R
25 11 1 1 0 1 5 B 11 0 1 1 1 5 B 0 1 1 1 1 1 5 B 1 1 1 3 B 0 1 1 1 3 R 21 B




ANEXO 6: MATRIZ ITEMS DE PENSAMIENTO LOGICO.

Conceptos Bésicos
11]12]13]14]15/16/17/18]19]110]111]112]113]114|115|116 117 | 118|119 120 121|122 | CB | Tipo

N° Alumnos

0
1
0
0

1
1

0 10
0 10

1
1

1

1
0 0 0 0 0 010 O

15

0

1

15
18
15

1 0 1 0 1

1

0

1 010 1

1

19
10
15
18
18

1

1 1 00 1

1

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

0

1 010 1

1

21

0 0 010 O O

1

0

19
16
19
11
19
18
18
19
11
19

0

1 0 0 0 1

1

0

1 010 1

1

22
23
24
25




Percepcidn Visual

NO
AlumNOs [153 1124 125|126 [ 127 128 | 129|130 131|132 133 | 134 ] 135 136|137 | 138 139 | 140 | 141 | 142 143 [ PV | Tipo

19

19
17
17

16

19
15
15

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

16

16
17
16

15
19
16
16

22
23
24
25

16
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ANEXO 7: MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
. NOMBRE DEL INSTRUMENTO : Guia de observacién y Prueba de pre calculo.

. OBJETIVO - Determinar la relacién que existe entre la Psicomotricidad gruesa y

pensamiento i6gico matematico en los estudiantes de educacién inicial.

. DIRIGIDO A : Docentes
. APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR : /Rch‘lo‘I?QV SR 930 \ta....Nohem
. GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR : ......‘?ﬁ.eg\.g.&?.r ...................................................................

. VALORACION:

Bueno ( )( )
Regular ( )
Deficiente ( ) i
. RECOMENDACIONES FINALES: ..... ? U'ZdeSefQ:Q\icut\.QComonijQ&%qc;‘mrvo

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

FIRMA REEEVALUADOR

Ms. Juba N. Rebiaza Iparraguin:

DOCENTE




TITULO: “Psicomotricidad gruesa y pensamiento I6gico matematico de estudiantes de Educacién Inicial - 2016"

OPCION DE
RESPUESTA CRITERIOS DE EVALUACION
RELACION RELACION RELACION RELACION ENTRE
ITEMS ENTRE LA ENTRE LA ENTRE EL ELMEMSYLA |  OBSERVACION
VARIABLE INDICADOR g g. § VARIABLE Y LA DIMENSION Y EL INDICADOR Y EL OPCION DE Yio
INDICADOR iTems RESPUESTA RECOMENDACIONES
Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
Da cinco cinco pasos hacla atras
hacia atrés. in dificultad. v il '3 74
ici Da tres saltos Da tres saltos con los pies
Psicomotricidad ples juntos en efjuntos sin dificultad. o 4 7 4
gruesa: o0 sitio.
tres saltos Datruullos con los ples
pbos ]untoshacl unQos hacia adelante con A P 7 Z
unot con ulloa con los ples
pm Juntos umoa hacla atrds sin P 7 7 7
cla atras
ue el ritmo al igue ol mmo al bailar con e
ilar. inacién. P 7 4 P d
y baja ubo y baja escaleras sin e / ) 7
amlna en puntilias /
Camina en puntillas ¢ oo 7 w .
Camina en mina en talones con
Ralones. eguridad. Z / / /
con los dos ta con los dos pies al
al centro de |centro de un aro sin caerse. o 2
aro.
Ita del centro alta del centro del aro / P4 Ve
ro hacia afuera.  jhacia afuera sin pisario.
alta en varias Salta en varias direcciones:
irecciones. lzquierda-Derecha # / 4
Derecha-lzquierda.
ICamina 10 pasos [Camina 10 pasos lievando
gs un vaso con agua sin que lo 7 / F F
derrame.




mina con una mina con una caja liviana
caja liviana en los brazos arriba. Y P .
brazos. 4 4 /
toca la cabeza toca la cabeza con una
n una mano y mano y frota su estomago
su estémago la otra realizandolo con Y3 4 & &
n la otra ad.
nza una pelota Lanza una pelota plastica
astica hacia un compafero © # Va4 / P
compafera
ace rebotar una |Hace rebotar una pelota 7 7 s
lota. lalternando las manos. v
una pelota 7
Patea una pelota. [y los pies. s Z v
antiene equilibrio sobre el
s derecho durante 10 7 5 / &
0s.
tiene equilibrio sobre el
izquierdo durante 10 # / / 4
0s.
mantiene en puntilla 2 7 P 4 &
urante 10 segundos
a 20 centimetros con los
Jjuntos. d 7 / 7
ina sobre una linea sin A
er el equilibrio. £ 7 4
ICamina con un ina con un vaso de / / p 7~
vaso de agua. ua sin derramario.
Lanza una pelota. nza una pelota en una y P ¥
ireccion determinada. 4
rencia los rencia los objetos:
Pensamiento reeiriads iy sbpsdog.om # & 7 /
|égico volumen ‘equefio de grande
Hppy Diferencia | ncia los tos de
matematico: otiie dt e — / 2 r #
dimension. o de corto
o de largo
Diferencia los rencia los conceptos de
& conceptos de altura. maz * 4 / /
Alto de bajo
Bajo de corto




Dif % s
conceptos de
fcapacidad.

IDiferencia los conceptos
de capacidad:
Lieno de vacio
Vacio de lleno

Discrimina los
conceptos de
jcantidad.

iDiferencia los conceptos de
cantidad:

Mas de menos

IMenos de mas

Y

Diferencia el

iconcepto de grosor.

IDiferencia el concepto de
lgrosor:

iGrueso de deigado
iDelgado de grueso

N

IDiscrimina figuras.

mina los objetos por

="y

N

Discrimina los objetos por
su forma.

Discrimina los objetos por la
jposicion.

O [ B~ 5

N

N\

e 85 8%

Relaciona el numeral de
acuerdo a la cantidad de
elementos.

LRI % N RS NS

\Asocia colecciones de
objetos segun cantidad con
precision.

X

% P50 SIS % (8] %] %S




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

. NOMBRE DEL INSTRUMENTO : Guia de observacién y Prueba de pre calculo.

. OBJETIVO : Determinar la relacién que existe entre la Psicomotricidad gruesa y

pensamiento l6gico matematico en los estudiantes de educacion inicial.

. DIRIGIDO A : Docentes

. APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR . Silva Mercado Yackeline
. GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR : No.fj iste~
. VALORACION:

Bueno A)

(
Regular ( )
Deficiente  ( )

2 & ]
. RECOMENDACIONES FINALES: ...H.({a!m...‘.’:\....S..Xem...eyy.e..&cq.f:\.o.s..... / adkc.o7d€/;pvm
...?eg.é.»e..au ..... CLPC\%M.Q..@.\....L:’lh*ﬁ.\}m.‘?.\.:ﬁt%.' ..................................................................

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Eﬂjé?éEL EVALUADOR



ANEXO 2: Matriz de validacion

TITULO: “Psicomotricidad gruesa y pensamiento I6gico matematico de estudiantes de Educacion Inicial - 2016”

CRITERIOS DE EVALUACION
RELACION RELACION RELACION RELACION ENTRE
ITEMS ENTRE LA ENTRE LA ENTRE EL EL [TEMS Y LA OBSERVACION
VARIABLE INDICADOR VARIABLE Y LA DIMENSION Y EL INDICADOR Y EL OPCION DE YI0
DIMENSION INDICADOR ITEMS RESPUESTA RECOMENDACIONES
S| NO Sl NO S| NO S| NO
Da cinco pasosiDa cinco pasos hacla atras o
hacia atrés. sin dificultad. 7~ v >
i ici Da tres saltos con{Da tres saltos con los ples
Psicomotricidad los ples juntos en eljuntos sin dificultad. 7 - = 7
gruesa: imismo sitio.
Da tres saltos conDa tres saltos con los pies
os pies juntos hacialjuntos hacia adelante con s < 7 =
delante. seguridad.
Da tres saltos con |Da tres saltos con los pies
los pies juntos fjuntos hacia atrds sin 7 5 P &L
hacla atras dificultad.
Elgue el ritmo al igue el ritmo al bailar con /
bailar. ordinacion. 7 78 7
Sube y baja [Sube y baja escaleras sin
lescaleras. apoyo. # - 7 il
Camina en puntillas
Camina en puntillas lc; oo P 2 > *4
Camina en [Camina en talones con
Falones. £eguﬁdad. #~ s < &
alta con los dos [Salta con los dos pies al P o
§ s al centro de |centrode un aro sin caerse. 7 P 5
n aro.
alta del centro dellSalta del centro del aro
§ Ero hacia afuera.  |hacia afuera sin pisario. 7 = Z =
alta en varias Salta en varias direcciones:
direcciones. Izquierda-Derecha 7 7 V2 iz
Derecha-lzquierda.
H Camina 10 pasos [Camina 10 pasos llevando
lun vaso con agua sin que lo P P
§ Iderrame. F i




ICamina con una
caja liviana en

Camina con una caja liviana
icon los brazos arriba.

brazos. o < a £
Se toca la cabeza (Se toca la cabeza con una
con una mano y jmano y frota su estémago 4l P
ffrota su estémago [con la otra realizandolo con 7 /
icon la otra facilidad.
lLanza una pelota |Lanza una pelota plastica
plastica hacia un compafiero © 7 o Z 7
icompafiera
Hace rebotar una |Hace rebotar una pelota 7
lota. [alternando las manos. v o /
atea una pelota
Patea una pelota. iternando los pies. r & » o Y /
Mantiene equilibrioMantiene equilibrio sobre el
|sobre el piepie derecho durante 10 7 4 i /
derecho. undos.
Mantiene antiene equilibrio sobre el
uilibrio sobre el pie izquierdo durante 10 & v 4 y /
Eﬂe izquierdo. undos.
mantiene en [Se mantiene en puntilla
ntillas. durante 10 segundos. & o & /
Salta 20 Salta 20 centimetros con los .
centimetros. ies juntos. 4 d y /
ICamina sobre una [Camina sobre una linea sin
linea. rder el equilibrio. i - Vil F
ICamina con un Camina con un vaso de
5 |vaso de agua. lagua sin derramarlo. 4 4l 7 !
g lLanza una pelota. |Lanza una pelota en una
direccion determinada. & 7 / 7
E Diferencia los Diferencia los objetos:
Pensamlento g iconceptos de Grande de pequefio 7 7 / /
|égico 2 volumen Pequefio de grande
P IDiferencia los Diferencia los conceptos de
matemétlco- 3 iconceptos de dimension : o 7 ¥ s
dimension. Largo de corto /
Corto de largo
Diferencia los Diferencia los conceptos de
% iconceptos de altura. faltura: 7
[ Alto de bajo / /
g Bajo de corto " §




Diferencia los
iconceptos de
icapacidad.

IDiferencia los conceptos
de capacidad:
Lleno de vacio
Vacio de lieno

N\

Discrimina los

Diferencia los conceptos de

AT "

iconceptos de cantidad:

lcantidad. Mas de menos / 7
Menos de mas

Diferencia el Diferencia el concepto de

Conservacion

lobjetos.

precision.

concepto de grosor. (grosor:
iGrueso de delgado / & /
iDelgado de grueso
Discrimina figuras. PDiscrimina los objetos por r{ ¢lorac
us: semejanzas y / 7
Fiferencias. T 3
Discrimina los objetos por
g su forma. b / 7 7
b Discrimina los objetos por la
E posicion. H / 7 4
iscrimina los objetos por el
amafio. / / e 7
econoce el Reconoce el  numeral
umeral semejante al modelo. / / P -
Reconoce los |Reconoce los ordinales con
rdinales cilidad del primero al /
uinto. / o 5
Reconoce la |Reconoce con facilidad la /
ntidad de |cantidad de elementos / Vs -
é lementos. isegun el numeral.
N Relaciona la |Relaciona la cantidad de
= ntidad de |elementos con el numeral. / / - >
lementos |e
5 elaciona el |Relaciona el numeral de /
inumeral cuerdo a la cantidad de / > o
lementos. * sl
Asocia IAsocia colecciones de
icolecciones de lobjetos segun cantidad con / / / /




ks do b 7 / v
los Diferencia los conceptos de 3
conceptos de 3 P ./ /
cantidad. Mas de menos
Menos de mas
Diferencia el Diferencia el concepto de
Woagmr'mmmm # / v
Delgado de grueso
Discrimina figuras. PDiscrimina los objetos por o /
v
P o P
4 v/ v/
/ / 4
# o ”
4 y /
/ Y /
# / /
3 o /
/ 7 /
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