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RESUMEN

El actual estudio cientifico sobre Clase de leccion y Desempefio escolar tiene a finalidad de
determinar la relacion entre las variables mencionadas. La metodologia empleada para tal

proposito consistid en el uso del esquema no aplicativo de tipo caracteristico vinculacional.

La poblacion con la que se trabajo la conformaron un total de 51 estudiantes del | ciclo de las
asignaturas de Légica Filosofica y Lengua | de la Carrera Profesional de Administracion de la

Asociacion Civil de Trujillo Benedicto XV1.

Para la recopilacion de la informacion sobre a la dimension Clase de leccion se aplico el
Instrumento de Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA), entretanto que para la
dimension Desempefio Escolar se verifico al registro de notas de las asignaturas de Logica
Filosdfica y Lengua I; los datos obtenidos fueron sistematizados e interpretados teniendo como
logro una trascendencia positiva para los estilos activo y pragmatico, lo que permite concluir

que se encuentra vinculacion entre estas clases de leccién y el desempefio escolar.

Palabras clave: estilo de aprendizaje, rendimiento académico, leccidn, caracteristicas de clase

de leccioén.
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ABSTRACT

The present study of scientific research is about Learning Styles and Academic Performance
with the focus on determining the relationship between the mentioned variables. The
methodology used for this purpose consisted in the use of non-experimental descriptive-

correlational design.

The population which it worked was made up of a total of 51 students from the 1st cycle of the
Philosophical Logic and Language | subjects of the Professional Career of Administration of

the Catholic University of Trujillo Benedict XVI.

In order to obtain data regarding the Learning Styles variable, the Honey-Alonso Questionnaire
for Learning Styles (CHAEA) was used, while for the Academic Performance variable it was
verified the record of the Philosophical Logic and Language | subjects. ; the data obtained were
systematized and interpreted, resulting in the level of significance being positive for the active
and pragmatic styles, which allows concluding that there is a relationship between these learning

styles and academic performance.

Key words: learning style, academic performance, learning, characteristics of learning styles.
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Capitulo |
PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

Antes, las aulas mostraban estudiantes pasivos que recibian instrucciones y
memorizaban conceptos sin profundizar en analisis, comparaciones o reflexiones
respecto a lo que se les brindaba. Sin embargo, en la actualidad, muchos autores y
docentes a nivel mundial muestran interés respecto a nuevas y novedosas formas de
Ilevar acabo los procesos de ensefianza — aprendizaje.

Diversos estudios comprueban que no todos adquieren e interiorizan conocimientos
de la misma manera, sino gque, cada uno aprende en base a sus capacidades y habilidades.
Todos estos aportes se realizan en favor de la educacion, con la finalidad de obtener
mejores resultados en las aulas de clases donde los estudiantes dejan de ser meros
receptores y se convierten en agentes gestores de su propio conocimiento.

Concordante con el Plan para la Valorizacion Global de Estudiantes (PISA en
inglés), de la prueba aplicada en 2012 al nivel secundario y cuyos resultados se
conocieron en diciembre del 2013, Pert se ubico en el dltimo lugar, de 65 paises, en
ciencias, matematicas y comprension lectora (EI comercio, 2016).

En el afio 2015, el pais salié del ultimo lugar ubicandose en el puesto 62 de 70.
Resultado que mejoré con relacion al 2013; sin embargo, no es un avance significativo,
dado que aln esta muy alejado de los primeros lugares (EI comercio, 2016).

Esta situacion se debe a diversas limitaciones que presenta el sistema educativo, por
lo cual el primer objetivo estratégico del Proyecto Educativo Nacional al 2021 (PEN),
plantea “una educacioén basica que asegure igualdad de oportunidades y resultados
educativos de calidad para todos los peruanos, cerrando las brechas de inequidad
educativa” (Proyecto Educativo Nacional, 2007).

Adicional a ello, “el aprendizaje se encuentra confinado a practicas rutinarias y
mecanicas que privan a nifios, nifias y jovenes de lograr realmente las competencias que
requieren de manera efectiva, creativa y critica. Tal vez no exista expresion mas
emblematica de esta situacion que el fracaso en el aprendizaje de la lectura y la
escritura”. (PEN, 2007)



En la educacion superior se ha dado un incremento cuantitativo de acceso a este
nivel. Sin embargo, la calidad educativa en procesos de ensefianza — aprendizaje refleja
que los estudiantes no han tenido una adecuada formacion bésica, dado que presentan
problemas y dificultades para el acrecentamiento de sus capacidades y competencias.

Es verdad que todas las personas tienen distintas maneras de aprender. Esto, muchas
veces, no ha sido tomado en cuenta por los profesores y/o docentes en diversos niveles
educativos. Por ello, una ensefianza que priorice una Unica manera de ensefiar va en
desmedro de la formacion de los estudiantes.

Uno de los aspectos poco valorados por los que tienen la tarea de ensefiar es el
entendimiento y ejecucion de los estilos de aprendizaje, lo que imposibilita la
optimizacion de los aprendizajes, dado que se aplica estrategias inadecuadas que da
como resultado bajos niveles de rendimiento académico.

En la Universidad Catolica de Trujillo Benedicto XVI se observa, en una encuesta
realizada al inicio de este estudio, que los estudiantes del I ciclo de las asignaturas de
Ldgica Filoséfica y Lengua | de la Carrera Profesional de Administracion no conocen
sus estilos de aprendizaje, sin embargo, tienen la expectativa de aprobar sus cursos con
notas minimas entre 14 o 15.

Respecto al Desempefio Escolar en aprendices de la Asociacion Civil de Trujillo
Benedicto X VI, se evidencia que esta vinculado muchas veces a la manera de calificar
del docente; y es éste quien establece pardmetros en sus calificativos.

Para revertir esta situacion problematica expuesta se exige, la realizacion de un
estudio que caracterice las tendencias y niveles de las variables clase de leccion y
desempefio escolar, de la misma manera sus elementos constitutivos; también que tengan
dichas variables y sus dimensiones la prospectiva de medicion de los grados de sus
vinculos, para considerarse en el momento de la toma de decisiones.

1.2 Formulacion del problema
1.2.1 Problema general
¢Existe relacion entre los Estilos de Aprendizaje y el Rendimiento Académico, en
estudiantes del I ciclo de las asignaturas de Logica Filosofica y Lengua | de la

Carrera Profesional de Administracion de la Universidad Catdlica de Trujillo
Benedicto XVI, 20177
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1.2.2 Problemas especificos

a. ¢Se halla vinculacién entre la Clase Activa y el Desempefio Escolar en
aprendices del I ciclo de las asignaturas de Ldgica Filosofica y Lengua | del
Estudio Laboral de Administracion de la Asociacion Civil de Trujillo Benedicto
XVI, 20177

b. ¢Se halla vinculacion entre la Clase Reflexiva y el Desempefio Escolar en
estudiantes del | ciclo de las asignaturas de Ldgica Filosofica y Lengua | de la
Carrera Profesional de Administracion de la Universidad Catolica de Trujillo
Benedicto XVI, 2017?

c. ¢Se halla vinculacion entre la Clase Tedrica y el Desempefio Escolar en
aprendices del 1 ciclo de las asignaturas de Logica Filoséfica y Lengua | de la
Carrera Profesional de Administracion de la Universidad Catélica de Trujillo
Benedicto XVI, 2017?

d. ¢ Se halla vinculacion entre la Clase Pragmatica y el Desempefio Escolar en
aprendices del | ciclo de las asignaturas de Logica Filosofica y Lengua | de la
Carrera Profesional de Administracion de la Universidad Catolica de Trujillo
Benedicto XVI, 20177

1.3 Formulacion de objetivos
1.3.1 Objetivo general

Analizar la vinculacion entre las Clases de Leccién y el Desempefio Escolar, en los
aprendices del | ciclo de las asignaturas de Logica Filosofica y Lengua | de la
Carrera Profesional de Administracion de la Universidad Catdlica de Trujillo
Benedicto XVI, 2017.

1.3.2 Objetivos especificos

a. Precisar la vinculacion entre la Clase Activa y el Desempefio Escolar en los
aprendices del | ciclo de las asignaturas de Ldgica Filosofica y Lengua | de la
Carrera Profesional de Administracion de la Universidad Catélica de Trujillo
Benedicto XVI, 2017.

b. Precisar la vinculacion entre la Clase Reflexiva y el Desempefio Escolar en los
aprendices del 1 ciclo de las asignaturas de Logica Filosofica y Lengua | de la
Carrera Profesional de Administracion de la Universidad Catdlica de Trujillo
Benedicto XVI, 2017.

c. Precisar la relacion entre la Clase Teorica y el Desempefio Escolar en los
aprendices del I ciclo de las asignaturas de Ldgica Filoséfica y Lengua | del
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Estudio Laboral de Administracion de la Asociacion Catdlica de Trujillo
Benedicto XVI, 2017.

d. Precisar la relacion entre la Clase Pragmatica y el Desempefio Escolar en los
aprendices del I ciclo de las asignaturas de Ldgica Filosofica y Lengua | del
Estudio Laboral de Gerencia de la Asociacion Civil de Trujillo Benedicto X VI,
2017.

1.4 Justificacion de la investigacion

El actual estudio se justifica porque brindaré informacién valiosa y legitima respecto
a la relacion existente entre Clases de Leccion y Desempefio Escolar en aprendices, con
la finalidad de que valoren la importancia de conocer su Estilo de Aprendizaje para que
lo apliguen en sus préacticas educativas y se lo hagan saber a sus docentes, potenciando
de esta manera sus habilidades y destrezas en sus procesos de aprendizaje.

Determinar esta relacion permitira que los docentes puedan formular estrategias de
ensefianza que propicien mejoras del Desempefio Escolar en aprendices de la Asociacion
Civil de Trujillo Benedicto XVI, adicional a ello, tomen en cuenta también su propio
estilo para un mejor desenvolvimiento es sus procesos de ensefianza.

La investigacion también contribuye con informacién importante para el
Vicerrectorado Académico, ya que en base a los resultados se podrian implementar
diversas actividades que permitan difundir las ventajas de mostrar las Clases de Leccion
en aprendices para la mejora de su Rendimiento Académico.

El aporte tedrico de esta investigacion es conveniente para futuros estudios pues
servira como antecedente y permitird generar comparaciones entre el modelo de
cuestionario usado y los modelos creados por otros autores, aspectos que enriqueceran
de manera significativa la tematica referente a los estilos de leccion.
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Capitulo 11
MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion

La revision bibliografica efectuada en bibliotecas fisicas y virtuales ha permitido

identificar los siguientes antecedentes referidos al tema de investigacion:

De Ortiz y Canto (2013). Clases de Leccion y Desempefio Escolar en aprendices de

Innovacion en México.

Se resuelve que la Clase de Leccion sobresaliente, en concordancia a los productos
obtenidos de la puntuacion media, fue el reflexivo, lo que permite considerar que los
estudiantes de la institucion educativa estudiada tienden a ser receptivos y analiticos,
tienen facilidad para aprender y expresarse en lo relativo a andlisis, tratamiento de
datos, etc., lo que implica que el profesor debe tomar en cuenta para decidir los
métodos de ensefianza a utilizar materiales didacticos y estrategias de aprendizaje las
cuales pueden enfocarse en actividades donde se le pidan a los estudiantes que
primero reflexionen sobre los temas del contenido de programa de la asignatura y
después actlien para que se apropien del conocimiento.

También, con fundamento en los productos conseguidos empleando la
estandarizacion que propone Alonso, se concluye que los estudiantes de ingenieria
de Motul mostraron un nivel moderado de preferencia en todos los estilos de
aprendizaje, lo que se puede traducir en que existe poca diferencia en los niveles de
preferencia en estudiantes y que algunos de ellos tienen mas de un estilo de
aprendizaje predominante.

Asimismo, se resuelve que entretanto mas exigente sea el grado de prioridad por la
clase pragmatica y por la clase tedrica, mas exigente sera el grado de prioridad por
la clase de leccion reflexiva.

También, empero que no se hallé vinculacion trascendente entre las clases de
aprendizaje y el rendimiento académico, al analizar los resultados por carrera se
encontrd relacién significativa positiva entre el estilo de aprendizaje pragmatico y el
rendimiento académico en dos de las cuatro carreras de ingenieria, lo que permite
concluir que existen factores de contexto o de personalidad que estan promoviendo
que estudiantes con niveles altos de preferencia por el estilo de aprendizaje
pragmatico estén obteniendo rendimientos académicos altos. Faltaria realizar mayor
investigacion al respecto.

Como término, se muestra de que solo se logré disimil trascendencia entre varones
y mujeres en el promedio de rendimiento académico y que fueran las mujeres quienes
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tuvieran el mayor rendimiento académico permite concluir que en el contexto de la
institucion estudiada, existen factores que inciden en el desempefio de las mujeres.
De Ortiz, Moromi, Quintana, et al. (2014). Estrategias, clases de leccion y

desempefio escolar en aprendices ingresantes de Odontologia de la Escuela de
Odontologia de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Peru.

La tactica de leccion motivacional es la que predomina en los aprendices ingresantes,
donde la amenaza de las atribuciones externas se evidencia con el incremento de la
motivacion extrinseca para su aprendizaje, siendo significativo a la relacion con el
rendimiento educativo. Lo cual indica que, si los contextos de aprendizaje no
cambian, el estudiante a medida que avanza en sus estudios se desmotiva y se vincula
solo a responder a lo que el contexto le propone y se refleja en su rendimiento.

La clase de leccion que prioriza en el estudiante ingresante al iniciar y al finalizar
sus estudios universitarios, es el tedrico. Lo que describe que el estudiante ingresante
aun esta en proceso de la construccion de su autonomia y requiere orientacion.

La comunicacion entre docentes y estudiantes requiere ser permanente, de tal manera
que el estudiante tenga claro los objetivos a lograr y sus formas de evaluacion.
Fortalecer la autonomia en el aprendizaje del estudiante, es una necesidad y se logra
incidiendo en el acrecentamiento de la clase de leccion reflexiva, el que permite
equilibrar la clase tedrica.

La aplicacion de las estrategias metacognitivas depende de la institucion formadora,
igual que la motivacion.

Las tacticas de leccion tienen vinculacion con el desempefio escolar en aprendices
ingresantes.

De Lizano, Arias, et al. (2015). Vinculacion entre Clase de Leccién y Desempefio

Escolar en aprendices de Farmacia de la Asociacion de Costa Rica, Costa Rica.

El rendimiento académico de un estudiante esta determinado por maltiples variables,
siendo una de ellas el estilo de aprendizaje. Esta variable puede ayudar o dificultar
el proceso, dependiendo de las demandas de cada curso.

A pesar de que los datos obtenidos en la presente investigacion ya se han observado
en otras, en Costa Rica y para la poblacion de estudiantes de Farmacia es la primera
vez que se analiza, dejando en evidencia que los estudiantes tienden a presentar un
perfil acorde con las demandas de la carrera, modelado por el perfil personal, el perfil
de los profesores y el abordaje de los contenidos, entre otros, por lo que en un futuro
se pueden presentar cambios si hay modificaciones en esos factores modeladores.
Por lo general, el estudiantado no presenta un estilo de aprendizaje puro sino una
combinacion de dos 0 mas estilos, lo que favorece el proceso de aprendizaje al tener
mas herramientas de adaptacion a los requerimientos del profesorado, de los cursos
y de la carrera.

14



En el presente estudio no se interpret6 la vinculacion entre el desempefio escolar en
estudiantes y el estilo de los profesores, siendo esta ultima una variable incluida en
otras investigaciones. La influencia del estilo de los profesores podria explicar la
diferencia encontrada en el rendimiento académico en los estudiantes a nivel de
quinto afo, pues ellos se encuentran en contacto con catedraticos que tienen su
misma formacion, a diferencia de los primeros afios de la carrera, en donde se
encuentran en contacto con maestros de otras areas profesionales como ciencias
béasicas, ciencias sociales y letras.

En este trabajo y con la muestra realizada no se detectd que el género sea una variable
que influya de una manera importante en el proceso de aprendizaje.

De Velarde y Lucas (2017). Vinculacion entre las clases de leccion y desempefio

escolar en aprendices de Consultorio y Alimentacion del Ser de la Asociacion Nacional
Unidn, Lima.

Del total de los aprendices, el 34,2% de aprendices de ambas especialidades se hallan
dentro del grado de méxima prioridad hacia la clase de leccion activa y el 4,7% la
prioridad muy minima hacia esa clase de leccion.

Del total de los aprendices, el 33.7% de los aprendices de ambas especialidades se
hallan dentro del grado de maxima prioridad hacia la clase de leccion reflexiva y el
5,8% exhibe una prioridad muy minima hacia esa clase de leccion.

Del total de los aprendices, el 32,6% se halla dentro del grado de maxima prioridad
hacia la clase de leccion teorica y el 1,6% tiene prioridad muy minima por dicha
clase de leccion.

Del total de los aprendices, el 25,8% de ambas especialidades se halla dentro del
grado de méaxima prioridad hacia la clase de leccion pragmatica y el 4,2% tiene
prioridad muy minima por dicha clase de leccién.

Encuentra vinculacién trascendente entre la clase de leccion activa y el desempefio
escolar de los aprendices de Consultorio y Alimentacion de la UPeU con una
significancia de 0,001.

No encuentra vinculacion trascendente entre la clase de leccion reflexiva y el
desempefio escolar de los aprendices de Consultorio y Alimentacién de la UPeU con
una significancia de 0,855.

No encuentra vinculacién trascendente entre la clase de leccidn tedrica y el
desempefio escolar de los aprendices de Consultorio y Alimentacién de la UPeU con
una significancia de 0,540.

No encuentra vinculacion trascendente entre la clase de leccion pragmatica y el
desempefio escolar de los escolares de Consultorio y Alimentacion de la UPeU con
una significancia de 0,396.
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2.2 Bases tedrico cientificas
2.2.1 Teoria Psicogenética del Aprendizaje

Piaget es el excelso experto afectivo del modelo constructivista, una escuela que
se funda basicamente de las hipotesis de leccion de innovadores como Vygotsky o
Ausubel.

Esta investigacion se basa precisamente en su teoria con enfoque
constructivista, que plantea el modo definido de comprender y sustentar los modos
en la que estudiamos.

Los investigadores intraorganismicos que se inician de este modelo inciden en el
estudiante como el ser que al final es la energia de su inherente estudio. En expresion
global, porque Piaget comprende la formacién como un reordenamiento de los
esquemas cognitivos prevalecientes en todo instante (Piaget, 1996).

Traducido para él, la transformacion en nuestra mente, esos cambios valorativos
que nos conducen a sensibilizar nuevos pensamientos a inicio de nuestra practica,
se sustentan en un reequilibramiento que actda sobre las estructuras del pensamiento
que poseemos libremente como se exhibe en el pensamiento Piagetano.

El estudioso Robert Gagné expone los fundamentos del Comportamiento y el
Constructivismo, y de su genuino estudio afiade hipotesis que aclaran las clases de
incentivos e instantaneamente fija las etapas del estudio, que deben respaldarse para
la obtencion de logros. El objetivo de Gagné fue construir hipotesis que
fundamentasen el modelo de la instruccion.

A inicio de los trabajos comportamentales va adicionando temas de lecciones
cognitivas. Del modelo conductual considera por presuncion de proteccion y la
interpretacion de las actividades que propuso Skinner. También las hipétesis sobre
el procedimiento de generacion de expresion le ofertan la estructura sustentativa
fundamental de los requisitos intraorganismicos.

Las hipotesis de Gagné se construyen sobre requisitos afectivos y contexto que
inciden la leccion mejorada. En los requisitos internos basa sus hipoétesis en el
procedimiento de generacion de expresion. El estudio para el docente es un
procedimiento de transformacion en las destrezas del aprendiz, lo que logra
situaciones perseverantes y es diversa de la floracion o crecimiento funcional.
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Se conoce que se consiguié una nueva leccién debido a una transformacion en la
conducta, y este estudio se logra frecuentemente a través de la interrelacion entre el
ser humano y su contexto.

Para el procedimiento de generacion de la expresion se parte con la estimulacion
en la que se apoya la expectacion que obliga a estudiar. La siguiente parte del
proceso es la de entendimiento en la que se pone énfasis del aprendiente sobre lo
que es singular y asi acrecentar que estudie. Prosigue la parte de captacion y
detencion cuando transcurre de lo no estudiado a lo estudiado.

Prosigue la parte de detencion, donde mantiene la leccion en la conservacion de
corto tiempo y se incrementa la expresion y se atnan distintas expresiones dentro
del esquema ya contenido. Se agrega de este modo para ser empleada en la
conservacion a largo instante, la que entra a la parte de evocacion, y aca el docente
hace las inquietudes o practicas para que el aprendiz evoque la leccion conservada.

Seguidamente se considera la parte de universalizacién en que uno de los
propositos singulares es la cesion y la extension. Para finalizar la parte del
procedimiento de leccion considera las dos partes adicionales que son la aplicacion,
en cuyo lugar permite mostrar la préactica de la singular conducta conservada y la
final que es el acompafiamiento, en donde se reeduca al aprendiz fortaleciendo su
maduracion.

La calificacion formativa de estas hipotesis es que priorizan la singularidad de
producir pensamientos a los estudiantes de las bases que regulan la formacién, de
que presentan un monitoreo gerencial de su estudio y que lo trascendente es
conservar y evocar (Galvis, 1992).

2.2.2 Aprendizaje

Diaz y Martins (1986), definen la formacion como el cambio correspondiente
continuo en la organizacion o en las habilidades del humano, sucedida como
producto de su accion y que no puede concebirse solamente al procedimiento de
desarrollo y floracion.

Beltran (1990), sostiene que el aprendizaje es una transformacion frecuente del
comportamiento que se sucede como producto del ejercicio. Arancibia, Herrera y
Strasser (1999) sostienen que la formacion es observada como una transformacién
correspondiente continua en el comportamiento, que se adquiere a través de del
gjercicio.
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Rojas (2001), también habl6 del aprendizaje como el producto de una variacion
posible de realizarse en el comportamiento, tanto en grado cognoscitivo 0 mecanico
fisico, que se expresa cuando motivaciones contextuales adquieren distintos aportes
cognoscitivos, fortalecen el acrecentamiento de capacidades y competencias o
logran transformaciones de distintas practicas.

El aprendizaje, para Feldman (2005), es un conjunto de pasos de cambio
correspondiente continuo en la conducta de un humano producido por la préactica.
En inicio el estudio implica una transformacion comportamental o una
transformacion en la habilidad comportamental. Luego, dicha transformacion debe
ser constante indefinidamente. Consiguiente otra apreciacion bésica es que el
estudio, se ejecuta personalizadamente o de otra manera de ejecucion.

Desde esta perspectiva, en la investigacion se considera que el aprendizaje es
un proceso de cambio de conducta frente a la practica de una determinada situacién
de ensefianza.

2.2.3 Estilos de aprendizaje

No existe acuerdo entre los autores respecto a la definicion de Estilos de
Aprendizaje; asi tenemos que Curry (1983), sostiene que “una de las dificultades
mas influyentes para el mejoramiento y ejecucion de la clase de leccién en el
ejercicio profesional es la distincion de conceptualizaciones y el espacioso bosquejo
de conductas que pretenden adivinar las concepciones de clase de leccion.

Lopez (1996) manifiesta la necesidad de que, los formadores de seccion y del
lider tutor, identificar cual es el modo de estudiar de los aprendices en los requisitos
que formula objetivamente el ejercicio escolar en los salones, obviamente es dificil
estar de acuerdo.

Guild y Garger (1998), sostienen que las clases de leccidn son las descripciones
indefinidas de un humano, vertidas mediante la interrelacion del comportamiento
del sery las caracteristicas fisicas, genéticas y sociales cuando aplica una accion de
estudio.

También Valdivia (2002), afirma que, al analizar la bibliografia sobre el tema,
se constata que no existe un acuerdo unanime entre los distintos autores en cuanto
al concepto de Estilo de Aprendizaje, ya que se define de forma muy variada en las
distintas investigaciones.
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Similar opinién manifiesta Alonso (2002), quien sefiala que la definicion misma
de clase de leccién no es de Estilo de Aprendizaje no es usual para diversos
escritores y existe variedad de definiciones en los diversos estudios.

Considerando la apreciacion de este estudio, el Estilo de Aprendizaje es el
conjunto de procesos cognitivos estables que los estudiantes utilizan en su
aprendizaje.

2.2.4 Caracteristicas de los Estilos de Aprendizaje

Alonso (2002), teniendo en cuenta a Honey y Mumford (1986), describe las
caracteristicas de las clases de leccion.

- Activos: los sujetos que poseen preferencia en clase activa se insertan
completamente y sin opinion en las diversas practicas; viven el instante actual
y se dejan apartar por las actividades.

- Reflexivos: Se inclinan a considerar la posicion de un mirador que interpreta sus
practicas, desde diversas aristas; obtienen informacion y los valorizan
ampliamente antes de generar las conclusiones; para los reflexivos lo mas
trascendente es la captura de informacion y su interpretacion profunda, asi que
promuevan los resultados de lo que ya tienen.

- Tedricos: Acomodan e insertan las muestras dentro de hipdtesis razonadas y
dificiles, dirigen las dificultades de manera recta congruente con partes
razonadas, alinean a la calidad, agrupan los actos con hipétesis coherentes.

- Pragmaticos: Les mueve probar ideas, teorias y técnicas nuevas para corroborar
si funcionan en la aplicacion; les mueve conseguir diferencias y ejecutarlas
rapidamente, les cansan y desesperan los debates interminables; son diestros,
integrados al contexto, les apasiona liderar y solucionar dificultades.

Consideramos que si se poseen todas las clases de lecciones promedio en igual
nivel de predominancia existen mas posibilidades de poder estudiar en distinta
situacion de aprendizaje.

Mostrar predominancia por la clase activa viabiliza una alta calificacion de
practicas; mientras que tener preponderantemente estilo reflexivo o tedrico traduce
que los estudiantes, otra vez que hayan aplicado algo, revisaran y llegaran a cierta
clase de resultado que les consienta, en el tiempo, cambiar o insistir la tactica
empleada en vinculacion de los logros conseguidos previamente; en cambio, cuando
se tiene predominancia por el estilo pragmatico significa que puede planificar la
préxima experiencia.
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2.2.5 Rendimiento académico

Adell (2004), afirma que rendimiento es un concepto no observacional dificil y
que contiene establecido por una alta cantidad de dimensiones y las consiguientes
interrelaciones de distintos fundamentos y las correspondientes interacciones de
muy diversos referentes como son el pensamiento, estimulacion, integralidad,
actitudes, realidades, entre otros.

El rendimiento académico es definido por Figueroa (2004) como el resultado de
la adquisicién de teméticas de los planes curriculares, traducidos en valorizaciones
dentro de unos intervalos consensuados. Sin embargo, este concepto refleja aspectos
cuantitativos basadas en evaluaciones objetivas y el desempefio en otras actividades
complementarias.

Jiménez (2000) postula que el desempefio académico es el grado de
entendimientos contrastados en un sector o especialidad armonizado con el estandar
de tiempo y grado escolar; es decir, en base a este concepto, el alumno obtiene
calificaciones previa valorizacion, ain, una sencilla calificacion y/o valorizacion de
los desempefios logrados por los aprendices no garantiza intrinsecamente todos los
elementos basicos para la actividad traducida al incremento de la eficiencia
estudiantil.

2.2.6 Importancia del rendimiento académico

Cascdn (2000) sostiene la trascendencia del desempefio escolar a dos causas
esenciales:

- Una de las dificultades comunitarias, y no puramente escolares, que estan
centrando a los compromisos éticos profesionales de la formacion, jefes de
hogares y aprendices; y a la comunidad en general, es obtencion de una red
educativa de calidad que brinde a los aprendices el contexto adecuado para
acrecentar sus capacidades.

- También, el valorador del grado escolar conseguido seguird siendo la
calificacion. Asimismo estas son consecuencia de las calificaciones y/o
valorizaciones en que el aprendiz ha de contrastar sus saberes de distintas
especialidades o tematicas que la red asume basicas y necesarias para el
incremento como parte dinamica de la comunidad.

20



2.2.7 Caracteristicas del rendimiento académico

Garcia y Palacios (1991) Luego de ejecutar una interpretacion entre distintas
conceptualizaciones del desempefio escolar, resuelven que existen dos
aseveraciones sobre el tema, conservador y variable, que sostienen al aprendiz
escolar como integrante comunitario. Resume, el desempefio académico es descrito
de la forma que se explica:

- El desempefio en su consideracion variable resuelve a procedimientos de
formacion, por esta causa, esté integrado al grado de competencias y destreza
del aprendiz.

- En su aseveracion conservador integra al resultado de la instruccion procesado
por el aprendiz y manifiesta un comportamiento de moral.

- El desempefio esté integrado al resultado de algunas calificaciones de eficiencia
y de ética.

- El desempefio es un canal y no término intrinsecamente.

- El desempefio esta vinculado a objetivos descritos en valores, como también
estimulaciones econémicas, lo que obliga a cumplir con un desempefio estandar
en relacion al enfoque social dominante.

2.2.8 Niveles del rendimiento académico

De acuerdo con el Sistema de Evaluacion del Sistema Educativo Peruano en lo
relacionado a la evaluacion del aprendizaje este es cuantitativo o vigesimal; las
mismas que tienen su correspondiente valoracion de acuerdo con el detalle
siguiente:

- De 18 a 20: Muy bueno
- Del5a17: Bueno

- De 11 a 14: Regular

- De 0a10: Deficiente

2.2.9 Asignatura de Ldgica Filoséfica
La asignatura de Logica Filoséfica permite al estudiante hacer Filosofia, lo que
supone admitir una singular posicion frente a otras posiciones a nivel internacional,

frente al contexto, frente a uno personalmente, una conducta que se desarrolla por
la practica de razonar en la tendencia mas independiente de la expresion.
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2.2.10 Asignatura de Lengua |

La asignatura de Lengua | es de caracter tedrico- practico. Cuyo proposito es
desarrollar las competencias comunicativas, profundizando en los estudiantes, el
conocimiento de la gramatica, a fin de que tanto la expresion oral como la expresion
escrita se vean libres de errores que impidan o dificulten la comunicacion;
analizando a través de ella un rango de estructuras lingiisticas, desde los morfemas
y otras estructuras léxicas, hasta los patrones que rigen la formacion de discursos.

2.2.11 Clase de Leccion y Desempefio Escolar

Es manifiesto que el Desempefio Escolar estd vinculado con las etapas de
formacion: Existe estrecha vinculacion entre clases de leccion y desempefio escolar.
Sanz (2001), expresa que un aprendiz tiene su peculiar clase de formacién, cuando
lo aprehendemos, nos permite tener unas actitudes mas favorables hacia el estudio
y, asimismo, un incremento en el desempefio escolar.

Los autores Ceballos y Arribas (2003), expresan que, aunque no es posible
considerar una vinculacién accion reaccion entre Clases de leccion y logro del
aprendiz, porque deben afirmarse otras tematicas que colaboran también de igual
importancia; incluir los cambios precisos en los pasos de estudio para el juicio de
las clases vigorizaria ser fundamental para solucionar los problemas del aprendiz y
por ende optimizar su Rendimiento Académico.

En esta investigacion se considera que la clase de leccion del profesor se refleja
en su clase de instruccion y que éste causa efectos positivos en el rendimiento
académico cuando se adapta al mismo estilo de aprendizaje de los discentes, caso
contrario provoca efectos negativos en el Desempefio Escolar de los estudiantes.

2.3 ldentificacion de dimensiones

Clase de leccion:

Honey y Mumford (1986), tipifican a las Clases de Leccion en:
- Clase Activa

- Clase Reflexiva

- Clase Tedrica
- Clase Pragmatica
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Rendimiento Académico

Area de formacion general:

Logica Filosofica
Lengua |

2.4 Planteamientos de supuestos

2.4.1 Hipotesis general

Existe relacion significativa entre los Estilos de Aprendizaje y el Rendimiento
Académico en estudiantes del | ciclo de las asignaturas de Logica Filosofica y
Lengua I de la Carrera Profesional de Administracion de la Universidad Catdlica de
Trujillo Benedicto XVI, 2017.

2.4.2 Hipotesis especificas

H1. Existe relacién significativa entre el Estilo Activo y el Rendimiento Académico
en estudiantes del I ciclo de las asignaturas de Logica Filosofica y Lengua I de la
Carrera Profesional de Administracion de la Universidad Catdlica de Trujillo
Benedicto XVI, 2017.

H2. Existe relacion significativa entre el Estilo Reflexivo y el Rendimiento
Académico en estudiantes del | ciclo de las asignaturas de Logica Filosofica y
Lengua I de la Carrera Profesional de Administracion de la Universidad Catdlica de
Trujillo Benedicto XVI, 2017.

H3. Existe relacion significativa entre el Estilo Tedrico y el Rendimiento
Académico en estudiantes del I ciclo de las asignaturas de Logica Filosofica y
Lengua I de la Carrera Profesional de Administracion de la Universidad Catolica de
Trujillo Benedicto XVI, 2017.

H4. Existe relacion significativa entre el Estilo Pragmatico y el Rendimiento
Académico en estudiantes del | ciclo de las asignaturas de Logica Filosofica y
Lengua I de la Carrera Profesional de Administracion de la Universidad Catdlica de
Trujillo Benedicto XVI, 2017.
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2.5 Variables
2.5.1 Definicion operacional
Var 1: Estilos de Aprendizaje
Definicidn operacional
Los estilos de aprendizaje se evaltan en funcion del estilo activo, estilo reflexivo,
estilo tedrico, estilo pragmatico, consolidandose en un Cuestionario de Estilos de
Aprendizaje de Honey-Alonso, llamado también CHAEA de 80 items.
Dimensiones:
Estilo Activo
Estilo Reflexivo
Estilo Tedrico
Estilo Pragmaético
Var 2: Rendimiento académico
Definicién operacional
El rendimiento académico de las Asignaturas de Logica Filosofica y Lengua | de la
Carrera Profesional de Administracién se evalla en base a los calificativos
cuantitativos promediados del I Ciclo de las actas oficiales de la Universidad
Catolica de Trujillo “Benedicto XVI”, registradas en la data de esta variable.

Dimensiones:

Asignatura de Logica Filosofica
Asignatura de Lengua |
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2.5.2 Instrumentalizacién de dimensiones

Dimensiones

Definicion Teorica

Subvariables

Subdimensiones

Clases de leccién

Alonso y otros (2002) Estilos de
Aprendizaje son “los rasgos cognitivos,
afectivos y fisioldgicos que sirven como

indicadores relativamente estables, de
cémo los discentes perciben,
interrelacionan y responden a sus
ambientes de aprendizaje”.

Clase Activo

Estimulador
Creador
Innovador
Audaz
Natural

Clase Reflexivo

Equilibrado
Cuidadoso
Abierto
Reflexivo
Minucioso

Clase Tebrico

Sistematico
Sensato
Imparcial
Juzgador
Esquematico

Clase Pragmaético

Investigador
Funcional
Recto
Capaz
Acertado

Rendimiento
académico

Rendimiento Académico es el resultado de
la incorporecién de tematicas de los planes
de formacion, convertido en
valorizaciones dentro de intervalos
normalizados. (Figueroa, 2004).

Légica Filosofica

Capacidades de la Asignatura de
Ldgica Filosofica

Lengua |

Capacidades de la Asignatura de
Lengua |




Capitulo 111
METODOLOGIA

3.1 Clase de indagacion

La indagacién, segun Hernandez, et al. (2014) fue de caracter descriptivo
correlacional, porque pretendio responder a cuestiones vinculadas con las cualidades,
caracteristicas, frecuencia, y su vinculacion entre las Clases de leccion y el Desempefio
escolar en las asignaturas de Ldgica Filosofica y Lengua I, en estudiantes del | Ciclo en
la Carrera Profesional de Gerencia de la Escuela de Conocimientos Administrativos y
Monetarios de la Asociacién Catélica de Trujillo Benedicto XVI, 2017.

3.2 Método de investigacion

Segun Bunge (1960), el método que se usé en nuestra investigacion fue el analitico
—deductivo. Analitico porque para poder comprobar la hipdtesis analizamos el problema
planteado descomponiendo todas sus partes, asi como las relaciones que guardaban entre
si las variables y deductivo porque partimos de aspectos generales de la investigacion
para llegar a situaciones particulares.

3.3 Disefio de investigacion

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), el disefio que corresponde al trabajo
de investigacion fue no experimental, transeccional descriptivo correlacional. Fue no
experimental porque se realiz6 sin manipular deliberadamente las dimensiones (clases
de leccion, desempefio escolar); fue transeccional porque el recojo de datos con los
instrumentos aplicados de clases de leccion y desempefio escolar se realizaron en un solo
instante; fue descriptiva porque se caracterizaron las variables y dimensiones en sus
categorias predeterminadas; fue correlacional porque se determind el nivel de asociacion
entre clases de leccion y desempefio escolar, de la misma manera entre sus dimensiones.
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El esquema del disefio fue el siguiente:

/ Olf{
M T
Y

Donde:

M = 51 estudiantes del | Ciclo de las asignaturas de Ldgica Filosofica y
Lengua I, de la Carrera Académica de Administracion de la Escuela de
Conocimientos Administrativos y Economicos de la Universidad Catdlica
de Trujillo Benedicto XVI, semestre 2017 - |

01 = Medicién del Estilo de Aprendizaje

02 = Medicion de Rendimiento Académico

r = Vinculacién entre clases de leccion y desempefio escolar

3.4 Poblacién y muestra
3.4.1 Poblacion

La conformaron los estudiantes del | Ciclo, matriculados en las asignaturas de
Ldgica Filosofica y Lengua |, de la Carrera Profesional de Administracion de la
Facultad de Ciencias Administrativas y Econémicas de la Universidad Catolica de
Trujillo Benedicto XVI, semestre 2017 - I; la cual consto de:

I Ciclo — Administracion | N° de estudiantes

Légica Filosofica y Lengua | 51
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3.4.2 Muestra

Para la investigacion se tomd en cuenta solo a los estudiantes matriculados en | ciclo
(51 estudiantes)

3.5 Técnicas e instrumentos de recojo de datos

Para la dimension Clases de Leccion se aplicé el Instrumento de Clases de Leccion
de Honey-Alonso, llamado también CHAEA.

Este cuestionario se enmarca en los modelos intelectuales de formacion; es el
acoplamiento del Learning Styles Questionnaire (LSQ) al contexto espafiol; compuesto
de ochenta items identifica cuatro Clases de Laccion, enérgico, analitico, ideoldgico y
funcional, a los que se incorporan distintas dimensiones socio-formativas que admiten
vincularlos con las diversas clases y reconocer alianzas entre ellos.

Para establecer el nivel de vinculacion entre las dimensiones de estudio Clases de
Leccion y Desempefio Escolar se empled la escala del coeficiente de correlacion de
Spearman.

La técnica empleada en la investigacion fue la encuesta, con sus respectivos
instrumentos que son: el Instrumento Honey-Alonso de Clases de Leccién (CHAEA) y
la Ficha de transcripcion de calificativos del rendimiento académico de las asignaturas
de Ldgica Filoséfica y Lengua I.

Se ejecutd el Instrumento Honey-Alonso de Clases de Leccion (CHAEA) a los
estudiantes del | ciclo; después se aplicaron los tratamientos estadisticos a los resultados
obtenidos; se relacionaron las puntuaciones del CHAEA con el Rendimiento Académico
de las asignaturas de Logica Filosoficay Lengua I; se correlaciond las Clases de Leccion
con el Desempefio Escolar; el tratamiento de la informacion se ejecut6 a través del
software SPSS.

Para la dimensién Desempefio Escolar se utilizé la interpretacion registral de las
calificaciones promedio evidenciadas en las actas promocionales de los registros del |
ciclo de las asignaturas de Logica Filoséfica y Lengua | de la Especialidad Académica
de Administracion de la Asociacion Catolica de Trujillo Benedicto XVI.
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Cédula de peritaje

Nombre: Instrumento Honey-Alonso de Clases de Leccion (CHAEA)”
Autores:Alonso, C.; Gallego, y Honey.

Descripcion

Para Martin y Camarero (2001) el Instrumento Honey Alonso sobre Clases de Leccion
(CHAEA) es una acomodacion a la realidad formativa espafiola del Learning Style
Questionaire (LSQ) de Honey y Mumford, que también se fundamenta en el Learning
Style Inventory (LSI) de Kolb. Segtn Sadler-Smith (1997) el LSQ es el cuestionario mas
frecuentemente aplicado en el Reino Unido. Mufioz-Seca y Silva (2003) sostienen que
las contribuciones de Honey y Mumford se hallaron inicialmente en Espafia por Catalina
Alonso en 1992, quien acomodo el instrumento de clases de aprendizaje (LSQ,) al sector
formativo con la denominacion de CHAEA”.

Asimismo se identifica que Alonso estructurd y acrecentd una investigacién en una
grande porcion de estudiantes de nivel superior de las asociaciones Complutense y
Politécnica de Madrid para confirmar su cuestionario.

Validez y confiabilidad

Alonso, Gallego y Honey (1999), muestran resultados de confirmacion para el CHAEA.
“Los porcentajes de estabilidad (alfa de Cronbach) para las cuatro clases que son:
enérgico, 0.6272; analitico; 0.7275; ideoldgico, 0.6584 y funcional, 0.5884. Asimismo
hacen una interpretacion de elementos de las ochenta cuestiones, identificando quince
elementos y a través de los mismos explican el 40% de la varianza global.

Como ultimo contraste muestran una interpretacion de los elementos de las cuatro clases
iniciando de los promedios globales de sus 20 declaraciones, logrando dos elementos: el
inicial define las clases analitico (r=0.814) e ideoldgico (r=0.725) y el siguiente define
con alta calificacion a la clase funcional (r=0.906). La clase enérgica carga
prioritariamente en el elemento inicial, pero inversamente (r=-0.753).

La confirmacion del CHAEA se fundamenta en un sector de 1391 estudiantes de carrera,
considerados de seis asociaciones en la metrépoli de Monterrey. Los pasos aplicados
para la determinacion de la confirmacion del cuestionario es el enfoque de ecuaciones
constitutivas. Se formulan inicialmente dos enfoques afirmativos para posteriormente
indagar en el encuentro de un enfoque con proximidad probable admisible.
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Escala de Baremos

Cuadro 1: Norma general de prioridad en estilo de formacion propuesta por Alonso

Muy Deficiente Deficiente Medio Suficiente Muy Suficiente

Eneérgico 0-6 7-8 9-12 13-14 15-20
Reflexivo 0-10 11-13 14-17 18-19 20

Teorico 0-6 7-9 10-13 14-15 16-20
Pragmatico 0-8 9-10 11-13 14-15 16-20

Tabla 2: Baremo nivel de rendimiento académico

Nivel Puntaje
Deficiente 00-10
Regular 11-14
Bueno 15-17
Muy Bueno 18 - 20

3.6 Método de etapas y reflexién de informacion

Para el tratamiento de informacion se empled la estadistica descriptiva y estadistica
inferencial, también se hizo uso del paquete estadistico SPSS21.

3.7 Aspectos éticos

Las normas éticas son importantes en la investigacion, como afirman Pellegrini y
Macklin (1999) "una investigacion cuidadosa y éticamente disefiada, con el fin de poder
contestar a preguntas concretas formuladas previamente".

La investigacion se realiz6 tomando en cuenta el uso de referencias para citar
contenidos de otros autores. Los instrumentos se aplicaron adecuadamente y los datos
que se obtuvieron fueron auténticos por lo que se trata de una investigacion confiable
para futuros aportes o estudios. Ademas de ello se tom6 en cuenta la reserva de la
informacion acerca de la identidad de los encuestados.
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Capitulo 1V
RESULTADOS

4.1 Muestray reflexion de logros

Tabla 1: Niveles de prioridad de las clases de leccién

Clases de leccién

Nivel de

orioridad Enérgico Analitico  Ideolégico  Funcional Total
N % N° % N° % N° % N° %
Muybajo 6 118 5 9.8 2 39 6 118 5 9.3%
Bajo 5 98 11 216 5 98 4 7.8 6 12.2%
Moderado 20 39.2 29 569 24 471 12 235 21 41.6%
Alto 11 216 6 118 15 294 16 314 12 23.5%
Muyalto 9 176 0 0.0 5 98 13 255 7 13.2%
Total 51 100.0 51 100.0 51 100.0 51 100.0 51 100.0

Fuente: Data de Estilos de Aprendizaje de Honey-Alonso.

31.4%

Activo Reflexivo Tedrico Pragmatico

B Muy bajo mBajo ™ Moderado Alto ® Muy alto

Total

Gréfico 1: Niveles de prioridad de las clases de leccion
Fuente: Data de Clases de Aprendizaje de Honey-Alonso.
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Interpretacion:

En referencia a la clase de leccidn activo se observa, en el cuadro y figura 1, que el alto
indice de prioridad se localiza ubicado en el grado moderado con un 39.2%, el 21.6% en
el grado alto y el 17.6% en el grado muy alto; entanto que, 11.8% se encuentra en la
categoria muy bajo, seguido por 9.8% en el nivel bajo.

En cuanto a la clase de leccion reflexivo, el alto indice de preferencia se localiza dentro
del grado moderado con un 56.9%, seguido del 21.6% en el nivel bajo y del 11.8% en el
nivel alto. Ninguno se localiza en el nivel muy alto del grado de prioridad de la clase
analitica.

Por otro lado, en el grado de preferencia la clase de leccion ideoldgica, el mayor
porcentaje se encuentra dentro del nivel moderado con un 47.1%, seguido del 29.4% del
nivel alto de preferencia. Asimismo, en los niveles de muy alto y muy bajo hay un 9.8%
y 3.9% de preferencia respectivamente.

Finalmente, el estilo de aprendizaje pragmatico mostré que el porcentaje mayor se
localiza dentro del grado de prioridad alto, con un 31.4%, seguido por los niveles de
preferencia muy alto y moderado con un 25.5% y 23.5% respectivamente. Los minimos
indices se localizan en los niveles bajo con 7.8% y muy bajo con 11.8% del nivel de
preferencia.

Los resultados de la investigacion muestran un nivel de preferencia moderado entre las
clases de leccion y el desempefio escolar en aprendices del I ciclo de las asignaturas de
Ldgica Filosofica y Lengua | de la Carrera Profesional de Administracion de la
Universidad Catolica de Trujillo Benedicto XV1, 2017,
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Tabla 2: Niveles de rendimiento académico

Cursos
Nivel Lengua | Ldgica Filosofica Total
N° % N° % N° %
Deficiente 1 2.0 7 13.7 4 7.8
Regular 36 70.6 35 68.6 40 78.4
Bueno 14 27.5 9 17.6 7 13.7
Muy bueno 0 0 0 0 0 0
Total 51 100.0 51 100.0 51 100.0

Fuente: Data de Estilos de Aprendizaje de Honey-Alonso.

78.4%
70.6% 68.6%

Lengua | Légica Filosdfica Total

M Deficiente M Regular ® Bueno Muy bueno

Gréfico 2: Grados de desempefio escolar de las asignaturas
Fuente: Data de los registros de notas de asignaturas logica filosofica y lengua |

Interpretacion:

En el curso Lengua I el 70.6% logr6 una calificacion en el grado regular, segun el
intervalo referido al desempefio escolar; seguido de 27.5% que se localiza en el nivel
bueno, en tanto que un 2% se localiza en el grado deficiente.

En lo que respecta al curso Logica Filosofica, 68.6% se ubican dentro del nivel regular
del rendimiento académico, seguidos en menor porcentaje de los niveles bueno y

deficiente con 17.6% y 13.7% respectivamente.

El rendimiento académico de forma general tiene un nivel regular en un 78.4%, seguido
de un nivel bueno con 13.7% y en menor medida es deficiente con un 7.8%.
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Tabla 3: Prueba de normalidad

Para evaluar la normalidad del conjunto de datos se utilizé la prueba de Kolmogorov-
Smirnov; que es una prueba que permite evaluar la distribucion normal de la muestra

cuando es mayor a 30.

Supuesto nulo Ho: El grupo de informacion siguen una asignacion estandar.

Hipdtesis Alternativa H: EI grupo de informacion no sigue una asignacion estandar.

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico gl Sig.

Activo ,132 51 ,026
Reflexivo ,166 51 ,001
Teobrico ,120 51 ,063
Pragmatico 172 51 ,001
Lengua | ,157 51 ,003

Légica Filosofica ,167 51 ,001
Rendimiento Académico 113 51 112

Interpretacion:

De acuerdo con el grado de significancia de la prueba de Kolmogorov-Smirnov en la
diferencia, p-valor = 0.000 < 0,05, se impugnd el supuesto nulo y se admitié el supuesto
alternativo; concluyendo que existe suficiente evidencia estadistica para decir que los
datos de la muestra no se distribuyeron de manera normal. Asumiendo que no se cumplio
el supuesto de normalidad se procedi6 a analizar los datos con la prueba no estandar Rho

de Spearman.
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Tabla 4: Vinculacion de Spearman entre las clases de leccidn

Clases de leccion Enérgico Analitico Ideol6gico
Energico - - -
-0,121
Analitico - -
(0.398)
- 0,007 0,293
Tedrico -
(0,961) (0,037)*
] 0,287 0,275 0,337
Pragmatico
(0,041)* (0,05) (0,016)**

Significancia: * P < 0,05
**p < 0,01
Nota: n =51

Interpretacion:

Para demostrar la vinculacion entre el total de niveles de clases de leccién se aplicé la
prueba estadistica r de Spearman. Se observa en la cuadro 4, las clases de leccién tedrico
y reflexivo obtuvieron un valor r de 0,293 y un nivel de significancia 0,037, lo cual indica
que la asociacion entre estas clases de leccidn es baja con una relacién significativa alta.
También se encontrd una relacion significativa p = 0,005 entre los estilos pragmatico y
reflexivo con r = 0,275, lo cual indica una correlacién baja.

Asimismo, se localiz6 vinculacion trascendente directa entre las clases de leccion
pragmatico - activo y entre el funcional - tedrico, con un coeficiente de correlacion de
Spearman r = 0,287 y r = 0,337 respectivamente, lo cual indica una correlacién baja.

Por otra parte, no se localizo6 vinculacidon trascendente entre las clases de leccion teorico
y activo, con un nivel de correlacion p = 0.961, un valor de r de 0.007, es decir, la
correlacion existente es muy baja. En cuanto a las clases de leccidn analitico y activo, la
vinculacion es inversa r = -0,121.
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Tabla 5: Correlacion de Spearman entre las clases de leccion y el desempefio
escolar de los aprendices por curso.

Clases de aprendizaje
Cursos Enérgico Analitico | Ideoldgico Funcional
0,369 0,010 0,197 0,569
Lengua |
(0,008) (0,942) (0,166) (0,000)
L 0,318 0,172 0,062 0,598
Logica Filosofica
(0,023) (0,227) (0,664) (0,000)
o ] 0,371 0,077 0,161 0,679
Rendimiento académico
(0,007) (0,589) (0,261) (0,000)

Interpretacion:

Al aplicar el indice de vinculacion de Spearman, se localiz6 vinculacion directa p< 0.05,
entre las clases de leccion enérgica (r=0,318), pragmatico (r= 0,598) y el desempefio
escolar de la asignatura de Logica Filosofica.

Por otro lado, existe una relacién positiva y significativa p< 0.05, entre las clases de
aprendizaje enérgico (r = 0,369), pragmatico (r = 0,569) y el desempefio escolar de la
asignatura de Lengua I.

No se localiz6 relacion trascendente entre las clases de leccion analitica y tedrico con el
desempefio escolar de las asignaturas de Légica Filosofica y Lengua I.

El rendimiento académico de las asignaturas de Ldgica Filoséfica y Lengua | se
correlaciona en forma positiva baja con el estilo de aprendizaje activo (r = 0,371) y en
forma positiva alta (r = 0,679) y significativa p< 0.05 con clase de leccién pragmatico.
Las clases de leccion analitica e ideoldgica no presentan relacion con el desempefio
escolar.

De forma general, los estilos de leccion activa y pragmatica presentan vinculacion

positiva con el desempefio escolar de las asignaturas de Ldgica Filoséficay Lengua |, a
diferencia de las clases de leccion analitica e ideoldgica que no muestran relacion.
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4.2 Prueba de hipotesis (si corresponde)

Los resultados obtenidos confirman las hipdtesis 1 y 4 en todo a lo que a la
vinculacion entre las clases de leccion activo y pragmatico con el desempefio escolar de
las asignaturas de Logica Filosofica y Lengua I; y se rechazan las hipdtesis 2 'y 3 en el
sentido que no existe vinculacién entre las clases de leccion analitica e ideologica con el
desempefio escolar de las asignaturas de Ldgica Filosofica y Lengua I.

4.3 Discusion de resultados

Los productos del estudio muestran un nivel de preferencia moderado entre las
Clases de Leccion y el Desempefio Escolar en aprendices del | ciclo de las asignaturas
de Logica Filosofica y Lengua | de la Carrera Profesional de Administracion de la
Universidad Catdlica de Trujillo Benedicto XVI1, 2017 (Ver tabla 1). Esto coincide con
la investigacion de Ortiz y Canto (2013) cuyos productos alcanzados, aplicando los
estandares que plantea Alonso, revelaron un grado promedio de prioridad en la totalidad
de las clases de leccion. Del mismo modo, en la investigacion de Lizano, Arias, et al
(2015) los estudiantes no presentan un estilo de aprendizaje puro sino una combinacion
de dos 0 mas estilos, lo que favorece el proceso de aprendizaje al tener mas herramientas
de adaptacion a los requerimientos del profesorado, de los cursos y de la carrera.

Sanz (2001), expresa que cada aprendiz tiene su suigeneris clase de leccion, cuando
lo aprehendemos, nos permite tener unas actitudes mas favorables hacia el estudio vy,
asimismo, un incremento en el Desempefio Escolar.

En los resultados de la investigacion el rendimiento académico de forma general
tiene un nivel regular en un 78.4%, seguido de un nivel bueno con 13.7% y en menor
medida es deficiente con un 7.8% (Ver tabla 2).

Adell (2004), afirma que rendimiento es un arquetipo complejo y que trae establecido
por una alta cantidad de dimensiones y las adecuadas intervinculaciones de muy distintos
fundamentos como son lo cognoscitivo, estimulacion, integralidad, actitudes, realidades,
entre otros”.

Respecto a los estilos de estudio Guild y Garger (1998) afirman que son las
propiedades confiables de un aprendiz, sustentadas por medio de la intervinculacion del
comportamiento del ser y la integralidad en el momento que ejecuta una accion de
estudio. En la investigacién encontramos que las clases de leccidn activo y funcional
presentan relacion positiva con el desempefio escolar, a diferencia de los estilos de
aprendizaje reflexivo y tedrico que no presentan relacion (Ver tabla 5).
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Ceballos y Arribas (2003), expresan que, aunque “no es posible considerar una
vinculacion accion reaccion entre Clase de Leccion y logro del aprendiz, porque deben
afirmarse otros puntos que cooperan también de igual importancia; incluir los cambios
precisos en las etapas del estudio para el juicio de las clases mandaria la necesidad para
solucionar los problemas del aprendiz y por ende optimizar su Rendimiento Académico.

Al calcular el indice de vinculacion de Spearman, se localizé una relacién positiva y
significativa p< 0.05 entre el curso Lengua | con la clase de leccion activo (r = 0,369) y
alianza directa p< 0.05, entre el curso Logica Filosofica y el estilo de aprendizaje activo
(r=0,318) (Ver tabla 5).

Segun Alonso (2002), las personas que tienen predominancia en estilo activo se
implican integramente y sin escrupulos en las distintas practicas; gozan el instante actual
y son conmovidos por los sucesos. Un estudiante activo es estimulador, ingenioso,
innovador, temerario y abierto.

En cuanto a la clase de aprendizaje enérgico se muestra que el alto indice de prioridad
se consigue ubicado en el grado moderado con un 39.2%, el 21.6% en el grado bueno y
el 17.6% en el grado muy bueno; entretanto que, 11.8% se encuentra en la categoria muy
bajo, seguido por 9.8% en el nivel bajo (Ver tabla 1). Resultados que al compararse con
la investigacion de Velarde y Lucas (2017) donde del 100% de los aprendices el 34,2%
se localiza incluido en el grado de buena prioridad similar al de los resultados de la
presente investigacion hacia la clase de leccion enérgico y el 4,7% la prioridad muy
inferior que representa la mitad del porcentaje comparado con los resultados de esta
investigacion.

De forma general, la clase de leccion activo presenta alianza positiva con el
rendimiento escolar (Ver tabla 5). El rendimiento académico es definido por Figueroa
(2004) como el resultado de la absorcion de los puntos de los planes de formacion,
sustentado en valoraciones incluidas en un intervalo normalizado. Sin embargo, este
concepto refleja aspectos cuantitativos basadas en evaluaciones objetivas y el
desempefio en otras actividades complementarias.

Por otro lado, no se localizé alianza trascendente entre el desempefio escolar con la
clase de leccion reflexivo (Ver tabla 5), resultado que coincide con el obtenido en la
investigacion de Velarde y Lucas (2017) donde tampoco hay alianza trascendente entre
la clase de leccion analitica y el desempefio escolar de los aprendices de Consultorio y
Alimentacion de la UPeU con un P indice de 0,855.
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Acorde con Alonso (2002), los aprendices analiticos propenden a conseguir la actitud
de un espectador que interpreta sus practicas desde mdltiples panoramas; obtienen
informaciones y los interpretan minuciosamente previo a sintetizar las conclusiones;
para los aprendices lo mas trascendente es la obtencion de informacion y su
interpretacion meticulosa, asi que buscan atrasar los resultados lo maximo posible.

En cuanto a la clase de leccion reflexivo, el alto indice de preferencia se localiza
incluido en el grado moderado con un 56.9%, seguido del 21.6% en el nivel bajo y del
11.8% en el nivel alto. Ninguno se localiza en el nivel muy alto del grado de prioridad
de la clase analitica (Ver tabla 1). Al igual que en la investigacion de Ortiz y Canto
(2013), donde el estilo de aprendizaje predominante fue el analitico lo que admite
afirmar que los aprendices se inclinan a ser pasivos y reflexivos, poseen simplicidad para
estudiar y manifestarse en lo referido a interpretacion, organizacion de informacion, etc.,
lo que conlleva que el docente debe considerar con previsién para determinar los
procedimientos de formacion a aplicar recursos pedagogicos y tacticas de estudio las
cuales deben desarrollarse en sesiones donde se le soliciten a los aprendices que inicien
razonando sobre los puntos del conocimiento del plan del curso y luego accionen para
que aprendan del aporte de la ciencia. Aquellos estudiantes con este estilo de aprendizaje
tienden a ser ponderados, concienzudos, receptivos, analiticos y exhaustivos.

No se localiz6 alianza trascendente entre los cursos con las clases de leccion tedrico
(Ver tabla 5). A diferencia de los resultados obtenidos en la investigacion de Ortiz,
Moromi, Quintana, et al. (2014) en donde la clase de leccion que sobresale en el
estudiante ingresante al iniciar y al finalizar sus estudios universitarios, es el teérico. Lo
que refleja que aln estaban en proceso de la construccién de su autonomia y requerian
orientacion. Los estudiantes con este estilo de aprendizaje muestran actitudes metddicas,
I6gicas, objetivas, criticas y estructuradas.

Para Alonso (2002), “los estudiantes con clase de leccion ideol6gico acomodan e
insertan las sugerencias dentro de hipdtesis razonadas y dificiles, esclarecen las
dificultades de forma reglada ordenada, por partes pensadas, prefieren ser minuciosos,
insertan lo factico en hipotesis precisas.

En el grado de preferencia de la clase de leccion ideologica, el mayor porcentaje se
encuentra dentro del nivel moderado con un 47.1%, seguido del 29.4% del nivel alto de
preferencia. Asimismo, en los niveles de muy alto y muy bajo hay un 9.8% y 3.9% de
preferencia respectivamente (Ver tabla 1). Estos porcentajes se asemejan a los obtenidos
por Velarde y Lucas (2017) donde del 100% de los aprendices, el 32.6% se localiza
incluido en el grado de alta prioridad muy cerca del de esta investigacion hacia la clase
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de leccion ideoldgico y el 1,6% tiene prioridad muy inferior similar al de esta
investigacion.

Al calcular el indice de vinculacion de Spearman, se localizé una alianza directa y
trascendente p< 0.05, entre la clase de leccion funcional y los cursos de Lengua | (r =
0,569) y Logica Filosofica (r= 0,598) (Ver tabla 5), lo que refleja que la clase de leccion
pragmatico presenta vinculacion positiva con el rendimiento escolar.

Tal como menciona Alonso (2002), “a los aprendices funcionales les atrae contrastar
pensamientos, hipotesis y procedimientos distintos y demostrar si operacionalizan en la
realidad; les atrae encontrar pensamientos y aplicarlas en la realidad instantanea, les
fastidian y desesperan los debates interminables; son efectivos, adheridos al contexto,
les atrae asir juicios y solucionar dificultades. Los estudiantes con este estilo de
aprendizaje se describen por ser investigadores, aplicadores, probadores, eficaces y
objetivos.

Finalmente, el estilo de aprendizaje pragmatico mostré que el porcentaje mayor se
localiza incluido en el grado de prioridad alto, con un 31.4%, seguido por los niveles de
preferencia muy alto y moderado con un 25.5% y 23.5% respectivamente. Los minimos
indices se localizan en los niveles bajo con 7.8% y muy bajo con 11.8% del nivel de
preferencia (Ver tabla 1). En comparacion con Velarde y Lucas (2017) donde del 100%
de los aprendices el 25,8% se localiza incluido en el grado de buena prioridad en esta
investigacion ese porcentaje se observa en el nivel muy alto de la clase de leccion
funcional y el 4,2% posee prioridad muy inferior por dicha clase de leccién a diferencia
de esta investigacion donde el porcentaje casi triplica el resultado de estos autores.
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Capitulo V
CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

5.1 Conclusiones

1. La alianza entre las Clases de Leccion activo y pragmaético es positiva; a
diferencia de la inexistente alianza entre las Clases de Leccion reflexivo y teérico
y el Desempefio Escolar en los escolar del | ciclo de las asignaturas de Ldgica
Filoséfica y Lengua | de la Carrera Profesional de Administracion de la
Universidad Catolica de Trujillo Benedicto XV1, 2017,

2. La alianza entre Clase Enérgica y el Desempefio Escolar es positiva en los
aprendices del | ciclo de las asignaturas de Logica Filosofica y Lengua | de la
Carrera Profesional de Administracion de la Universidad Catolica de Trujillo
Benedicto XVI, 2017.

3. No se encontr6 alianza trascendente entre la Clase Analitica y el Desempefio
Escolar en los aprendices del I ciclo de las asignaturas de Logica Filosofica y
Lengua | de la Especialidad Profesional de Gerencia de la Asociacion Catolica
de Trujillo Benedicto XVI, 2017.

4. No se encontro alianza trascendente significativa entre la Clase Ideoldgica y el
Desempefio Escolar en los aprendices del I ciclo de las asignaturas de Logica
Filosofica y Lengua | de la Especialidad Profesional de Gerencia de la
Asociacion Catolica de Trujillo Benedicto XVI, 2017.

5. La alianza entre la Clase Funcional y el Desempefio Escolar es positiva y
significativa en los estudiantes del I ciclo de las asignaturas de Légica Filosofica
y Lengua | de la Especialidad Académica de Administracion de la Asociacion
Catélica de Trujillo Benedicto XVI, 2017.
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5.2 Recomendaciones

1. Serecomienda gque los docentes de la Universidad Catélica de Trujillo Benedicto
XVI identifiquen los estilos de aprendizaje de sus estudiantes, de esta manera se
podran tener en cuenta las fortalezas y debilidades en sus procesos de ensefianza
aprendizaje.

2. Para ayudar en el incremento del desempefio escolar de los estudiantes, se debe
aplicar estrategias metodologicas acordes con los estilos de aprendizaje, debido
a que esto hace que todos sean participes del proceso de ensefianza aprendizaje
en igualdad de condiciones.

3. Los estudiantes también deben conocer y reflexionar respecto a los estilos de
aprendizaje con el que se identifiquen para que sus habitos de estudio sean
adecuados y puedan asi optimizar su rendimiento académico.

4. Esrecomendable realizar cuestionarios de estilos de aprendizaje a los estudiantes
al inicio de sus ciclos académicos, asi se podra identificar la predominancia de
unos frente a otros, lo que se tomaria en cuenta durante la planificacion de las
metodologias a utilizar en los procesos de ensefianza aprendizaje.

5. La Universidad Catolica de Trujillo Benedicto XVI debe tomar en cuenta la
realizacion de talleres sobre técnicas de estudio en relacion con los estilos de
aprendizaje de los estudiantes de tal modo que se les motive en la mejora de su
rendimiento academico.
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APENDICES Y ANEXOS
Instrumentos de medicion
ANEXO 1
CUESTIONARIO

Sexo: Edad: Carrera Profesional:

INSTRUCCIONES:

1. Marque con una X dentro del casillero segin su respuesta.

PREGUNTAS

NO

¢Sabes qué son Estilos de Aprendizaje?

¢ Conoces tu Estilo de Aprendizaje?

¢Sabes a qué se refiere el Estilo de Aprendizaje Activo?

¢Sabes a qué se refiere el Estilo de Aprendizaje Reflexivo?

¢Sabes a qué se refiere el Estilo de Aprendizaje Teorico?

¢Sabes a qué se refiere el Estilo de Aprendizaje Pragmaético?

¢ Consideras que existe la tendencia de conformarse a aprobar el curso con la

nota minima?

2. Responda:

¢ Cudl es la nota minima con la que esperas aprobar tus cursos?
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ANEXO 2

CUESTIONARIO DE HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE: CHAEA

Instrucciones para responder al cuestionario.

Este cuestionario ha sido disefiado para identificar su estilo preferido de aprendizaje. No es
un test de inteligencia, ni de personalidad.

No hay limite de tiempo para contestar al cuestionario. No le ocupara mas de 15 minutos.
No hay respuestas correctas o erroneas. Sera Gtil en la medida en que sea sincero(a) en sus
respuestas.

Si esta méas de acuerdo que en desacuerdo con el item ponga un signo mas (+), si, por el
contrario, esta méas en desacuerdo que de acuerdo ponga un signo menos (-)

Por favor, conteste todos los items.

El cuestionario es anonimo. Para facilitar el analisis del grupo le rogamos que responda
también a las preguntas de indole socio-académica.

Muchas gracias.

No akowodE

©o

10.
11.

12.
13.
14.
15.

16.
17.

Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.

Estoy seguro de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta bien y lo que esta mal.
Muchas veces actdo sin mirar las consecuencias.

Normalmente trato de resolver los problemas metddicamente y paso a paso.

Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion libre de las personas.

Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los demas y con qué criterios acttan.
Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido como actuar
reflexivamente.

Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen.

Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora.

Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a conciencia.

Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio, haciendo ejercicio
regularmente.

Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a pensar como ponerla en préactica.
Prefiero las ideas originales y novedosas, aunque no sean practicas.

Admito y me ajusto a las normas sélo si me sirven para lograr mis objetivos.

Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me cuesta sintonizar con personas
demasiadas espontaneas, imprevisibles.

Escucho con maés frecuencia que hablo.

Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.
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18.

19.
20.
21.

22.
23.

24.
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.

33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,

45.

46.
47.
48.
49.
50.
51.

Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien antes de manifestar alguna
conclusion.

Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes.

Me crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente.

Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de valores. Tengo principios
y los sigo.

Cuando hay una discusién no me gusta ir con rodeos.

Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabajo. Prefiero mantener
relaciones distantes.

Me gustan més las personas realistas y concretas que las teoricas.

Me cuesta ser creativo/a, romper esquemas.

Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.

La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.

Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.

Me atrae experimentar y practicar las Ultimas técnicas y novedades.

Soy cauteloso (a) a la hora de sacar conclusiones.

Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacion. Cuantos més datos retna
para reflexionar, mejor.

Tiendo a ser perfeccionista.

Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia.

Me gusta afrontar la vida espontdneamente y no tener que planificar todo previamente.

En las discusiones me gusta observar como acttan los demas participantes.

Me siento incémodo/a con las personas calladas y demasiado analiticas.

Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor préctico.

Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un plazo.

En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el futuro.

Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas.

Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion.

Pienso que son mas consistentes las decisiones fundamentadas en un minucioso analisis que
las basadas en la intuicion.

Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las argumentaciones de los
demas.

Creo que es preciso saltarse las normas muchas veces que cumplirlas.

A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas practicas de hacer las cosas.
En conjunto hablo més que escucho.

Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras perspectivas.

Estoy convencido/a que debe imponerse la I6gica y el razonamiento.

Me gusta buscar nuevas experiencias.
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52.
53.
54.
55.
56.

57

60.

61.
62.
63.
64.
65.

66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.

Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas.

Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.

Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con charlas vacias.
Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e incoherentes.

. Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.
58.
59.

Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un trabajo.

Son consciente de que en las discusiones ayudo a mantener a los demas centrados en el tema,
evitando divagaciones.

Observo que, con frecuencia, soy uno/a de los/as més objetivos/as y desapasionados/as en
las discusiones.

Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacerlo mejor.

Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo practicas.

Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.

Con frecuencia miro hacia delante para prever el futuro.

En los debates y discusiones prefiero desempefiar un papel secundario antes que ser el/la
lider o el/la que més participa.

Me molestan las personas que no acttian con ldgica.

Me resulta incbmodo tener que planificar y prever las cosas.

Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.

Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias en que se basan.

Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de herir sentimientos ajenos.

No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi trabajo.

Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas.

Me aburro enseguida con el trabajo met6dico y minucioso.

La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus sentimientos.

Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.

Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.

Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.
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PERFIL DE APRENDIZAJE

Rodee con una linea cada uno de los nimeros que ha sefialado con un signo mas (+).
Sume el numero de circulos que hay en cada columna.
Coloque estos totales en la grafica. Asi comprobara cual es su Estilo o Estilos de Aprendizaje

preferentes.

ACTIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO
3 10 2 1
5 16 4 8
7 18 6 12
9 19 11 14
13 28 15 22
20 31 17 24
26 32 21 30
27 34 23 38
35 36 25 40
37 39 29 47
41 42 33 52
43 44 45 53
46 49 50 56
48 55 54 57
51 58 60 59
61 63 64 62
67 65 66 68
74 69 71 72
75 70 78 73
77 79 80 76
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ANEXO 3
REGISTRO DE NOTAS ASIGNATURA LOGICA FILOSOFICA

ACTA PROMOCIONAL DE RENDIMIENTO ACADEMICO DE PREGRADO
FACULTAD DE CIENCIAS ADMINISTRATIVAS Y ECONOMICAS
Carrera Profesional: ADMINISTRACION Ciclo: |

Curso: LOGICA FILOSOFICA Profesor: PELAEZ CORZO LUIS ARTURO

cédige | _ Nota Promocional

[Himera Letras
1. 07100056 12 Dacs
2. 071003024 13 Trace
3. 017100118F 12 Dacs
4, 017100478 10 Deaz
5. 07100388C o Sieta
6. 071002800 04 Cuato
7. 07 100292F 13 Trace
8. M7I00STIE 15 Quinca
9. [7I00214E 1.1] MuEwa
10. 017100294 13 Trace
11. 0T 100062K 1.1 MuEwa
12. [T I00122C 1] Ocha
13. 017100 124F 1 Onica
14. 07100308 04 Cuato
15. 07 100330H 12 Doce
16. 017100 3565 14 Catorce
17. 0700132 12 Doce
18. 071003310 12 Dace
19. 07 100562C 13 Trace
20. 017100135H 12 Dace
21. 0TI00137TK 13 Trace
22. 71003126 13 Trace
23. 071001385 or Sieda
24, 07100372 14 Catorce
25. 7100 224K In. Inhakilitado
26. [TI00 144G 12 Dace
27. 07100392 12 Doce
28. 0710007 2F 13 Trace
29. 07100074l 12 Doce
30. 07001114 10 Diaz
31. 071001488 15 Cuinca




32. |p17100151C M@ |Muevs
33. (71003171 13 [Trece
34. 0171005506 12 Do

35. [o171008514 10 |[Diez
36. 0171003186 14 |Catorce
37. [017100503G 11 |Once
38. [017100471H 08 |oche
39. [o17100077H 13 [Trece
40. [o17100581H 00 [hueve
41. 017100540, 11 |once
42, [017100384G 09 [hueva
43. [o17100505 13 [Trece
44, 171005588 14 |Catorce
45. (71001841 12 |Doce
46. [017100347E 12 |Dace
47. [o171001028 11 |Oncs
48. |o17100284C 12 |Doce
49. [017100298D 12 |Doce
50. [017100541F 11 |Onca
51. |[o171003820 05 |sais
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ANEXO 4

REGISTRO DE NOTAS ASIGNATURA LENGUA |

ACTA PROMOCIONAL DE RENDIMIENTO ACADEMICO DE PREGRADO
FACULTAD DE CIENCIAS ADMINISTRATIVAS Y ECONOMICAS

Carrera Profesional; ADMINISTRACION Ciclo: |
Curso: LENGUA | Profesor: PEREZ OLIVERA GARY HOSKIN

e [ P

1. 017100056k 12 Doce

2. 071003024 14 Catorce
3. 017100118F 14 Catorce
4, 0171004791 12 Dioce

5. 0171002591 14 Catorce
6. 017100388C 1 Once

7. 01 7T00290C 1 Once

8. M T100292F 12 Doce

9. 0171005718 15 Quinca
10. 017100214E 13 Trece
11. 017100294 15 Cuinca
12. 0001220 12 Doce
13. M7100124F 13 Trece
14, 017100308 4] Cerm
15. 0 7100390H 14 Catorce
16. 0171005464 15 Cuinca
17. (M 71003691 16 Dieciseis
18. 71001318 16 Diecizeis
19. 071001321 13 Trece
20. 0171003910 13 Trece
21. MT1005862C 16 Dieciseis
22. 0171001354 12 Doce
23. 710013TK 16 Diecizeis
24. TI003126G 14 Catorce
25. 0171001386 14 Catorce
26. 017100372 16 Diecisais
27. 07100224k 13 Trecs
28. 017100144G 14 Catorce
29. 0171003592k 13 Trecs
30. M 7100072F 13 Trece
31. 017100074 15 Quinca




32. MT00111A 15 Quince
33. 0171001488 13 Trece
34. 017100151C 12 Doce
35. 0171003171 12 Doce
36. 017100550E 1" Once
37. 017100551A 13 Trece
38. 017100318E 16 Dieciseis
39. 017100503G 13 Trece
40. 017100471H 1 Once
41. 017100077H 14 Catorce
42. 017100581H 13 Trece
43. 0171005404 13 Trece
44, 0171003646 15 Cuince
45. 017100505J 17 Diecisiste
46. 017100253K 13 Trece
47. 0171005598 16 Dieciseis
48. 0171001841 12 Doce
49, 017100347E 14 Catorce
50. 0171001028 12 Doce
51. 017100284C 14 Catorce
52. 0171002980 14 Catorce
53. 0171003521 15 Quince
54, 017100541F 12 Doce
95. 0171004 05E 00 Cero
56. 0171003620 06 Seis
57. 0171002881 00 Cero
58. 0171002938 15 Quince
59. 017100064C 12 Doce
60. 017100578G 04 Cuatro
61. 017100133E 15 Quince
62. 0171001244 16 Dietiseis
63. 1 7100266E 15 Cuince
64. 71004294 15 Quince
65. M7100454F 13 Trece
66. 017100336F 11 Once
67. 0171003834 15 Quince
68. M7100350F 13 Trece
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ANEXO 5

Matriz de consistencia

OPERACIONALIZACION

0 0 0
, 1 Z x ,
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS u<3 = 9( METODOLOGIA
: | o :
S -
Problema general: Objetivo general: Hip6tesis general: Tipo de
Animador investigacion:
¢Existe relacion entre los | Determinar la relacion | Existe relacion Estilo Improvisador
Estilos de Aprendizaje y | entre los Estilos de | significativa entre  los Activo Tri?:g;zgr Descriptiva
el Rendimiento | Aprendizaje y el | Estilos de Aprendizaje y el Espontaneo correlacional
Académico, en | Rendimiento Académico, | Rendimiento  Académico
estudiantes del | ciclo de | en los estudiantes del | | en estudiantes del I ciclo de Poblacion y
las asignaturas de Ldgica | ciclo de las asignaturas de | las asignaturas de Logica Ponderado muestra:
Filoséfica y Lengua | de | Logica  Filoséfica vy | Filos6fica y Lengua | de la . Concienzudo Para la
. - Estilo - . L
la Carrera Profesional de | Lengua | de la Carrera | Carrera Profesional de ) Receptivo investigacion  se
Administracion de la | Profesional de | Administracion de la | Estilosde Reflexivo Analitico tomo en cuenta solo
Universidad Catélica de | Administracién de la | Universidad Catdlica de | Aprendizaje Exhaustivo a los estudiantes
Trujillo Benedicto XVI, | Universidad Catolica de | Trujillo Benedicto XVI, matriculados en |
2017? Trujillo Benedicto XVI, | 2017. . ciclo (51
2017. MLeéto:jClgo estudiantes)
Problemas especificos: Hipétesis especificas: Estilo Objgtivo
Objetivos especificos: Teodrico Critico
a. ¢Existe relacién H1. Existe relacion Estructurado Disefio de
entre el Estilo Activo | a.  Establecer la | significativa entre el Estilo investigacion:
y el Rendimiento relacion entre el | Activo y el Rendimiento Estilo
Académico en Estilo Activo y el | Académico en estudiantes o Experimentador
Pragmatico Practico
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estudiantes del |
ciclo de las
asignaturas de
Ldgica Filosofica y
Lengua | de la
Carrera Profesional
de  Administracién
de la Universidad
Catélica de Trujillo

Benedicto XVI,
2017?

(Existe relacion
entre el Estilo
Reflexivo 'y el
Rendimiento
Académico en
estudiantes del |
ciclo de las
asignaturas de
Logica Filosofica y
Lengua | de Ila

Carrera Profesional
de  Administracién
de la Universidad
Catolica de Trujillo

Benedicto XVI,
20172

¢Existe relacién
entre el Estilo
Teorico y el
Rendimiento
Académico en
estudiantes del |
ciclo de las

Rendimiento

Académico en los
estudiantes del |
ciclo de las
asignaturas de
Ldgica Filosofica y
Lengua | de la
Carrera Profesional
de  Administracion
de la Universidad
Catélica de Trujillo

Benedicto XVI,
2017.

Identificar la
relacion entre el
Estilo Reflexivo y el
Rendimiento

Académico en los
estudiantes del |
ciclo de las
asignaturas de
Logica Filoso6fica y
Lengua | de la
Carrera Profesional
de  Administracion
de la Universidad
Cat6lica de Trujillo
Benedicto XVI,
2017.

Precisar la relacion
entre el Estilo
Tedrico y el
Rendimiento
Académico en los

del I ciclo de las
asignaturas de Ldgica
Filoséfica y Lengua | de la
Carrera  Profesional de
Administraciéon de la
Universidad Catélica de
Trujillo  Benedicto XVI,
2017.

H2. Existe relacion
significativa entre el Estilo
Reflexivo y el Rendimiento
Académico en estudiantes
del 1 vciclo de las
asignaturas de Ldgica
Filosofica y Lengua | de la
Carrera  Profesional de
Administracion de la
Universidad Catélica de
Trujillo Benedicto XVI,
2017.

H3. Existe relacion
significativa entre el Estilo
Tedrico y el Rendimiento
Académico en estudiantes
del | ciclo de las
asignaturas de Ldgica
Filosofica y Lengua | de la
Carrera  Profesional de
Administracion de la
Universidad Catélica de
Trujillo Benedicto XVI,
2017.

H4. Existe relacion
significativa entre el Estilo

Directo
Eficaz
Realista
. Capaci
Asignatura P . idadies de
- la Asignatura de
de Logica .
e Logica
Filosofica S
Filoséfica
Rendimiento
académico
Asignatura | Capacidades de
de Lengua | la Asignatura de
| Lengua |

No experimental,

transaccional,
descriptivo
correlacional.

Técnicas
instrumentos
medicion:

Cuestionario
Estilos
Aprendizaje
Honey-Alonso

Ficha
transcripcion
calificativos
rendimiento
académico

Técnicas de analisis

de datos:
Estadistica
descriptiva y
estadistica
inferencial,

también se hara uso
del paquete
estadistico SPSS21.

de

de
de
de

de
de
del
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asignaturas de
Logica Filosofica y
Lengua | de la
Carrera Profesional
de Administracion
de la Universidad
Catolica de Trujillo
Benedicto XVI,
20177

(Existe relacion
entre el Estilo
Pragmatico y el

Rendimiento

Académico en
estudiantes del |
ciclo de las
asignaturas de
Légica Filosofica y
Lengua | de Ia

Carrera Profesional
de  Administracién
de la Universidad
Catélica de Trujillo
Benedicto XVI,
20172

estudiantes del |
ciclo de las
asignaturas de
Ldgica Filosofica y
Lengua | de la
Carrera Profesional
de  Administracion
de la Universidad
Catélica de Trujillo
Benedicto XVI,
2017.

Sefialar la relacion
entre el Estilo
Pragméatico y el
Rendimiento
Académico en los
estudiantes del |
ciclo de las
asignaturas de
Logica Filoso6fica y
Lengua | de la
Carrera Profesional
de  Administracion
de la Universidad
Catolica de Trujillo
Benedicto XVI,
2017.

Pragmatico y el
Rendimiento  Académico
en estudiantes del I ciclo de
las asignaturas de Logica
Filosofica y Lengua | de la
Carrera  Profesional de
Administraciéon de la
Universidad Catélica de
Trujillo Benedicto X VI,
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ANEXO 6

Base de datos

8| 12| 14| 22| 24| 30| 38| 40| 47 52| 53| 56| 57| 59| 62| 68| 72| 73| 76

1

6| 11| 15| 17| 21 23| 25| 29| 33| 45| 50| 54| 60| 64| 66| 71| 78| 80

4

2

REFLEXIVO

10( 16| 18| 19 28| 31| 32| 34| 36| 39 42| 44| 49| 55| 58| 63| 65| 69| 70| 79

ACTIVO
9| 13| 20| 26| 27| 35| 37| 41| 43| 46| 48| 51( 61| 67| 74| 75| 77

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32
33

35
36
37
38
39
40

41

22

43

45

46

47

48

49

50
51
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