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I. INTRODUCCION

Desde el ambito internacional, segiin la Unesco (2020), la calidad educativa superior es
una conceptualizacién multidimensional, la cual deberia abarcar la totalidad de sus actividades
y funciones, como: instruccién, programas académicos becas e investigacidn; asi como la
asignacién de trabajadores, infraestructura, ambiente académico. No obstante, estas mejoras
pedagdgicas que vienen realizando las universidades dentro de su curriculo, no es una solucién
contundente. Esto se debe a la poca practica de investigacién académica por parte de los
estudiantes, esta problemadtica ha sido una constante en los tltimos afios y que trae consigo la
poca investigacion y elaboracién de articulos académicos. Por tal motivo se busca soluciones
que promuevan la investigacion y desarrollo de aprendizaje significativo de estudiantes con el
fin de propiciar una cultura de estudié académico.

La formacidn para las investigaciones es comprendida como el conjunto de avances que
tiende a involucrar diversos actores, como también practicas; donde la participacion de los
docentes como mentores concreta una actividad académica decisiva, cuyo fin es facilitar y
promover el desarrollo de competencias, actitudes y hdbitos, que demanda la puesta en escena
de la investigacion. Los tiempos y las mismas exigencias pedagdgicas, buscan que los
estudiantes estén preparados para realizar investigaciones pedagdgicas de acuerdo a sus
intereses, dichas investigaciones sean realizadas de acuerdo a los estindares nacionales e
internacionales.

Desde el dmbito nacional, segiin un informe del Minedu (2018), se precisé que no existen
directrices generales que coordinen las investigaciones de los centros de formacidn superior,
estableciendo un orden de prioridades y asignacion de labores, en lo que se refiere a las

universidades publicas. Asimismo, se conoce que el presupuesto econdmico designado para las




universidades se ha incrementado afio a afio, con la meta clara de optimizar y efectuar las
condiciones base de calidad requerida, sin embargo, esto no se evidencia en el alumnado de
posgrado, puesto que se reflejan los resultados académicos de efectividad en el proceso de
instruccién y aprendizaje.

En evidencia, los esfuerzos por promover la investigacion tienden a ser insuficientes
para fortalecer el desarrollo de los estudios en Pert. Segtin el Censo Nacional de Investigacidn
y Desarrollo a Centros de Investigacién que se desarrollé por parte de la Concytec (2017), se
identificé que un 61.1% de las universidades en el Perd se vinculan a diferentes centros de
estudio, como también representantes de la sociedad cientifica; por otra parte, el 62.5% preciso
que los estudios cientificos suelen detenerse por escasez en los recursos econdmicos y un 20%
sefialo que esto surge por falta del personal capacitado.

En el Cusco existen dos universidades con creciente nimero de publicaciones
cientificas, ambas pretenden fortalecer los procesos de investigaciéon mediante simposios,
congresos, conferencias entre otros, de tal forma en la que se pueda incentivar el interés de los
estudiantes por ejercer actividades investigativas durante el proceso académico, pese a esta
iniciativa, estos eventos son poco frecuentados. Se entiende que la contribucion cientifica de los
estudiantes termina al sustentar la tesis, mas este debe ir mds alld por medio de la publicacién
de los resultados en revista indexadas, entre otros.

El presente estudié sobre competencias investigativas y aprendizaje significativo en los
estudiantes de décimo ciclo, busca desarrollar las herramientas necesarias en el campo de la
investigacion y formar estudiantes competentes y capaces de realizar investigaciones de acuerdo
a las exigencias académicas. Para alcanzar el objetivo del presente proyecto es necesario que

los estudiantes asuman el compromiso de ser creativos y perseverantes en la materia, usar las




herramientas necesarias y la tecnologia que facilite una investigacion asertiva de acuerdo a las
demandas pedagégicas de nuestros tiempos; con la ayuda de sus docentes, los estudiantes
asumirdn retos y cCompromisos concretos.

Las variables referidas en el titulo de este estudio son elementos que deben estudiarse
conjuntamente, puesto que se pretende la promocion de un espacio significativo de la
investigacion cientifica en la regién del Cusco, siendo una necesidad en la comunidad
universitaria.

Por estas razones, se formuld la siguiente pregunta ;Qué relacién existe entre
competencias investigativas y aprendizaje significativo en los estudiantes del décimo ciclo de
una universidad del Cusco, 20227, asimismo también se plante6 los problemas especificos
como: ;Cudl es la relacién existente entre competencias investigativas y la dimension
aprendizaje significativo por recepcion en los estudiantes del décimo ciclo de una universidad
del Cusco, 20227, ;Cudl es la relacion existente entre competencias investigativas y la
dimensidén aprendizaje significativo por descubrimiento en los estudiantes del décimo ciclo de
una universidad del Cusco, 20227

Este estudié permite que se advierta de lo necesario que es determinar el vinculo entre
las competencias investigativas con el aprendizaje significativo, en los estudiantes de pregrado.

El estudio permitird un impacto positivo sobre la poblacién en la que estd siendo
desarrollada, ya que al aplicarse a una situacién real podrdn identificarse puntuaciones bajas en
alguno de los indicadores podrdn generarse direccionamientos pedagdgicos que permitan el
mejor desarrollo de conocimientos y prdcticas de los estudiantes.

En referencia a este aspecto, esta investigacion posibilita que se resalte la necesidad de

optimizar las estrategias enfocadas en las habilidades de investigacion, esto en favor del




alumnado quienes concuerdan en que sus competencias de investigacién no estarian siendo
reforzadas en sus cursos, lo cual perjudica en lo que atafie a la aplicabilidad de conocimientos
recientes en sus distintas funciones profesionales, lograndose asi identificar los puntos a
potencializar.

Esta presente investigacion es trascendente tedricamente dado que aborda y se basa en
teorias empiricas, en la cual los resultados son aplicables y generalizados al sector universitario,
asi como a la gestidn de procesos pedagdgicos que aporten con el desenvolvimiento de las
competencias en investigacion de los estudiantes universitarios.

La presente investigacion permitird diseflar y adaptar instrumentos de recoleccion de
datos. Partiendo de los resultados se podrd conocer la manera idénea de estudiar a la poblacién
en la que se realizard este estudio, a su vez permitird el desenvolvimiento de mayores alcances
en investigacion de la gestion educativa, desde un enfoque por competencias en investigacion.

Es necesario que siguiendo los lineamientos el presente trabajo de investigacidn cuente
con el objetivo de investigacién general: Determinar la relacién entre competencias

investigativas con aprendizaje significativo en los estudiantes de décimo ciclo de una
universidad del Cusco 2022., Para alcanzar el objetivo se presenta los siguientes objetivos

especificos: Identificar la relacion existente entre competencias investigativas y la dimensién
aprendizaje significativo por recepcion en los estudiantes del décimo ciclo de una universidad

del Cusco, 2022., Identificar la relacién entre competencias investigativas y la dimension
aprendizaje significativo por descubrimiento en los estudiantes del décimo ciclo de una

universidad del Cusco, 2022.
La hipotesis general planteada por el investigador es: Existe “relacion entre competencias

investigativas con el aprendizaje significativo en los estudiantes de décimo ciclo en una”




;
universidad de Cusco, 2022, al mismo tiempo se plante las hipdtesis especificas: Existe relacion

existente entre competencias investigativas y la dimensién aprendizaje significativo por
recepcién en los estudiantes del décimo ciclo de una universidad del Cusco, 2022., Existe
relacién entre competencias investigativas y la dimension aprendizaje significativo por

descubrimiento en los estudiantes del décimo ciclo de una’ universidad del Cusco, 2022.

Los antecedentes de la presente investigacion se desarrollaron desde el dambito
internacional, nacional y local, empezando con Cedefio (2020) ejecuto la tesis doctoral
denominada “La competencia investigativa en una universidad publica ecuatoriana”; el cual
tuvo por objetivo conocer las razones por las cuales depende el desarrollo de competencias
investigativas; la metodologia aplicada fue mixta, fase cuantitativa; el instrumento empleado
fue la encuesta; la poblacién que participo en este estudio fueron 160 docentes. Los resultados
evidenciaron que debe trabajarse en este campo; esto pese a que los docentes cuentan con los
conocimientos en elaboracién de proyectos e investigacion, no obstante, es necesario una
continua formacién dirigida al reforzamiento de competencias investigativas, con el fin de
mejorar su praxis en el estudio que imparten, como también realizar aportes cientificos con el
claro objetivo de contribuir con soluciones a problematicas y situaciones sociales.

Anttinez y Veytia (2020), publicaron un estudio titulado “Desarrollo de competencias
investigativas y uso de herramientas tecnoldgicas en la gestion de informacion”, tuvo por

finalidad conocer las competencias investigativas a través del uso de las herramientas
tecnolégicas; su enfoque cuantitativo, disefio no experimental, descriptivo y exploratorio; la

poblacion conto con 251 educadores de 11 paises Iberoamericanos; se empled de instrumento

un cuestionario y una encuesta. Los resultados resaltaron que el acceso a las tecnologias de la




informacién y comunicacién por parte de los educadores se ha acrecentado notoriamente durante
los dltimos afios, de igual forma las competencias investigativas para atender toda aquella
demanda de cardcter social, sin embargo, el utilizar las tecnologias de la informacién y
comunicacion para generar los procesos de gestion de la informacidn atin se encuentra en una
etapa de desarrollo.

Oquendo (2019), realizo el articulo ‘strategia para el desarrollo de la competencia
investigativa en estudiantes de basica primaria”, en Colombia; cuyo objetivo fue elaborar una
estrategia para desarrollar las competencias investigativas; la metodologia empleada fue la del
enfoque cuantitativo, de disefio pre experimental de pre test y post test; como instrumento se
empled una encuesta; la poblacién estuvo compuesta por a 15 docentes y 40 estudiantes
matriculados en el 2016 de ocho y diez afios. Los resultados del pretest indica un equilibrio
respecto a la delimitacién del problema y metodologia; de manera general el alumnado se ubicé
en un nivel inicial, es decir ninguno habria alcanzado el nivel de excelencia, lo cual evidencia
la falta de elementos que impulsen proyectos investigativos en el nivel escolar, asimismo
después de que se ejecutase el pre test, los talleres y el post test se concluyd que tal

procedimiento optimizo el desenvolvimiento de la competencia investigativa, cuyo nivel de

significacién fue igual a 0.05.

Antecedentes nacionales

Hinojosa (2022), elaboré la tesis titulada “prendizaje por descubrimiento y
competencias investigativas en estudiantes de la carrera de ecoturismo de una universidad
publica de Quillabamba 2021”, en el Perd, la finalidad del presente estudio fue consolidar la

correlacion entre las competencias investigativas y el aprendizaje por descubrimiento en los




estudiantes de la carrera y universidad en mencion. La metodologia empleada para este estudio
fue de enfoque cuantitativo, basico de nivel correlacional no experimental. La poblacion fue
establecida por 50 estudiantes y el instrumento para la recoleccion de datos fue una escala tipo
Likert. Tras el procesamiento estadistico de los datos registrado se pudo denotar que el 46% de
la poblacién presenta un regular grado de desarrollo del aprendizaje por descubrimiento y un
62% un nivel regular de desarrollo de competencias investigativas. Finalmente se contrastd que
existe correlacién entre las variables de estudio.

Jara (2020), ejecuto el estudio nombrado “Habilidades investigativas y aprendizaje
significativo en los estudiantes del VIII ciclo de la carrera de economia de la Universidad César
Vallejo”, en Perﬁ;yo objetivo fue establecer la correlacion entre las variables; de tipo bdsico,
enfoque cuantitativo, disefio no experimental, nivel descriptivo, corte transversal y
correlacional; como instrumentos de evaluacion se emplearon encuestas; se tomd en cuenta a
20 estudiantes de la poblacion del VIII ciclo. Los resultados en relacion al coeficiente de Pearson
sobre las variables fueron de 0,219%* (p<0,05); sobre la variable habilidades investigativas un
56% se ubicaron en la categoria ni de acuerdo ni desacuerdo; respecto a la variable aprendizaje
significativo un 49% se ubico en la categoria de ni de acuerdo ni desacuerdo. En referencia a las
conclusiones, estas precisan que la investigacion establecié una correlacién entre las variables
y de acuerdo con la poblacién que formo parte de la investigacion.

Fuster (2020), llevo a cabo la investigacion “ornpetencias investigativas influyentes en
las habilidades para la solucién de problemas sociales en estudiantes universitarios”, en Per;
su finalidad fue establecer la influencia funcional de las variables; su enfoque cuantitativo, del

subtipo correlacional causal, disefio no experimental; la muestra se integré por 141 estudiantes;

como instrumentos se emplearon una ficha de observacién y un cuestionario. Los resultados




evidencian que un 38% de la poblacién de estudio evidenciaron niveles bajos respecto a las
competencias investigativas; se concluye que se hallé una influencia significativa respecto a las
competencias investigativas en relacion a las habilidades para solucionar problemas sociales en
estos estudiantes.

Rodriguez (2020), realizo el estudio “Desarrollo de habilidades investigativas y el
aprendizaje significativo en los estudiantes de la especialidad de lengua y literatura de la
Facultad de Ciencias de la Educacion de una universidad”, en Pert; se desarrollé con el objetivo
de determinar la relacién entre las variables en referencia a la solucién de problemas y
comprensidn; el método empleado en esta investigacion fue el descriptivo, de disefio
correlacional y tipo de investigacion aplicada; la poblacién estuvo integrada por el grupo
estudiantil de la especialidad de Lengua y Literatura de primer a cuarto afio superior de una
Universidad; como instrumento se emplearon encuestas. Los resultados confirmaron la
existencia de un vinculo significativo entre las variables, esto en referencia a la comprensién y
solucién de problemas; respecto al desarrollo de habilidades investigativas un 22% obtuvo un
buen nivel y en relacién al aprendizaje significativo un 40% obtuvo un buen nivel.

Farfan y Reyes (2019), publicaron un articulo titulado “Competencias investigativas y
estilos de aprendizaje en estudiantes de ingenieria”. La investigacion tuvo por objeto determinar
la relacién entre las variables estilos de aprendizaje y competencias investigativas en
estudiantes de una escuela profesional de ingenieria civil. La muestra fue conformada por 81
estudiantes de sexo masculino y 25 de sexo femenino. La recoleccién de datos estuvo fomentada
por dos instrumentos de recoleccion de datos. Los resultados permitieron inferir que el nivel

de competencias investigativas es hallado en un nivel alto con un 58.5%, de acuerdo a los estilos

de aprendizaje predominantes en esta poblacion de estudiantes se caracterizé por el activo




moderado, sensitivo moderado, intuitivo, visual y global discreto. Finalmente, de acuerdo al
andlisis de correlacién se concluyé que las competencias investigacién se relacionan con los
estilos de aprendizaje reflexivo y activo.

Monterroso (2019), llevo a cabo es estudio denominado “ornpetencias investigativas
del docente y calidad educativa de las instituciones educativas de la zona sur de Huarochir{
20197, en Pert; su objetivo primordial fue hallar la existencia de relacidn entre las variables;
este estudio tuvo un disefio correlacional, fue de tipo descriptivo; se trabajé con 42 docentes de
secundaria, 14 docentes del nivel inicial y 24 docentes de primaria; como instrumento de
evaluacién se empled un cuestionario para cada variable elaborado por el autor de este estudio.

Los resultados reflejaron un indice r =0.505, lo que precisa una relacidn positiva fuerte; respecto

a la variable competencias investigativas un 75% se localizé en un nivel medio, un 17.50% se
ubicd en un nivel bajo y un 7,50% se encontr6é en un nivel alto, asimismo las competencias
investigativas se encontraron en un promedio acumulado de 82.50% que pertenecen a los niveles
alto y medio.

Nakamura et al. (2019), desarrollaron un estudio titulado “desarrollando competencias
investigativas en los estudiantes de educacion a través del aprendizaje situado” en Peru; tuvo
como objetivo promover la adquisicion de competencias investigativas; este trabajo fue
descriptivo; la poblacién estuvo conformada por un total de 80 alumnos universitarios. Los
resultados sefialaron que alrededor un 56% de la poblacién estudiantil antepone la competencia
de dominio de la literatura cientifica; mientras que un 45% prioriza la competencia de disefio de
la investigacién dentro de las mds logradas en su curso; un 42% reconoce que la competencia

de recoleccion de informacién se implica con la capacidad de aplicar instrumentos disefiados;

en conclusion, las estrategias metodoldgicas activas que contemplan situaciones reales de
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aprendizaje contribuyen al logro de competencias investigativas en el alumnado, despertando
su motivacion, interés y fortificando el logro del aprendizaje duradero y significativo.

XIAO (2018), llevo a cabo el estudio “Estrategias de ensefianza y competencias
investigativas de los estudiantes de posgrado™: cuyo objetivo es conocer el nexo de las variables
planteadas en el titulo; este es tipo cuantitativo, su disefio correlacional, tedrica descriptiva y
transaccional; la poblacién con la que se conto en esta investigacion fueron 136 estudiantes. Los
hallazgos indican que en referencia a las competencias investigativas no se cumple totalmente
con las expectativas pedagdgicas, ya que se encontré que 106 estudiantes es decir un 77.9% lo
califican como a veces adecuado, en su dimensién cognitiva se encontré que 109 es decir 80.1%
lo califican como a veces adecuado, respecto a la dimensién profesional esta no es como se
esperaria ya que un 52.9% sefala que a veces es adecuado; se concluye que se encontraron
discrepancias en referencia a las variables investigadas, puesto que gran parte valoro como
regular las estrategias de ensefianza que se aplicaban y en lo que concierne a las competencias
investigativas se consideraron como a veces adecuadas, evidencidndose que las estrategias de
enseflanza todavia no permiten que este grupo estudiantil de Posgrado posea buenas
competencias investigativas.

Las bases tedricas que fundamentan la presente investigacién son: Muiioz et al. (2001)
conceptualiza la competencia investigativa como aquella capacidad de entender el significado,
observar, describir contextos, registrar, cuestionar, analizar, interpretar y redactar textos, en
referencia a situaciones problemadticas.

Zabalza (2004), sefiala que es la competencia de mds alta primacia del eje académico, la

cual se fundamenta en la capacidad de gestion diddctica de la informacion o habilidades que el
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educador quiere transmitir a su alumnado, este tiene la responsabilidad de modificar el
conocimiento a un mensaje que sea facilmente procesable.

Huerta et al. (2000), indican e las competencias investigativas se focalizan en la
calidad de la informacién y conocimiento, esta debe cumplir con las demandas pedagdgicas
relacionadas a la instruccién profesional; de igual modo especifica que los conocimientos que
la integran no deben confundirse con un conjunto de datos adquiridos, sino por el contrario
debe ser un proceso continuo deaprendizaje que posibilite la potencializacién de aspectos
sociales, cognitivos y productivos del marco cultural del sujeto.

Vargas (2009), conceptualiza esta variable como la totalidad de habilidades, aptitudes,
conocimientos y actitudes referentes al desarrollo de investigaciones en los centros formativos.

Gonziles (2007), refirié que la competencia investigativa se desarrolla en un dmbito
académico y profesional, estas competencias se aplican en el desenvolvimiento de un
determinado dmbito tecnolégico y cientifico.

Las principales competencias investigativas planteadas son Garduiio & Guerra (2008) sefialan
que las competencias investigativas hacen frente a los requerimientos académicos del
alumnado y estdn comprendidas por las habilidades, valores, saberes, destrezas, estrategias,
actitudes, conceptos, etc.

Segtin Sdnchez (2004), para el dmbito investigativo resaltan las siguientes competencias
primordiales: a. Observacion: Acto en el que el investigador empieza a recopilar la informacion
requerida, esta accidn estd calificada como una inspeccion cientifica y es intencional. b.
Lectura: Esta es considerada como una actividad compleja de apertura, que revela el significado
de un determinado escrito y comprende al autor. c. Expresién: Accidn en la que se revela un

deseo, sentimiento o pensamiento a través de un texto. d. Creatividad: Fluidez y originalidad
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para vincular conflictos, datos o situaciones de modo atractivo y novedoso, ya que este posee
la capacidad de plantear cambios. e. Rigor: Evidenciado en la persistencia, el cuidado, la
responsabilidad y la disciplina del investigador. f. Socializacién: Referida al investigador social,
puesto que deberia adaptarse al intercambio de datos, de perspectivas y a la generacion del
didlogo, cotejando opiniones propias con las ajenas. g. Construccién: El estudio cientifico debe
basarse en un constructotedrico bien estructurado, con el fin de que el conocimiento reciente
tenga una validez firme. h. Estrategia: Adecuada coordinacién de las actividades, esta con el fin
de cumplir metas y para afrontar eficazmente situaciones imprevistas. i. Problematizar:
Cuestionar sobre un determinado tema, para asi contextualizar la finalidad de un estudio y
realizar un andlisis a profundidad. j. Etica: Las competencias primordiales en una investigacion
se basan en las normas morales.

Las estrategias pedagdgicas dinamizadoras para el fortalecimientode las competencias
investigativas son planteadas por: Cerda (2007), precisa que la investigacién de tipo formativa
guarda un importante vinculo con la instruccién y la actividad académica, de manera particular
estd asociada con la formacién educativa superior.

Para el desenvolvimiento de estas competencias se precisa de un sistema educativo que
contribuya con metas a la actividad educativa, que se genere la construccién de aprendizajes por
medio del proceso investigativo, que permita la incorporacién de destrezas, conocimientos,
habilidades y actitudes; estas estrategias académicas son trascendentes para fortalecer las
competencias en la investigacion.

Las estrategias educativas son las operaciones o actividades mentales que el alumnado
ejecuta para mejorar sus aprendizajes, esta posee un propésito claro y precisade un curso de

acciéon para que el educando obtenga el conocimiento requerido; se indica también que estas
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son un proceso por medio del cual el educador define la metodologia, habilidades, plan de
trabajo, toma decisiones e incorpora valores, operaciones cognitivas y actitudes para alcanzar un
aprendizaje de mayor significancia, de manera que el alumno obtenga los elementos requeridos
para cumplir de modo eficaz con las metas trazadas o con las tareas de un determinado contexto.

Rocha (2012), presento las posteriores estrategias pedagdgicas: a. Semilleros de
investigacidn. Rocha (2012), indica que la creacion y la ayuda que brindan los semilleros en la
investigacion permite el fortalecimiento de las competencias, puesto que requiere que el
alumnado se involucre en los proyectos de estudio, esto debe suscitarse de manera auténoma,
participativa, flexible y deben basarse en una instruccién integral del alumnado, en la que
aprendan a través de la experiencia, de la investigacidn y de sus educadores.

Calderén (2006), conceptualiza los semilleros como un medio para fortalecer, fomentar
y emprender la investigacion formativa, para la que se requiere de proyectos, de una
programacion de actividades de formacién y de conversatorios, con el fin de que estos sean un
espacio de reconocimiento en el que tanto educadores, egresados y alumnos de distintas
disciplinas coincidan por su interés de aprender a investigar; también refirié que la instruccién
de investigadores debe abordar conocimientos para competencias base como las metodoldgicas,
la comunicacién, la escritura y la lectura, en un entorno en el que se motive el desenvolvimiento
de la creatividad, el involucramiento, la capacidad de asociarse y el trabajo en equipo del
individuo.

En tal sentido, el semillero tiene por finalidad formar alumnos que tomen decisiones,
capaces de modificar y crear conocimientos actualizados por medio de procedimientos

investigativos, interpretacion y andlisis de 1a realidad, empleando diferentes tecnologias
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comunicativas e informadticas (cultivo de actitud cientifica, aprendizaje por descubrimiento,
finalidad de la investigacién, planteamiento de soluciones). a. El aprendizaje cooperativo.

Rocha (2012), sefiala que este se desenvuelve en agrupaciones de trabajo reducidas.por
medio de acciones pedagégicas dirigida a proporcionar el aprendizaje en clase, donde el
alumnado intercambia opiniones, sentimientos, experiencias, ideas, como también debaten, se
organizan, analizan, se solidarizan; también refuerza la capacidad conciliadora, el aprender a
negociar, laescucha, la comunicacion asertiva, el desempefio optimo del liderazgo, el consenso
y favorece la creatividad para integrar a los alumnos con el fin de focalizar el aprendizaje en
estos. Por otra parte, resalta y considera que aprender sobre el trabajo en grupo es una capacidad
profesional que debe reforzarse durante el proceso de instruccién y aprendizaje, garantizando
esta habilidad para un trabajo idéneo que genere un equipo colaborativo que produzca un
sentimiento de pertenencia, en el cual se autorregula los procesos centrados en los resultados y
en la tarea.

b. el método por proyectos, Cerda (2007), precisa que un proyecto es una investigacion
sobre un problema en especifico, el cual debe desarrollarse a profundidad por su relevancia y
pertinencia, esta actividad involucra la intervencion de un grupo de alumnos y es una prictica
que va mds alld del ambito académico, el objeto de este no es tinicamente el de hallar soluciones
o respuestas, sino también es relevante el desenvolvimiento de capacidades socio — afectivas,
cognitivas, el compromiso, el respeto, la responsabilidad, la autonomia, etc. También sefiala que
este se sustenta en el desarrollo del aprendizaje significativo, que precisa de la estructuracion de
contenidos de manera que elaprendizaje este basado en sucesos, problemadtica real y en un
planteamiento hipotético que posibilite construir conocimientos analiticos, reflexivos y de

sintesis; para el cual se requiere de la intervencion activa del alumnado en el planteamiento, en
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el anteproyecto, en la ejecucién y en la puesta en prdctica de una propuesta, también es
necesaria la revision bibliogrifica, el emplear fundamentacién metodolégica y tedrica, las
lecturas anticipadas, la realizacién de demostraciones, el trabajo grupal e individual, una
evaluacién constante y una retroalimentacion adecuada que contribuya al cumplimiento de
metas, estos aspectos repercuten en la motivacién por aprender a ser, a conocer y a hacer.

c. el aprendizaje basado en problemas (ABP). Rocha (2012), indica que al emplear
situaciones consideradas problemadticas del cotidiano vivir, despiertan en el alumnado un interés
genuino y se convierte en un estimulo para el desarrollo del aprendizaje.

De acuerdo con Prieto (2008), es una perspectiva innovadora, ya que le permite al
estudiante tener a disposicidn espacios reales profesionales que contribuyen a la construccién y
descubrimiento de competencias, para asi responder ante las dificultades en el drea el
profesional.

En tal sentido, este apartado resalta porque es un aprendizaje que se basa en las
investigaciones, derivada de estrategias observacién cientifica, lectura previa y optima, cuyas
interrogantes base son: ;Qué se conoce en relacién al tema?, ;Qué esperamos aprender?, ;Qué
se requiere averiguar?, Este tipo de aprendizaje hace referencia a una estrategia académica
basada en el requerimiento por identificar problemas, esto con el objeto de adquirir e integrar
conocimientos recientes.

d. el mapa conceptual. Rocha (2012), sefiala que esta herramienta refuerza las
capacidades del pensamiento abstracto, lo que posibilita que se mida el aprendizaje
significativo, para lo cual se requiere el entendimiento significativo del nexo entre conceptos,

también integrar el conocimiento y distinguir la trascendencia del contenido.
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Herndndez (2007), sefiala que esta es una representacion légica, cognitiva y coherente;
es visual, conceptual y en gran medida se basa en hechos. Debe tener un argumento exacto y
contornos flexibles, es decir debe tener vinculos abiertos o latentes.

e. el estudio de casos. De acuerdo con Ferreiro (2006), este hace referencia al analisis
de determinadas experiencias simuladas y situaciones reales, cuyo objeto es que los
individuos analicen y reflexionen, lo que puede partir a través de situaciones ajenas opropias
de quienes las debaten. También precisa que esta estrategia se adapta de acuerdo al objetivo
o interés, de manera grupal o individual, aspectos que se incluyen en un informe breve,
conciso y escrito; el andlisis de casos permite que se tome conciencia o meta cognicién sobre
una determinada problemdtica.posibilita que se aplique lo analizado en una situacién real.

En tal sentido, los beneficios que se evidencian son el andlisis de textos, la promocién
de la lectura, incentiva una comunicacion interpersonal, la argumentacién, ejercita la escucha
activa y la expresién oral.

f. el seminario, de acuerdo a Ferreiro (2006), refiere que este estima como objetivo, ser un
drea en el que se concentran ideas requeridas para percibir y analizar la realidad, comprender
sus respectivas condiciones con la finalidad de poder modificarla; en la pedagogia
contempordnea esta estrategia es una manera de organizarse en el proceso de instruccion y
aprendizaje, pues resalta el intercambio de percepciones, interrogantes, criterios y dudas en
referencia au n determinado tema que puede ser controversial y complejo de entender por su
repercusion social y naturaleza.

Ademds, estas retinen todo el esfuerzo y elementos requeridos, precisa de una
preparacion intelectual, grupal e individual, cuyo fin es que los participantes analicen, tomen

una postura frente a un tema de estudio en especifico, presenten sus ideas, debatan los nexos e
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implicaciones y lleguen a conclusiones. Esta estrategia es recomendable que sea utilizada en los
contenidos tedricos.

De acuerdo con Rocha (2012), el seminario es una estrategia que posibilita la
estructuracion de los procesos de aprendizaje, cuyo hincapi€ se centra en la teoria ya que con
este orienta de manera integral los distintos procesos que se presentan en un fendmeno o
realidad, cuyo objeto es comprender la esencia, responder satisfactoriamente y creativamente;
cuidando los recursos, tiempo, esfuerzo, condiciones y disminuyendo respuestas erréneas.

g. el ensayo, esta descrita como una actividad en la que se realiza un discernimiento, se
recopila informacion, se sintetiza y profundiza; es decir el autor da a conocer su percepcion, este
tipo de redaccién expresa opiniones, pensamientos, etc.

h. el Taller, es una estrategia académica innovadora en laque a través de una serie de
actividades los individuos aprenden de manera grupal algo significativo y concreto; en otras
palabras, es un método estructurado de instruccién que posibilita que los participantes creen o
recreen un escenario alusivo a la realidad de interés; es recomendable que sea empleada en
contenidos pricticos.

Las Competencias investigativas: como una alternativa organizacional, de acuerdo con
Ollarves y Salguero (2009), es elemental incentivar un proceso formativo para investigadores,
con la sensibilidad para entender la realidad y generar contribuciones tedricas e innovar, con el
fin de resolver determinados problemas, para asi modificar los procesos académicos desde la
praxis; esta debe contribuir en el incremento de la calidad pedagdgica universitaria, produciendo
una influencia efectiva al momento de integrar grupos de investigacién impulsados por las

actividades cientificas.
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Segtin Quintero & Munévar (2001), el educador debe ser uninvestigador nato y debe
emplear competencias investigativas, las cuales permitirdn: 1. Entender el significado,
implicancia y relevancia de las investigaciones académicas durante la praxis educativa. 2.
Observar, cuestionar, analizar, interpretar, registrar, describir y redactar escritos sobre los
contextos o situaciones problemadticas inherentes al &mbito de aprendizaje. 3. Brinda soluciones
a la problemdtica captada, empleando de manera adecuada las conceptualizaciones y
procedimientos de investigacion. 4. Argumentar acerca de los nexos que se establecen en la
cultura pedagdgica y sus opciones frente a la problemadtica investigada. 5. Optimizar la praxis
de la redaccién, que aporte con la sistematizacion de informacién y datos, para asi exponerlos
por medio de informes de investigacion.

Las experiencias que favorecen el aprendizaje significativo, de acuerdo con Ollarves y
Salguero (2009), la finalidad que poseen las investigaciones es conseguir un procedimiento
flexible respecto a la instruccion educativa, en las que participan activamente los educadores,
ya que por su perfil profesional entablara una orientacion dirigida a promover experiencias de
cooperacidn con base en el autoconocimiento, en las experiencias cotidianas de investigacién y
en la reflexion critica, con el fin de asegurar el sentido de pertinencia social, ampliar sus alcances
y entender las experiencias académicas, con absoluto reconocimiento y respeto de las
desemejanzas particulares. En tal sentido, la competencia investigativa requiere de un conjunto
de aptitudes que refuercen la preparacion del educador universitario:

Las competencias organizativas, Son el conjunto de actividades planteadas por las
universidades, con el fin de ofrecer una visién estructurada de la funcién investigativa en
relacion a su politica, a sus acciones principales, a sus funciones y a su organizacién; asimismo

para brindar los instrumentos requeridos para comenzar, inscribir y costear los gastos de un
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proyecto de investigacion grupal o individual, basdndose en protocolos que se pre establecieron
por medio de actividades de codesarrollo plasmadas en un debido asesoramiento que oriente
dicha actividad, al promover lareflexién, debate, al asumir una postura de manera argumentativa
y critica, que permita una prdctica universitaria mds realista.

Las Competencias comunicacionales, de acuerdo Ollarves y Salguero (2009), sefialan
que esta abarca un conjunto de actividades asincrénicas y sincrénicas, que gracias a la
tecnologia de comunicacién e informacion impulsa al investigador a plantear alternativas,
intercambiarlas y sistematizar vivencias, con el fin de resolver determinados problemas sobre la
realidad pedagdgica. Ademds, en esta competencia puede incluirse técnicas de desarrollo
personal, que inicialmente pueden ser propuestas por la universidad, son actividades
extraacadémicas ejecutadas por impulso personal (lecturas, trabajo comunitario, etc.)

Las competencias colaborativas, de acuerdo a Ollarves y Salguero (2009), relacionan
esta competencia a la totalidad de actividades que precisan de integracién, colaboracion,
coordinacién, acompaiiamiento mutuo y validacion de sus pares, asimismo se refuerza con la
intervencion de otros investigadores para obtener un servicio o producto de calidad; en esta
competencia se posibilita recibir asesorias, evaluacién de técnicas en contextos del diario vivir

y que se tome una postura critica y reflexiva frente a la investigacién propia, compartida y ajena.

Los principales problemas en la investigacién de nivel superior, Conforme con lo
manifestado por Marrero y Pérez (2014), las experiencias del educador permiten que se
identifique determinados inconvenientes que los alumnos presenten, entre las cuales resalta:
Deficiente calidad del informe cientifico técnico: Carente comunicacion textual, pobre

redaccion, coherencia, vocabulario y sintaxis; no se observa claridad en sus ideas. a. Los
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antecedentes no se presentan de manera clara, haciendo dificil que se profundice en las causas
y consecuencias que originan una situacién en especifico. b. La falta de interés por capacitarse
en temas como el citado bibliografico ocasiona que se descuide este relevante aspecto al
presentar una investigacion, esto a pesar de que actualmente el internet facilita el aprendizaje
sobre el correcto citado de la bibliografia. c. La motivacién y conocimientos del educador son
necesarios para favorecer el desarrollo de las investigaciones y reforzar las competencias; un
caso evidente es cuando el educador acepta un trabajo de investigacion, este debe realizar las
observaciones pertinentes y brindar las recomendaciones oportunas, en tanto el alumno debe
responsabilizarse por sus conocimientos y nutrirse de informacién, ya que no debe tinicamente
centrarse en las instrucciones del educador. d. La poca participacién del alumnado en eventos
cientificos para optimizar exposiciones y defensa de trabajos: En referencia a este aspecto, no
existen planes que incentiven al estudiante a asistir a sustentaciones, ya que gran parte acude
a exposiciones o charlas de investigacién condicionados en que esta influird en sus
calificaciones, en otras palabras, asisten por obligacién, lo que a largo plazo representa una
desventaja para su desenvolvimiento en la investigacién cientifica puesto que no estarian
adquiriendo las experiencias enriquecedoras que se reflejan en este tipo de actividad. e. Los
aspectos organizacionales son un punto que tiende a afectar el fortalecimiento y desarrollo de
las competencias investigativas, en este sentido, se reconoce que si los establecimientos
formativos no facilitan el proceso de tramitacion de tesis, atiborran a los docentes para la
revision de estas y si se juntan las publicaciones de revistas o libros de investigacidn, etc., se
frenan las investigaciones cientificas, actividad que es trascendente para el para el desarrollo

de estas competencias y para el aprendizaje.
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Marrero y Pérez (2014), sefialan que es necesaria la capacitaciénde manera continua,
producir espacios de formacion investigativa, concurrir a congresos, publicar, etc. No obstante,
las capacitaciones y otras recomendaciones pueden considerarse como paliativos temporales,
por lo que debe analizarse este tema a profundidad; también al considerar los pasos a seguir para
hacer frente a esta realidad, debe tomarse en cuenta a los educadores, estudiantes e instituciones
de formacién superior, ya que el esfuerzo y voluntad de estos posibilitaria la ejecucién de
cambios, los cuales son requeridos para afrontar el &mbito laboral educativo.

Las dimensiones de las competencias investigativas, de acuerdo con las autoras Cabrejos
y Montenegro (2017), las competencias investigativas cuentan con las siguientes dimensiones:
a. Fundamentacion epistemoldgica de las investigaciones, hace referencia a las potencialidades
y habilidades para argumentar, explicar o sobre la proposicién de saberes en favor del desarrollo

1

cientifico, favoreciendo el progreso de esta. b. disefio del proceso de investigacion, lo que
respecta a esta competencia, se detalla como es que el individuo en diferentes dreas y espacios,
organiza, realiza, valia etapas y actividades para llevar a cabo la realizacién de proyectos,
protocolos de investigacion o actuacion. c. divulgacién de los resultados cientificos, se refiere a
como se expone de manera grifica, verbal y escrita la investigacion, protocolo o proyecto, de
igual manera con los resultados cientificos, favoreciendo su difusién en la comunidad cientifica
y en su linea de accién. d. conduccion del proceso de investigacion, se expone a través de la
directriz de los procesos investigativos, lo que parte de las funciones del desempeiio, como
también en lo relacionado con la concertacion de acciones sobre proyectos institucionales,
comunitarios o sectoriales, que permitan incluir resultados cientificos en su desempeifio.

El aprendizaje significativo de acuerdo a Gimeno y Pérez (2002), indicaron que es

necesario precisar en primer lugar quees la instruccion o la ensefianza, tomando en cuenta el
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proceso vinculado con la modificacién continua de las actitudes, del pensamiento y del
comportamiento del alumnado, lo que suscita un contraste en su vida diaria respecto a sus
adquisiciones regularmente espontdneas en lo referido a proposiciones de disciplinas
cientificas,especulativas y artisticas, asimismo incentivando su experiencia en la vida cotidiana.

Rué (2007), sefiala que la instruccion o enseflanza hace referencia a una actividad de
indole humano y social, el cual posee diversos niveles de resolucién, con objetivos y
caracteristicas propias. Este autor también la conceptualiza como aquellos enfoques culturales
de cada agrupacién humana, representaciones mutuas de los interactuantes, rasgos individuales
de los destinatarios de la misma, condiciones organizativas, por dltimo, sus correspondientes
aspiraciones en contextos y momentos especificos brinda a esta actividad caracteristicas
peculiares y precisas.

Day (2007), conceptia que la ensefianza es la actividad continda basada en estimulos
relacionados con las actitudes, ideas y la direccidén que posibilita que el alumnado desarrolle
continuamente sus cualidades y habilidades.

Litwin (2012), sefiala que aquellas estrategias de instruccidn posibilitan la actualizacion
de los aspectos pedagégicos del centro de formacion, en la que se establece como relevante la
actividad de planeacidn, necesaria para la ejecucién de acciones que optimicen tal proceso, para
este fin se considera relevante realizar el respectivo andlisis del contexto, cuya meta es evaluar
aspectos que requieran ser verificados y reestructurados. Mientras que Anijovich & Mora (2009)
precisaron que las metodologias de instruccidn se conceptiian como decisiones que se considera
o que toma el educador, con el fin de guiar la instruccién, con el fin de fomentar el aprendizaje
de sus estudiantes; con la cual se presentan las orientaciones generales referente a cémo instruir

o ensefiar una disciplina en especifico, para de este modo asegurar lacomprensién del alumnado.
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La clasificacién de estrategias de ensefianza, de acuerdo a Diaz & Herndndez (2002),
plantean una clasificacién que tiene como fundamento el momento en el que se exponen las
estrategias durante el proceso de instruccion y aprendizaje, orientado como se indica a
continuacién:

Las estrategias pre — instruccionales, de acuerdo a Diaz y Herndndez (2002), precisa que
estas deben ser incorporadas de manera anticipada al desarrollo de un contenido académico, con
el objetivo de advertir y posibilitar la preparacion del estudiante en un contexto de aprendizaje
basado en los requerimientos del entorno, en la meta que se espera alcanzar y en sus experiencias
previas; en tal sentido se identifica como relevante establecer organizadores previos y objetivos,
los cuales se clasifican de la siguiente forma: 1. Objetivos: Los cuales tienen el fin de desarrollar
el drea relacionado con las expectativas, en el que el estudiante plantee las metas a alcanzar y
las condiciones necesarias en el desenvolvimiento de las actividades y en el procedimiento
evaluativo, 2. Organizador previo: Este estd orientado a introducir y situar la informacién que
se estudiara, favoreciendo el puente entre el conocimiento y lo intelectual, con los datos previos
y lo que se espera aprender.

Las Estrategias co — instruccionales, el objetivo de este es contribuir en el proceso de
instruccién, facilitando asi la localizacién de ideas principales, la conceptualizacién, la
demarcacién de limites y estructuracién, conservando la motivacion y el grado de interés con
referenciaal proceso y al contenido; en este apartado resaltan los mapas conceptuales, analogias,
redes semdnticas e ilustraciones, etc (Diaz y Herndndez, 2002). 1. llustraciones: Es una
representacion dptica de elementos fundamentales de una teoria, las cuales pueden visibilizarse
por medio de esquemas, dramatizaciones,fotografias, entre otros, 2. Mapas conceptuales y redes

semdnticas: Estas tienen como finalidad representar, por medio de graficos o esquemas de
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conocimiento, 3. Analogias: Establece similitudes con otros objetos, de tal manera que se facilite
su comprension.

Laestrategia post — instruccional, de acuerdo a Diaz y Herndndez (2002), precisa que el
objetivo de este es asociar los distintos contenidos que se estudiaron, lo que provocaria en el
alumnado una percepcién mds integral, para que de esta manera el aprendizaje tenga mayor
eficiencia; entre las cuales se consideran: 1. Preguntas intercaladas: Estas se desarrollan en el
momento culminativo de todo proceso de instruccién, favoreciendo la fijacion y retencién de
los datos obtenidos, 2. Resumen: Pretende enfatizar las ideas centrales o un razonamiento que
sea concluyente del contenido estudiado, 3. Redes semadnticas y mapas conceptuales:
Contribuye con la elaboracién de ideas precisas sobre un determinado contenido, puesto que
expone de manera breve ideas fundamentales y puntualiza el discurso escrito u oral.

El aprendizaje significativo para la asimilacion de ensefianza Durante la instruccién
superior y media, el alumnado obtiene ideas abstractas, que permiten un manejo oportuno sobre
proposiciones orales y, por consiguiente, aprovechar el conocimiento cientifico existente (Diaz
y Herndndez, 2002).

Ormrod (2005), afiade que un aprendizaje significativo se exhibe como un
procedimiento en el que se relaciona el conocimiento anteriormente adquirido que se ubica en
la memoria de largo plazo con el material recientemente adquirido; para posteriormente elaborar
una interpretacién y ampliacion con el material reciente. Es decir, se precisa la elaboracién de
una nueva vinculacién entre los datos previos y la reciente informacién obtenida, lo que
beneficiaria el aprendizaje en el dmbito académico; también es relevante sefialar que adquirir
aprendizajes de mayor complejidad depende del cimiento formativo que el alumnado tuvo en el

inicio de su vida escolar, es por esto que frecuentemente la instruccién que se proporciona en
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aula no genera mayor impacto en el aprendizaje puesto que no poseen la base requerida para
comprenderla.

De acuerdo con Sudrez (2002), las siguientes consideraciones son relevantes para que la
instruccién o ensefianza del educador pueda propiciar un aprendizaje significativo: 1. Contenido
e instruccién de féicil comprensién, 2. Incorporarse a una agrupacién de experiencias o
conocimientos antes aprendidas, 3. Tener una direccion, puesto que no es solo aprender, sino
aprender con un objetivo claro, 4. Recibir la orientacion de un experto, 5. Que el alumnado no
asuma un papel pasivo de solo recepcidn, 6. Que el alumno que inicialmente comprende
basdndose en la l6gica, en lo impersonal y en lo abstracto, pase a una interpretacién vivencial y
psicoldgica, con una mayor implicancia personal, 7. Que no se limite la instruccién a solo
enseflar temas interesantes, sino que debe fijarse firmemente en la trascendencia que debe dejar
en la vida del alumnado.

La seleccidn de las estrategias de aprendizaje, la metodologia, técnica y estrategia de
instruccién que puede tomarse en cuenta y meditarse, basiandose en modelos pedagdgicos que
frecuentemente se reflejan en los centros de formacion educativa y de manera particular en los
salones de clase (Losada et al., 2003); por lo tanto, el emplear estrategias para la funcién de
enseflanza y para el aparente alcance de aprendizajes, estard sujeto a la finalidad educativa de la
siguiente manera: 1. Brindar conocimientos ddndole valor al tema informativo por encima del
individuo cognoscente, la instruccién debe ser programada y debe enfatizar en los resultados,
casi dejando de lado los procesos afectivos y cognitivos (conductismo), 2. Pretender que los
estudiantes desenvuelvan la totalidad de sus potencialidades cognitivas, que aprendan a
solucionar dificultades de tal forma en la que se respeten las diferenciasindividuales del

aprendizaje, que sea activo, que se impartan conocimientos y habilidades (cognitivismo), 3.
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Instruir teniendo en cuenta que el alumnado no sélo es un individuo particularsino un
individuo que se vincula estrechamente con factores relacionados con la estructura social de los
centros educativos y aulas, dinamizar las tareas de manera cooperativa a través de estrategias de
instruccién que estimule el aprendizaje y el desenvolvimiento de actitudes positivas en el grupo
de trabajo y respecto a lo que se estudia: responsabilidad, autoestima, solidaridad, etc. (modelo
psicolégico social), 4. Instruir basado en el supuesto de que el alumnado es protagonista,
producto de diferentes experiencias en sus aulas y de la interaccién con sus educadores y
compaiieros. En lo concerniente a practicas culturales, contexto particular de cada grupo y el
marco social (modelo sociocultural), 5. Instruir empleando estrategias constructivas y activas,
detectando los saberes previos del alumnado y lo que le interesa aprender; promoviendo la
observacion, el cuestionamiento y el andlisis; tomando en cuenta aspectos afectivos, sociales y
cognitivos, enfocdndose en una educacion eficaz que tenga como principal actor al alumnado,
evaluando las metodologias que deben dejarse atrds para reelaborar y reconstruir contenidos
para la proposicion de problemas en el dmbito educativo y fuera de este (modelo
constructivista).

El proceso de ensefianza - aprendizaje en la educacion superior, Segiin Harvey y Knight
citado por Brockbank y Mc Gill (2002), la funcién principal de la formacién superior deberia
ser el promover un aprendizaje modificador para el alumnado, ya que esta labor presenta un
grado de complejidad se recomienda considerar los puntos siguientes para una practica de
instruccién y aprendizaje de educacién superior de mayor impacto: 1. Por medio de la intervencién
en el proceso evaluativo, 2. Asegurando un nivel basico efectivo de instruccion, 3. Conceder un
control mayor al alumnado en lo referente a su aprendizaje, 4. Fomentado el desenvolvimiento

de su capacidad analitica y critica.
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Ramsden (2003), basdndose en lo propuesto por Mayer (1992), aporta especificaciones
de 3 categorias que atienden de manera adecuada el aprendizaje y en referencia al papel del

estudiante, resalta el vinculo de ensefianza y el papel que cumplen los docentes universitarios.

Tabla 1

Proceso enseftanza-aprendizaje en Educacion Superior

Teoria 1 Ensefianza como Teoria 2 Ensefianza como Teoria 3 Ensefianza como
transmision organizacion facilitacion del aprendizaje

Foco Profesor v Manejo del Relacion entre
contenido proceso de estudiantes v tipo de

ensefianza: asignatura

transmitir

conceptos

Estrategia Transmision Manejo del Dedicarse. exigirse,

proceso de imaginarse a si
enseflanza: mismo como
transmitir estudiante

conceptos

Actividades Presentacion Aprendizaje Adaptadas
principalmente activo, actividad sistemdticamente a la

organizada comprension del
estudiante.

Reflexion No reflexivo, se Aplicar Aplicar habilidades
considera por habilidades para para proporcionar
hecho proporcionar ensefianza

ensefianza

Fuente: Ramsden (2003)

Los Principios diddcticos para una enseflanza universitaria innovadora, estos principios
comprenden caracteristicas y objetivos de la instruccidn de un centro de formacion o sistema de
jerarquia superior, de un equipo pedagdgico y del educador, que puede explicar un estilo

compartido; segiin lo sefialado por Herrdan (2011); también afiade que son 3 los aspectos base en
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los cuales se estructura el acuerdo de cooperacién: 1. Qué sea entendible para cada uno, 2. Debe
considerarse como se llevardn en la praxis, 3. Debe tomarse en cuenta como se evaluard.

La instruccién universitaria debe ser creativa y activa, es por esto que creen que cada
centro de formacién educativa debe basarse en su metodologia propia (Torre y Violant, 2003),
orientada por los aspectos siguientes: a. planificacién adaptable, que es entendida como aquella
que debe improvisarseporque es necesario tener en cuenta el contexto del centro formativo para
asi plantear mejoras y soluciones, b. ajustarse al contexto, a la carrera, al horario, a la cantidad
de estudiantes, a las asignaturas, al tiempo y distribucidn, etc., asi mismo a la respuesta y
expectativas del alumnado, esto como determinantes de las decisiones vinculadas con la
metodologia.

c. fomentar un clima agradable y gratificante, para de esta manera incitar un ambiente
de confianza y bienestar que podria ser indispensable para expresar ideas, comunicarse, generar
un ambiente de cooperacién, promover un ambiente de buen humor, dejar de lado el temor y
amenazas, etc. d. participacion continua en las sesiones de aprendizaje para que de esta manera
se mantenga la creatividad y protagonismo del estudiante, para que asi el educador oriente el
conocimiento y escuche las opiniones del alumnado, lo que contribuird en la comprobacién de
la efectividad de la ensefianza impartida por el educador; es decir, es interesante innovar en las
formas de intervencidn dirigidas al alumnado. e. satisfaccién de los alumnos: En este aspecto si
las modificaciones y metodologias aplicadas consiguen un resultado eficiente, debe persistirse
con esas estrategias que generan hdbitos y habilidades satisfactorios.

f. productividad: El papel que cumple el educador es de incitar la reflexion sobre los
resultados obtenidos en el centro de formacion pedagégica, este no hace referencia a la

reproduccion de algo manifestado por otro sujeto; puede representarse a través de sintesis,
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escenificaciones, proyectos, debates, entre otros. g. conciencia de autoaprendizaje: Hace
referencia a la percepcion de cambios relevantes en aspectos intrinsecos como actitudes,
conocimientos, inquietudes, impactos, etc. h. satisfaccion docente: Vinculada con la obtencién
de logros profesionales del educando que se enlazan con los aspectos metodoldgicos,
cognoscitivos y afectivos; si el educador experimenta satisfaccién en su labor, este lo transmite
puesto que gana autoridad, de esta manera la respuesta del alumnado es asi mismo mejor.

Las dimensiones del aprendizaje significativo, planteado por Ausubel (citado por
Miranda, 2017) hace referencia a los siguientes tipos de aprendizaje y a sus peculiares bdsicos.
Aprendizaje por recepcidn. 1. No es sindnimo de memorizacidn, 2. No hay reflexion, ni critica,
3. El contenido se muestra en su estructura final, 4. El estudiante debe internalizar en su
estructura cognitiva, 5. Este es propio de fases del desarrollo cognitivo avanzados, vinculado
con el aprendizaje verbal hipotético que no posee referente concreto, 6. Conveniente en dreas
establecidas del conocimiento.

El aprendizaje por descubrimiento, es caracteristico de las primeras etapas del desarrollo
cognitivo del aprendizaje de proposiciones y conceptos, Puede ser repetitivo o significativo, el
contenido primordial por aprender no solo se da, puesto que el estudiante debe descubrirlo,

conveniente en dreas de conocimiento en el que no se dan respuestas ambiguas o univocas,

inherente a la resolucién de problemas y formacidn de conceptos.

Operacionalizacion de variables y definiciéon conceptual
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Tabla 2

Operacionalizacion de variable

Variable Definicion Definicién Dimensiones  Indicadores  Items Instrument  Escala
conceptual operacional 08 de
medicié
n
Competenci  “Union  de La  variable Fundamentaci Manejo de 123456 Cuestionario Likert
as conocimiento  competencias  én la literatura 7 sobre
investigativ investigativas  epistemolégic _ cientifica. competencia
as habilidades, serd medida a a  de las  Fundamentos s
actitudes o través de la investigacione cientificos. investigativa
destrezas que aplicacion del s Asociacion y 8
son aplicadas cuestionario transferencia.
al saber, sobre Aplicabilidad
saber hacer y  competencia
- ;:;;:ff;:]:as; Disefio el Wentificacic 8, 9,10,
desempenio nivel de las PrO°eS0 n de 11,12, 13,
de M dimensiones investigativo problemas. 14,15
investigacién  Fundamentaci Eleccion y
. en donde 6n aplicacion de
dichas epistemoldgic g)s métodos
competencias a de las ‘e o
le permiten al  invfligacione investigacién
individuo s, Diseno del —_—
e o proceso Desarrollo de
recapacitar investigativo, la o
antes de Comunicacién investigacion
realizar y divulgacién S —
alguna de los Evaluacion
accion” resultados de los
(Cabrejos y cientificos vy resultados.
Montenegro,  conduccién de Comunicacién  Publicacidn 16, 17, 18,
2017) procesos de ¥ divulgacién  de las 19,20, 21
investigacién, ~ de los in \nigacion
resultados es en revistas
cientificos cientificas o
institucionale
s
Nivel de
divulgacién
de
investigacion
es en eventos
académicos
de su escuela.
Conduccionde  Cursos  que 22, 23, 24,
procesos  de  [{fBva en 25,26,27
investigacién materia  de

investigacion
Trabajos de

lesis
desarrollados

Conduccién
de su
proyecto de
investigacion
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Aprendizaje
significativo

1
“g)nsisle en
atribuir
significado a
lo que se
debe
aprender a
partir de lo
que ya se
conoce. De
esta manera
lo aprendido
se integra a la
estructura
cognitiva de
la  persona
que aprende,
asegurando
su  fijacién
comprensiva

¥
funcionalida
d”  (Vargas,
1998).

La  variable
compelencias
investigativas
serd medida a
través de la
aplicacion del
cuestionario
sobre
aprendizaje
significativo,
segmentada a
nivel de las
n'nensiones
Aprendizaje
significativo
por recepeion
Aprendizaje
significativo
por
descubrimient
o

Aprendizaje 1,2, 3, 4,
significativo 5,6,7, 8,
por recepcién 9,10
Aprendizaje 11,12, 13,
significativo 14, 15, 16,
por 17, 18, 19,
descubrimient 20

o

Cuestionario
sobre
aprendizaje
significativo

Likert
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II.  METODOLOGIA

2.1. Enfoque y Tipo de Investigacién

El presente estudio busca terminar la relacion entre competencias investigativas con
aprendizaje significativo los estudiantes de décimo ciclo de una universidad del Cusco 2022.

Este estudié permite que se advierta de lo necesario que es determinar el vinculo entre
las competencias investigativas con el aprendizaje significativo, en los estudiantes de pregrado.

En referencia a este aspecto, esta investigacion posibilita que se resalte la necesidad de
optimizar las estrategias enfocadas en las habilidades de investigacidn, esto en favor del
alumnado quienes concuerdan en que sus competencias de investigacién no estarian siendo
reforzadas en sus cursos, lo cual perjudica en lo que atafie a la aplicabilidad de conocimientos

recientes en sus distintas funciones profesionales, logrindose asi identificar los puntos a

potencializar.

2.2. Diseiio de Investigacion

El disefio metodolégico de la presente investigacién es correlacional. Los estudios
correlacionales segtin Herndndez y Mendoza (2018), tienen el propdsitode evaluar el vinculo
que exista entre dos o mds categorias, variables o conceptos.

El corte corresponde al transversal, en vista de que la recopilacién de datos se dard en

un determinado momento (Herndndez y Mendoza, 2018).
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Muestra

M< R Ni
\ V1: Competencias investigativas
\ ' V2: Aprendizaje significativo
V2

R: Relacién entre ambas variables

Este tipo de estudio corresponde a la investigacidn tedrica o bdsica ya que esta dispuesta
a generar nuevos conocimientos (Sanchez, Reyes y Mejia, 2018). El objetivo es determjnar
relacion que existe entre las variables competencias investigativas y las competencias
investigativas

El método empleado fue el hipotético-deductivo, segiin Herndndez et al. (2010), este
posibilita que se respondan las preguntas, que se demuestren las hipdtesis, que se alcancen los
objetivos para posteriormente realizar las conclusiones especificas de la investigacidn.

La investigacién es no experimental, en vista de que no se pretende manipular las
variables de estudio, mds estdn serdn estudiadas analizando su comportamiento en un ambiente
real.

El enfoque de investigacion corresponde al cuantitativo, puesto que las variables en

mencion seran medidas a través de un instrumento que permite la recopilacién de datos.

.3. Poblacién, muestra y muestreo

La Poblacién, muestra y muestreo, de acuerdo a Herndndez, Fernandez y Baptista
(2018), precisaron que la poblacidn es la totalidad del fendmeno a estudiar, donde cada
unidad tiene caracteristicas en comin, las que se estudian y originan los datos de la

investigacion.
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El grupo poblacional con el que se cuenta para este estudio estard conformado por

estudiantes del décimo ciclo en una Universidad de Cusco.

Estudiantes

150

La muestra con la que se trabajo fue toda la poblacidn, por ser reducida. Por lo tanto,
la muestra resulta ser no probabilistica y por conveniencia, de tamaiio igual a 150 estudiantes

del décimo ciclo de una Universidad de Cusco.

Estudiantes

150

24. Técnicas e Instrumentos de recojo de datos
La técnica utilizada en la presente investigacion fue encuesta con el fin de recolectar

los datos necesarios se utiliz6 la técnica de la encuesta, su aplicacién permitié pesquisar las

respuestas de la poblacién, mediante items, El instrumento utilizado fue el cuestionario.

Instrumento variable 1: Competencias investigativas

Se empled un cuestionario para conocer de forma directa la perspectiva de los
estudiantes en relacion a las estrategias de ensefianza aplicadas en la universidad. El instrumento
de recoleccion de datos fue elaborado por Cabrejos et al. (2017), que tienen por finalidad valorar
nivel de desarrollo y logro de las competencias investigativas de educandos.

Validez: se validé el instrumento a través del juicio de expertos.

Confiabilidad: Después de administrar la prueba en los estudiantes universitarios se
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1
determiné la confiabilidad del instrumento utilizado, esto por medio del cdlculo de Alfa de

Cronbach, el cual proporciono un valor de 0.946.
Instrumento variable 2: Aprendizaje significativo

Se utilizé un cuestionario para conocer la perspectiva del alumnado en referencia al
aprendizaje significativo en la institucion de estudio. Esta herramienta de recoleccién de
informacién corresponde al elaborado por Miranda (2017), esta tuvo por finalidad medir el
aprendizaje significativo en estudiantes universitarios.

Validez: Se logré a través del juicio de expertos siendo un total de tres expertos dando
un valor promedio de 96.6% correspondiente a un alto nivel de validez.

Confiabilidad: Se alcanzé Coeficiente Alfa de Cronbach de 0,764, para el

instrumento que mide la variable metodologia, el cual se aplicé en una prueba piloto dirigida a

los 18 estudiantes del semestre anterior; concluyéndose que la prueba es confiable.

2.5. Técnicas de procesamiento y andlisis de informacién

Este se ejecutd por medio de un andlisis estadistico inferencial y descriptivo, con el fin
de lograr mayor comprensién sobre los datos. Segiin el disefio correlacional, el coeficiente
adecuado se determind hallando la distribucién de normalidad de los datos recolectado.

Para mostrar y detallar de mejor manera la informacién se analizé mediante el uso de
programas como Excel 2019 y SPSS 25 IBM, lo que permitié la mejor interpretacién de los

resultados obtenidos en las tablas y grificos.

2.6. Aspectos éticos en investigacion
Durante el desarrollo del presente estudio se cumplié con los estindares y pautas

precisados en el “Protocolo de esquema cuantitativo de la Universidad Catdlica de Trujillo”,
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vinculado con el procedimiento de investigacién y con su codigo de ética correspondiente.
Asimismo, se tomé en cuenta los derechos de los creadores de informacién bibliografica
recopilada segtin las Normas APA (7ma Edicién), las cuales fueron empleadas con sus mismos

datos.
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III. RESULTADOS

3.1. Descripcién y anilisis de la variable competencias investigativas

Tabla 3
Nivel descriptivo de la variable competencia investigativa
f %
Deficiente 30 200
Regular 97 64,7
Bueno 23 153
Total 150 100,0

Figura 1.

Nivel descriptivo de la variable competencia investigativa

Bueno
15.3%

Deficiente
20.0%

Regular
64.7%

Latabla 3 y figura 1, denotan las categorias deficiente, regular y bueno del nivel descriptivo de
la variable competencia investigativa. Del total de estudiantes encuestados se logré identificar

que el 20% se encuentra en la categoria deficiente, el 64,7% en la categoria regular y el 15,3%

en la categoria bueno.
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Tabla 4

Nivel descriptivo de la dimension fundamentacion epistemologica de las investigaciones

f %
Deficiente 42 28,0
Regular 81 540
Bueno 27 18.0
Total 150 1000

Figura 2

Nivel descriptivo de la dimension fundamentacion epistemologica de las investigaciones

Bueno
18.0%

Deficiente
28.0%

Regular
54.0%

Segtin se plasma en la tabla de numeracién 4 y figura 2, del total de estudiantes eﬁaluados, se
logré constatar que el 28% de todos estos se encuentra en la categoria deficiente de la dimensién
fundamentacién epistemoldgica de las investigaciones, el 54% en la categoria regular y el 18%

en la categoria bueno.
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Tabla 5

1
Nivel descriptivo ge la dimension diseiio del proceso investigativo
f %
Deficiente 27 180
Regular 88 58,7
Bueno 35 233
Total 150 1000

Figura 3

Nivel descriptivo de la dimension disefio del proceso investigativo

Deficiente
18.0%

Regular
58.7%

Segitin la tabla 5 y figura 3, del total de estudiantes evaluadﬁ, se logré constatar que el 18% de
todos estos se encuentra en la categoria deficiente de la dimensién “disefio del proceso

investigativo”, el 58,7% de la misma poblaci6n se encuentra en la categoria regular y el 23.3%

restante en la categorizacion bueno.




Tabla 6
Nivel descriptivo de la dimension comunicacion y divulgacion de los resultados cientificos

f Yo
Deficiente 27 18,0
Regular 79 52,7
Bueno 44 293
Total 150 1000

Figura 4 0
1
Nivel descriptivo de la dimension comunicacion y divulgacion de los resultados cientificos

Deficiente
18.0%

Regular

52.7%
Segiin la tabla 6 y respectivamente la figura 4, del total de estudiantes evaaados, se logro
constatar que el 18% de todos estos se encuentra en la categoria deficiente de la dimensién
“comunicacion y divulgacion de los resultados cientificos”, el 52,7% se establecié la

categorizacion regular y el 29.3% restante en la categorizacién bueno.
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Tabla 7

Nivel descriptivo de la dimension conduccion de procesos de investigacion

S %
Deficiente 78 520
Regular 65 433
Bueno 7 4,7
Total 150 1000
Figura 5
Nivel descriptivo de la dimension conduccion de procesos de investigacion
Bueno
4.7%

Deficiente

Regular
51.9%

43.4%

Segiin la tabla 7 y respectivamente la figura 5, del total de estudiantes encuestados, se logro
constatar que el 51.9% de todos estos se encuentra en la categoria deficiente de la dimensién

conduccién de procesos de investigacion, el 43.4% en la categorizacion regular y el 4.7% en la

categorizacién bueno.
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3.2. Descripcién y anilisis de la variable aprendizaje significativo
Tabla 8

Nivel descriptivo de la variable aprendizaje significativo

f %

Deficiente 48 320
Regular 76 507
Bueno 26 173
Total 150 100,0

Egura 6.

Nivel descriptivo de la variable aprendizaje significativo

Bueno
17.3%

Deficiente
32.0%

Regular
50.7%

En la tabla 8 y figura 6, se evidencian las categorias descriptivas del aprendizaje significativo.

Del total de la poblacién evaluada se puede observar que el 32% se encuentra en la categoria

deficientes, el 50.7% en la categoria regular y el 17.3% en la categoria bueno.
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Tabla 9

Nivel descriptivo de la dimension aprendizaje significativo por recepcion

f Yo
Deficiente 119 793
Regular 27 18,0
Bueno 4 2.7
Total 150 1000
jgura 7

Nivel descriptivo de la dimension aprendizaje significativo por recepcion

Bueno
2.7%

Regular
18.0%

Deficiente
79.3%

En la tabla 9 y figura 7, se evidencian las categorias descriptivas de la dimensién aprendizaje

significativo por recepcion. Del total de la poblacién evaluada se puede observar que el 79.3%

se encuentra en la categoria deficientes, el 18% en la categoria regular y el 2.7% en la categoria

bueno.




Tabla 10

Nivel descriptivo de la dimension aprendizaje significativo por descubrimiento

f Yo
Deficiente 85 56,7
Regular 50 333
Bueno 15 10,0
Total 150 1000
jgura 8

Nivel descriptivo de la dimension aprendizaje significativo por descubrimiento

Bueno
10.0%

Regular

33.3% Deficiente

56.7%

Enla tabla 10 y figura 8, se evidencian las categorias descriptivas de la dimension aprendizaje

significativo por descubrimiento. Del total de la poblacién evaluada se puede observar que el

56.7% se encuentra en la categoria deficientes, el 33.3% en la categorizacién regular y el 10%

restante en la categorizacién bueno.

3.3. Prueba de hipétesis.

A fin de realizar la contrastacién de hipétesis tanto general como especificas, de acuerdo
a las caracteristicas de las variables se 0%6 por aplicar la prueba estadistica de “Rho de

Spearman”, tomdndose en consideracion la regla de decision siguiente:
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Si el p valor es mayor al 0,05 se acepta la hipétesis nula (Ho)

Si el p valor es menor al 0,05 se rechaza la hipétesis nula (Ho), por lo consiguiente se

acepta la hipétesis alterna (Hi).

Hipdtesis General

Hi: Existe relacién entre l:acompetencias investigativas con aprendizaje significativo
en los estudiantes de décimo ciclo de una universidad del Cusco, 2022
Ho: No existe relacion entre las competencias investigativas con aprendizaje

significativo en los estudiantes de décimo ciclo de una universidad del Cusco,2022

Tabla 11

Prueba de hipotesis general

Correlaciones

Competencias

investigativas

Aprendizaje

significativo

Rho de Competencias Coeficiente de 1,000 17
Spearman investigativas correlacién

Sig. (bilateral) . 153

N 150 150

Aprendizaje Coeficiente de 17 1,000
significativo correlacién

Sig. (bilateral) 153 .

N 150 150

De acuerdo a lo evidenciado en la tabla 11, a través de la exposicion de la fuente de datos

en la prueba estadl’a'ca Rho de Spearman con un valor del Sig. (bilateral) de ,153, siendo este
mayor al p valor de 0,05, pora que se rechaza la hipdtesis alterna aceptandose la nula, por ende,
no existe relacion entre las competencias investigativas con aprendizaje significativo en los

estudiantes de décimo ciclo de una universidad del Cusco.,2022.

Hipétesis especifica 1
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Hi: Existe relacién entre las competencias investigatias y la dimensién aprendizaje
significativo por recepcion en los estudiantes del décimo ciclo de una universidad del Cusco,
2022,

Ho: No existe relacion entre las competalcias investigativas y la dimension aprendizaje

significativo por recepcidn en los estudiantes del décimo ciclo de una universidad del Cusco,

2022.

Tabla 12

Prueba de hipotesis especifica 1

Correlaciones
Aprendizaje
significativo
Competencias por
investigativas  recepcion
Rho de Spearman  Competencias Coeficiente de 1,000 122
investigativas correlacion
Sig. (bilateral) ) 136
N 150 150
Aprendizaje  Coeficiente de 122 1,000
significativo  correlacion
por recepcion  Sig. (bilateral) 136 .
N 150 150

De acuerdo a lo evidenciado en la tabla 12, a través de la exposicion de la fuente de datos
en la prueba estadl’sticé Rho de Spearman con un valor del Sig. (bilateral) de ,136, siendo este
mayor al p valor de 0,05, por lo que se rechaza la hipdtesis alterna aceptandose la nula, por
ende, no existe relacion entre las competencias investigativas y la dimensién aprendizaje
significativo por recepcién en los estudiantes del décimo ciclo de una universidad del Cusco,

2022.
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Hipétesis especifica 2

Hi: Existe relacion entre las competencias investigativas y la dimensién aprendizaje
significaivo por descubrimiento en los estudiantes del décimo ciclo de una universidad del
Cusco, 2022.

Ho: No existe relacion entre las competencias investigativas y la dimensién aprendizaje
significativo por descubrimiento en los estudiantes del décimo ciclo de una universidad del

Cusco, 2022.

Tabla 1
Prueba de hipotesis especifica 2

Correlaciones
Aprendizaje
significativo
Competencias por
investigativas descubrimiento
Rho de Spearman Competencias  Coeficiente de 1,000 064
investigativas  correlacion
Sig. (bilateral) . 439
N 150 150
Aprendizaje Coeficiente de 064 1,000
significativo  correlacién
por Sig. (bilateral) A39 .
descubrimiento N 150 150

acuerdo a lo evidenciado en la tabla 13, a través de la exposicion de la fuente de
datos en[é prueba estadistica Rho de Spearman con un valor del Sig. (bilateral) de ,439, siendo
este mayor al p valor de 0,05, por lo que se rechaza la hipétesis alterna aceptandose la nula, por
ende, no existe relacion entre las competencias investigativas y la dimensién aprendizaje
significativo por descubrimiento en los estudiantes del décimo ciclo de una universidad del

Cusco, 2022.
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IV. DISCUSION
En referencia al objetivo general, se hallé que no existe relacién entre las competencias

investigativas con aprendizaje significativo en los estudiantes de décimo ciclo de una
universidad del Cusco,2022, en vista de que mediante el andlisis realizado r medio de la
prueba estadistica “Rho de Spearman” con un valor del Sig. (bilateral) de ,153, siendo este
mayor al p valor de 0,05, por lo que se rechaza la hipétesis alterna aceptdndose la nula. Sin
embargo, los hallazgos registrados en la investigacion de Jara (2020) titulada “Habilidades
investigativas y aprendizaje significativo en los estudiantes”, se establecio la existencia entre
las variables en mencién; Rodriguez (2020) también halla resultados semejantes en su
investigacion “Desarrollo de habilidades investigativas y el aprendizaje significativo en los
estudiantes de la especialidad de lengua y literatura”, XIAO (2018), también establece la
correlacion entre las “Estrategias de enseflanza y competencias investigativas de los estudiantes
de posgrado”. Se evidencia la discrepancia entre los hallazgos establecidos en los antecedentes
registrados en el marco tedrico y los hallazgos denotados por la presente investigacion pese a
que todas estas fueron desarrolladas en poblacion educativa de cardcter universitario.

De acuerdo a la hipétesis especifica primera, tras el sometimiento estadistico del “Rho
de Spearman” con un valor del Sig. (bilateral) de ,136, siendo este mayor al p valor de 0,05, por
lo que se rechaza la hipétesis alterna aceptandose la nula, por ende, se establecié que no existe
relacion entre las competencias investigativas y la dimensién aprendizaje significativo por
recepcion en los estudiantes del décimo ciclo de una universidad del Cusco, 2022. El articulo
desarrollado por Farfan y Reyes (2019), identific y caracterizé las competencias investigativas

sefialando que solo se relacionaron con los estilos de aprendizaje reflexivo y activo. Se sabe que

incremento e intervencién en las competencias de cardcter investigativo para su potencializacion
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es esencial en la formacidén profesional, ya que al mejorar capacidades reflexivas y criticas en
un contexto académico se verdn reflejadas en la aplicacion practica ante problemidtica real.

Respecto al objetivo especifico 2 se identificé por medio del estadistico Rho de
Spearman con un valor del Sig. (bilateral) de ,439, que no existe relacidn entre las competencias
investigativas y la dimensién aprendizaje significativo por descubrimiento en los estudiantes del
décimo ciclo de una universidad del Cusco, 2022. En razén a lo mencionado, la comparacién
de hallazgos semejantes la investigacion realizada por Hinojosa (2022), titulada “aprendizaje
por descubrimiento y competencias investigativas en estudiantes de la carrera de ecoturismo de
una Universidad Publica de Quillabamba”, establece que si existe correlacion entre las variables
en mencién. Pese a la discrepancia hallada entre los resultados, se resalta la importancia de
aprendizaje por descubrimiento puesto que su proceso es registrado con mayor incidencia para
el reforzamiento de la generacion de nuevos conocimientos, pretendiendo la adopcidén por parte
de los estudiantes ante la apropiacion de nuevos conceptos y habilidades que faciliten el
descubrimiento y solucién de problemas relacionados a su contexto profesional.

En relacién a la caracterizacién de la variable competencias investigativas se logré
identificar que el 20% se encuentra en la categoria deficiente, el 64,7% en la categoria regular
y el 15,3% en la categoria bueno. Estos porcentajes presentan similitud en lo hallado por la
investigacion de Jara (2020), ya que un 56% se ubicaron en la categoria ni de acuerdo ni
desacuerdo; Fuster (2020) refleja también en su investigacion que el 38% de la poblacién de
estudio evidenciaron niveles bajos respecto a las competencias investigativas. Monterroso
(2019) contrasta estos hallazgos con los demds antecedentes a la variable competencias

investigativas un 75.00% se localiz6 en un nivel medio, un 17.50% se ubicé en un nivel bajo y

un 7,50% se encontré en un nivel alto. Se infiere que, de acuerdo a la percepcion de los
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estudiantes, pese a estar en distintos ciclos académicos de la universidad, presentarian dudas
respecto a sus propias capacidades respecto a las actividades de investigacion por lo que los
porcentajes no tendrian una tendencia respecto a un nivel alto de estas competencias. La presente
investigacidn evidencia un gran aporte objetivo para futuras investigaciones, puesto que da a
convocar informacidn valiosa en referencia a una competencia clave e inherente a la formacién
de todo profesional universitario, siendo esta la competencia en investigaciéon. El elemento de
contexto estadistico conforma un factor de gran importancia para la presente tesis, por lo que el
procesamiento y andlisis de datos fue realizado mediante estadistica de forma avanzada usando
como herramienta el paquete estadistico SPSS de versién 26, por medio de los hallazgos
encontrado se logro establecer el tipo de asociacion, asi como también, el nivel alcanzado de
significancia de acuerdo a las hipdtesis establecidas a través de las pruebas de caricter
estadistico.

De acuerdo a las dimensiones de las competencias investigativas, se evidencid que la
dimensién conduccidn de procesos de investigacion se presenta con tendencia negativa, esto
quiere decir, que los conocimientos practicos y tedricos de los estudiantes no estarian bien
desarrollados; seguido de la dimension fundamentacion epistemoldgica de las investigaciones,
entendiéndose el poco dominio de postulados de sustento epistemoldgico referente a la gestion
y construccién de nuevos conocimientos. Por otro lado, se identificé que la dimension
comunicacion y divulgacion de los resultados cientificos presenta una tendencia del 23.3% en
la categoria bueno, logrdndose inferir que el mayor porcentaje reflejado en la categoria bueno
corresponde a esta dimension, siendo esta una caracteristica de la poblacién estudiada. Segiin

las frecuencias comprendidas por la variable competencias investigativas del estudio

desarrollado por Hinojosa (2022), se observan semejanzas en las distribuciones entre las
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categorias siendo estas de tendencia hacia las categorias regular y deficiente tal y como se
estableci6 en la presente investigacion.

Los valores identificados para la variable aprendizaje significativo indican que el 32%
se encuentra en la categoria deficientes, el 50.7% en la categoria regular y el 17.3% en la
categoria bueno. Esto se contrasta con lo hallado por Rodriguez (2020), puesto que en su
investigacion desarrollada en estudiantes de la especialidad de lengua y literatura de una
universidad peruana obtuvo un valor en la categoria bueno con un 40%.

Ademads, se pudo conocer también que la dimensién con mayor porcentaje en la categoria
regular y bueno corresponde al aprendizaje significativo por descubrimiento, este resultado
contrastado por Hinojosa (2022), en el que indica que el aprendizaje por descubrimiento y
auténomo son los que mayor porcentaje presentan, siendo esta informacién importante haciendo
caracteristico el comportamiento en un contexto pedagdgico de los estudiantes.

Los hallazgos estadisticos y conclusiones referentes al estado del arte plasmado en el
apartado del marco tedrico, no fueron semejantes respecto a lo establecido por las pruebas de
hipétesis, sin embargo, los resultados descriptivos de ambas variables si evidenciaron similitud
pese a la diferencia metodoldgica, diversidad de instrumentos de recoleccién de datos. Pese a lo
mencionado se resalta la importancia las competencias investigativas en la educacién
superior, ya que en esta se consolidan los aspectos formativos llevados con calidad hacia los

profesionales que egresan, de tal forma en la que estos puedan retribuir de forma eficiente sus

conocimientos hacia la sociedad.
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V. CONCLUSIONES

En base a los objetivos de investigacion que se han planteado en la presente investigacion se
miden y se presenta los resultados:

Primera: A través de la prueba estadistica de comprobacion de hipétesis Rho de
Sperman, se determind la hipdtesis general del presente trabajo de investigacion,

estableciéndose que no existe correlacion entre las competencias investigativas con
aprendizaje significativo en los estudiantes de décimo ciclo de una universidad del

Cusco0,2022. En vista de que el valor del Sig. (bilateral). Es de 0,153, siendo este mayor

al nivel de significancia del 0,05, por lo que estos resultados permiten negar la

existencia de una correlacion entre las variables en mencion aceptandose de esta forma

la hipétesis nula y rechazandose la alterna.

Segunda: Por medio de la prueba estadistica de comprobacién de hipétesis Rho de
Sperman, se determind la primera hipétesis especifica del presente trabajo de

investigacion, estableciéndose que no existe correlacion t:re las competencias
investigativas y la dimensién aprendizaje significativo por recepcion en los estudiantes
del décimo ciclo de una universidad del Cusco, 022.

En vista de que el valor del Sig. (bilateral). Es de 0,136, siendo este mayor al nivel de
significancia del 0,05, por lo que estos resultados permiten negar la existencia de una
correlacién entre las variables en mencién aceptdndose de esta forma la hipétesis nula
y rechazindose la alterna.

Tercera: Mediante la aplicacion de la prueba estadistica de comprobacidn de hipotesis
Rho de Sperman, se determiné la primera hipotesis especifica del presente trabajo de

investigacion, estableciéndose que no existe correlacion entre las competencias
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investigativas y la dimensién aprendizaje significativo por descubrimiento en los
estudiantes del décimo ciclo de una universidad del Cusco, 2022. En vista de que el
valor del Sig. (bilateral). Es de 0439, siendo este mayor al nivel de significancia del
0,05, por lo que estos resultados permiten negar la existencia de una correlacion entre

las variables en mencién aceptandose de esta forma la hipétesis nula y rechazdndose la

alterna.
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VI. RECOMENDACIONES
Primera: Se recomienda a la escuela profesional de la universidad en la que se
desarrolld la investigacion revisar la malla curricular y los cursos asociados a
investigacion con la finalidad de buscar mejoras en el contenido de tales para el

desarrollo e innovacion de contenido en las habilidades y competencias investigativas

de los estudiantes.

Segunda: Estandarizar contenidos y criterios de calificacién, asi como metodologias
pedagdgicas en asignaturas de investigacion durante el desarrollo de clases de la

escuela profesional de la universidad en la que se desarrollé la investigacion, a través

de la actualizacién docente en materia de investigacion.

Tercera: Se sugiere la promocién de actividades investigativas propiciando el interés
por parte de los estudiantes para el fortalecimiento de habilidades educativas para

optimizar el proceso de aprendizaje.

VII.
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