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I.INTRODUCION

Hoy en dia habitamos un mundo globalizado, teniendo mds de 7,970 millones de
habitantes, conforme al reporte de la UNESCO, en el 2020 las personas que tienen acceso
ala educacion formal es sus diferentes grados, niveles y modalidades solamente son 4,382

millones de habitantes (UNESCO,2020).

El aprendizaje es la clave en la formacion de las personas y esta se constituye a
través de la lectura donde, se asimilan conocimientos ademds se impulsa a otras
capacidades intelectuales de los estudiantes que son necesarias para su formacién
académica. Asf, (Ferndndez, 2010) afirma que “Sin duda alguna, en la sociedad actual los
conocimientos son el mecanismo mds importante que nos ayudan a transmitir los
conocimientos. Transformarse en un experto en todas las etapas del sistema educativo es

importante y fundamental un experto de esta naturaleza”

Por este motivo la Organizacién de Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos
(OCDE) ha expresado que la lectura es una necesidad en todos los paises que la componen,
como un indicador significativo del avance del hombre. Al referirse a este punto de vista,
la OCDE dice que "la idea de la destreza o habilidad de comprensién, adoptada por
numerosas naciones, es una idea mucho mas amplia que la idea habitual de la competencia
de lectura y escritura (educacion)". En este sentido, la OCDE llama la atencién sobre el
hecho de que la preparacién lectora de las personas para una cooperacion convincente en
la cultura actual requiere la capacidad de desentrafiar el mensaje, descifrar los conceptos
de las palabras, los disefios lingiiisticos, también ayudan a desarrollar el concepto
apropiado. También incluye la capacidad de descubrir un significado mds profundo y
oculto y de reflexionar sobre el objetivo de textos y las razones de los grupos. La
competencia lectora incluye capacidad de apreciar y descifra tipos de textos de amplia
variedad y de clasificar lo que se lee relacionindolo con el entorno. En pocas palabras, el
dominio de la lectura comprende la comprensién, la utilizacién y la reflexion sobre los
textos compuestos o virtuales para alcanzar los propios objetivos, fomentar la informacién

y el potencial individual, e interesarse por el dmbito piblico" (OCDE, 2013; pp.12-19).

En el informe PISA 2017, el pais del Peri se encontraba en el puesto tltimo de
comprensién lectora, siendo uno de los paises con mayores dificultades en lectura en el

mundo. Este informe demuestra que el 65% de los jévenes estdn en el nivel O por ejemplo

@
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no tienen idea de como adquirir datos, descifrar y pensar en el texto, el equivalente de
estimacion, naturaleza, escolaridad, ademds se informa que en el cuarto grado los
estudiantes se ubican en el nivel cero con un porcentaje de 75%, nuestros escolares se
encuentran en el tltimo lugar de la evaluacién que se realizé en el programa los efectos

posteriores de la valuacién por PISA.

Conforme a las secuelas son diferentes pruebas de ejecucion mundial escolar
(PISA, 2017) demuestran el marco peruano formativo, se encuentra en un nivel inferior a
otras naciones latinoamericanas. Cuatro pruebas publicas que evaldan a los alumnos
esenciales y auxiliares en el espacio de la correspondencia y la aritmética se han aplicado
en 2017 en el eje curricular de la preparacién de la ciudadania. Por otro lado, los impotentes

resultados no lograron dinamizar los arreglos remediales."

Por otro lado, El Ministerio de Educacion (2017) volvié aplicar la evaluacion péa
la apreciacién de compuestos textos del sistema de Evaluacidon Censal, para todos los
alumnos de 2° grado de Educacién Primaria. Por ello nuevamente se evaluard la parte de
Comprension de textos compuestos, es asi, que los ciclos se desarrollaran la significacién
que crean diversos tipos de texto al leer. aquellos ciclos se investigaron a partir de las tareas

de lectura realizadas por los alumnos.

Asimismo, resultados que se obtuvieron por alumnos de 2° grado, de la Evaluacién
Censal de Alumnos ademds de la comprensién lectora aportan datos bajos sobre el nivel
de los alumnos de este nivel, ya que las dificultades de lectura mds notables se identifican
con la distincion de los pensamientos inequivocos de un texto, la conclusion del tema

central y el motivo por el que se compuso el texto (PISA, 2017).

En la modalidad poli docente completa de primaria y los unidocente multigrado
Solo el 15,9% de segundo grado desarrolla las tareas de lectura de dicho grado. Lal.E. N°
80552 Las Capillas-Calamarca-Julcidn, los docentes tienen que desarrollar estrategias para
la lectura, ademds existe varios tipos de comprensién son: Lectura silenciosa, Lectura
individual, Lectura en cadena y Lectura grupal; asi mismo algunas técnicas utilizadas son:

el subrayado, el sumillado y el parafraseo.

Pero no se logra mejorar la comprension lectora en el alumnado, ya que influyen
otros factores por ser zona rural entre ellos tenemos, desinterés del padre de familia en

apoyar y reforzar en casa en las tareas de sus hijos, los estudiantes después de llegar del
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colegio se dedican apoyar en otras actividades del hogar (cuidado de hermanos menores,

trabajos agricolas, pastar de sus animales de cria, etc.) (Hernindez, 2018).

En el nivel de educacion que se vive hoy en dia la realidad es muy alarmante, en
especial de sistemas del nivel educativo, y alin mdas alarmante es ebhccho que tal
imperfeccion no se debe a la carencia de lectura, gran nimero de los alumnos no

comprenden lo que leen, no logran comprender el contendido textual. asi lean hasta 4 veces.

En la IE N 80552 no usan técnicas de lectura adecuadas para motivar al alumno el
uso estrategias de lectura y asi poder mejorar la comprension de lectura de los textos en la
IE. El Ministerio no proporciona material para alumno y docente que no estéddecuada ala
realidad, por tal motivo nuestra investigacidn se centra en la descripcidn de las estrategias

de la lectura y su relacién que tiene con la comprension de textos.

De este modo, se decidid realizar un estudio en la bisqueda de la relaciéwuc existe
entre la variable independiente con la dinica finalidad de aportar con esta que es “Estrategias

de lectura” con la variable “Comprension de Textos™.
Como antecedentes internacionales tenemos las siguientes investigaciones:

Lozano (2017), en su tesis concluye que carecen de estrategias metodoldgicas
mds recientes y actualizadas para una correcta compresion y fluidez lectora los
alumnos de dicha facultad. Es asi que los profesores de la facultad de medicina en
Guayaquil comentan que las estrategias metodoldgicas actualizadas ejecutan la

interpretacién y mejor fluidez lectora.

Reyes (2017), en su tesis afirma que realizo una metodologia de investigacién
que no fue experimental, correlacional, descriptiva, transversal utilizado en
cuestionarios tipo Likert y pruebas de compresion lectora, se encontré con una
estrategia lectora de 09 escolares que estaban en un nivel de (60%) fue malo, 5
estudiantes (33%) promedio, 1 estudiante (7%) fue bueno, 4 estudiantes
(27%) lograron nivel excelente y bueno y 11 estudiantes. (73 %). En cuanto ala
comprension de las dimensiones del texto o nivel inferencial, encontré 11
estudiantes (73%) en un nivel bajo y 3 (20%) en un nivel

normal, y reportd que estaban: bien 53% (8) y 7% (1) excelente. La aplicaciénde lar
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de Pearson dio una alta correlacidn de 0.872 consistente con la normalidad. El valor p

para la significacion es 0,000.

Tossi (2015), en su tesis titulada sostiene que determino la relacion entre
comprension lectora y las estrategias de lectura. El método fue hipotético-deductivo,
correlacional, estudio descriptivo transversal, Disefio no experimental, donde se
utilizaron cuestionarios de tipo Likert y pruebas para la comprension lectora. La
inferencia de conexiones ldgicas proporciona indagacion implicita que ayudard al
lector a ubicar en un contexto determinado. Esta estrategia estd estrechamente
relacionadacon el  conocimiento  previo delleedor,y el  desarrollo
de creacion de sigrﬁicado estd influenciado por sesiones cognitivos y psicoldgicos de
abajo hacia arriba. Esta situacion favorece la asimilacion y reconstruccion de
contenidos. Concluye que ambas variables de seleccion estin exactamente
relacionadas con cero. 718 con un nivel significativo de 0.000, en base a estos
desenlaces, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipétesis propuesta. El trabajo
de investigacion, de este autor nos brinda una contribucién similar a nuestro trabajo

de investigacion.

Arelis (2015), Sostiene que su investigacion fue descriptivo,cﬁrrelacional,
transversal y descriptivo y concluyé que existe la necesidad de estudiar la formacién
y desarrollo de los habitats. En el estudio de caso especifico se utilizé el estadistico
Rho de Spearman no paramétrico. Los resultados mostraron que el 31,58% de los
estudiantes estaban completamente comprometidos con el aprendizaje y el 68.42% de
los estudiantes prdcticamente no usaban métodos de lectura. Ademds de no estar
interesado en la leccion, existe razones buenas para aceptar la hipotesis alternativa, por

consiguiente, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipdtesis planteada.

Vera (2015), manifiesta que los alumnos en la escuela primaria oficial IE tienen
una comprension lectora limitada. Las razones de esto son la baja continuidad de la
lectura en el hogar y la falta de conocimiento de los docentes sobre las estrategias de
lectura, ademds existe técnicas de ensefiar las estrategias y tiempo lleva completar cada
paso. Diferentes fases metodolégicas y que hay que hacer y como evaluarlas. ;como
se debe considerar la cantidad de tiempo dedicado a cada paso de la metodologia, la
pedagogia de la educacidn, la graduacién del material de lectura y las motivaciones

que se deben fomentar para hacerlo? Tenemos buenas razones para aceptar la hipdtesis
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de los investigadores y Cﬁlcluimos que el estudio tiene una correlaciéon de variables
de estudio y estas fueron de 0,657 con una significacién de 0,001. Por este motivo, se
acepta la hipétesis propuesta y se rechaza la hipétesis nula.

Carranza (2017), en su tesis manifiesta qué es necesario estudiar el desarrollo

de habilidades pedagégicas de comprension de textos en las escuelas. El disefio del
estudio es de campo e incluye dos variables, por lo queel disefio también estd
correlacionado, la técnica utilizada fue mediante el andlisis correlacion de Pearson, de
manera similar, paralos estudiantes que eran conscientes de su comprension del
texto, el 87 % indicé un nivel de logro en su comprension del texto. Las conclusiones
del analisis estadistico se calcularonen un coeficiente de correlacion moderado

de 0,622.
Como antecedentes nacionales tenemos las siguientes investigaciones:

Carranza y Sotero (2017), manifiesta que, en Trujillo, se presume que las
sensaciones de los relatos de los nifios inciden en la mejora de los activos orales
(lucidez,brevedad, sin esfuerzo, sin esfuerzo y elocucion) y en la familiaridad corporal
mas destacada (movimientos y personificaciones) que son significativos durante la
transmision del discurso. El estudio "Direccién a mis personajes niimero uno” mejoro:
la pronunciacion oral de los nifios de grado F fue efectiva (84 %) y consistente (16 %),
que fue mas alta que las puntuaciones en las siguientes pruebas de lista de verificacidn:
RESULTADOS: "Las proporciones de mas competentes (84 %), adolescentes (16
%) y normales (16 %) en la pronunciacion oral oscilan entre 5 y 10 para la mayoria de
los indicadores.

Cusihualpa (2017), Sostiene que el propdsito del estudio es determinar la

relacion entre las estrategias de ]ﬁtura en la comprension de textos en alumnos de
primaria, también se determind la relacion entre las estrategias de lectura en la
comprension de textos. Por otro lado, se utilizé estudio descriptivo, disefio no
experimental, estudio cuantitativo, cohorte de 128
estudiantes, muestreo no probabilistico 30% Se aplicé una encuesta de 20 {tems y las
variables  deben  medirse  numéricamente, por  lo que la organizacion,
planificacion, direccion, Sujeto a andlisis estadistico para responder items tales como

controlar, cuantificar y calcular coeficientes de correlacion utilizando la
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estadistica Rho de Spearman. Donde se aplica estrategias de comprension lectora o las
conclusiones son: El 73% (11) estudiantes son inferiores, el 27% (4) al 7% (1) son
excelentes, el 47% (7)son excelentes,el 409% (6) son excelentes) son normales
Entonces el 7% (1) es malo. Como resultado se encontré un coeficiente de correlacion
r =-0831. Esto indicaque atin existe una estrecha correlacion de las
variables investigadas. Es decir, cuanto mds se apliquen los cuentos
tradicionales, mejor serd la comprension deﬁ texto. Una significancia bilateral de
0.000 es altamente significativa, rechazando la hipétesis nula y aceptando la hipdtesis
del investigador, con una correlacion de 0. Hay una fuerte correlacion con 723. Una
de las contribuciones a nuestro articulo de que los kasiwalpas estan vinculados por el

mismo objetivo es probar si existe una correlacion entre las variables.

Santillana (2017) manifiesta que el propésito de este estudio fue determinar
larelacion entre  las habilidades de  aprendizaje y la comprension  lectora
en estudiantes de 6to grado de la IE N® 7035 San Juan de Miraflores. El estudio
correlativo, no  experimental, transversal, descriptivo, mediante cuestionarios tipo
Likert y pruebas de comprension de textos. Simplemente describa las particularidades
y recopile la informacion™ Con niveles de éxito del 12,9 % a partir del 7,5 % para los
alumnos de sexto grado, encontramos que esto es alto. De acuerdo con los niimeros
cuantificados y analizadohcstadfsticamcntc, la estadistica ayudo con el calculd del
coeficiente de correlacién entre la comprension lectora y esl:rﬁegias de aprendizaje de
los estudiantes en0S512yla significacion en 0001.Se acepta la
hipétesis alternativa. Este estudio de Santillana sirvi6 de referencia para nuestro
estudio porque las poblaciones procedian de la misma region y la metodologia era

similar a la nuestra.

Chinga (2017), en su tesis titulada “Produccion de Textos Narrativos en el V
ciclo” de la Universidad San Ignacio de Loyola — Pert”, Manifiesta que la aplicacion
de estrategias de alfabetizacion potencia y potencia la creatividad de los nifios y las

habilidades de autoaprendizaje, y potencia las capacidades cognitivas y emocionales.

Ortega y Salazar (2017), manifiesta que su trabajo de investigacion realizo un
disefio descriptivo correlacional y con una poblacién de 100 estudiantes realizado en

la Universidad César Vallejo (Lima).
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Cama (2016), manifiesta que, enel sector de la informatica,las
escuelas monoclase lograron el 48.72% y las escuelas multiclase el 49.76%. Como
puedes ver, la creaciéndetexto que realizan los dostipos de camposes
priacticamente la misma. Este hecho reduce la brecha que existe entre los dos tipos de
organizacién, al menos en términos de comprension del texto. Esto se debe a que no
todo el mundo es muy consciente de las desventajas que presenta la agrupacién
compuesta debido a sus propias propiedades. El hecho de que la educacién seaun
fenémeno de alta complejidad, por tratarse de un campo multidisciplinario e
interdisciplinario, concluye que el coeficjgnte de correlacién de Pearson es alto, con
un nivel de significacion bidireccional de 0,000<0,05. Esto quiere decir que la
hipétesis de propdsito y existencia para la relacion r=0.833 es altamente significativa,
por lo que se aceptala hipotesis alternativay se rechaza la hipétesis nula. El
articulo del autor Cama proporciona informacién importante sobre nuestras variables

de estrategia de lectura andloga.
Como antecedentes Regional/ Local tenemos las siguientes investigaciones:

Camacho, D. y Zapata, A. (2015), sostienen que trabajaron con
55 alumnos de 4° de la IE 'Rafael Narvidez Cadenillas] donde se utilizaron
pruebas de lectura validadas por expertos. De los resultados se puede observar que al
aplicar el pre-test los estudiantes tienen los siguientes resultados: buena nota 42.86%,
regular nota 50%, mala nota 7.14, post-test buena nota 85.71, regular nota 14, Malas

notas 29% 0%.

Morales y Arteaga (2017), manifiestan que este estudio, tomando una muestra
de 31 nifios y utilizando una guia de medicién del lenguaje expresivo receptivo, el
lenguaje expresivo receptivo de 25 nifios del grupo experimental aumenté 2 meses
después de la aplicacion del juego dramdtico. La aplicacién de un programa de juego
dramdtico es estadisticamente significativa y su nivel de logro es 6ptimo. Por lo
demais, el desarrollo fue lento, registrandose en el grupo control un aumento post-test
del 2,12% frente al 15,60% en el grupo control. Los grupos experimentales y
experimentales pueden aplicar la educacion temprana de otra manera para mejorar la
adquisicidn del lenguaje: utilizando juegos dramdticos como medio para expresar

a los nifos de 5 anos.
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Ramirez (2018), sostiene en su trabajo de investigacidn que lo sugiere como un
propésito principal. Es "Santa Magdalenosophia" mejorarel uso de manga
enel primer afio de los hdbitosde lecturade los estudiantesenla zonade
comunicacion del primer afio. Segiin la prueba de contraste de Mann Whitney U,
puede rechazar la hipétesis porque p = 0,000 <0.05 se enfatiza en comparacién con el
grupo de control con la comprensién de lectura promedio del grupo experimental.
La terminacién es que la lectura cdmica mejora los hdbitos de lectura en el drea de

comunicacion.

Fernandez (2019), manifiesta que en su trabajo de investigaciéon demostré que
los hdbitos lectores de la Institucion Educativa Libertador de San Martin. Verifiqué
esto usando una prueba t. Esto se concluyé con p <0,05, lo que indica una diferencia
significativa entre los grupos experimental y de control. Por lo tanto, se puede
concluir que la utilizacién del nadulo Leo y produzco historietas tiene un gran

impacto en los habitos lectores de los estudiantes de primer grado de secundaria.

Alcala (2017) manifiesta que este fue un estudio que tuvo como objetivo
determinar el efecto del desarrollo de un programa de capacidades metacognitivas en
el nivel de lectura de los estudiantes de 4° grado. Esto se hace bajo la guia de un
modelo de critica social que aplica métodos mixtos, ya que utiliza métodos
cuantitativos para medir y validar estadisticamente variables y métodos cualitativos
para orientar el comportamiento. El disefio utilizado fue un grupo de equivalencia
cuasi-experimental, siendo los alumnos de cuarto grado “A” considerados el grupo
experimental y los alumnos de cuarto grado “B™ del IE considerados el grupo control.
Los medios por los cuales se recolectd la informacién fueron el Test de Lectura
Primaria Nivel 3, Formulario A de Alliende, Condemarin y Milicic (1982) y un

cuestionario para recolectar informacidn sobre el avance de la investigacion.

Segiin Monereo (2001) es un curso de dindmica (cognitiva y deliberada) en el
que el alumno recoge y recupera de forma planificada, la informacién esperada para
lograr un interés u objetivo especifico, contingente a los atributos de la circunstancia

instructiva donde ocurre la actividad. (p.187)

Es por eso que los lectores deben usar diferentes estrategias combinadas en la

comprension de textos y no quedarse con una sola estrategia.
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La diferencia entre estrategia y procedimiento es que el procedimiento se
refiere al curso de accién requerido para logﬁr un propésito. La estrategia, es
independiente de cualquier instrumento en particular y no prescribe un curso
de accion completo. Implican no sélo validez, sino también un sentido de objetividad.

asi como controlar o regular la propia lectura del estudiante (Solé 2004).

La estrategia implica una reflexion sobre el proceso de lectura mds que sobre
el proceso técnico. Los maestros tienen el gran deber de guiar a los estudiantes hacia
la metacognicién. Para comprender completamente el texto, el nifio debe ser

consciente de los procesos cognitivos que ha desarrollado.

Para Benda (2006),los nifios aprenden trucos de lectura y los
retienen cuando leen en casa o en la escuela. Saulo (2004, pdg. 43) los describe como
"métodos de aprendizaje automdtico, que ocurrenen situaciones cotidianas, por
lo que no es necesario razonar ni actuar". También dijo que los habitos son "formas
especiales de hacer las cosas". También dijo que Eselmismo

comportamiento repetitivo inconscientemente. predisposicion.

Por esoes importante quelos docentes apliquen mejor su nivel

de comprension. Esto sigue siendo evidente a lo largo del proceso educativo.

Una estrategiade lectura se puede definir como: una actitud de repetir
conscientemente diferentes actividades, adaptindose ala situacién, lograda
gradualmente a través del aprendizaje, y recurriendo a los libros para diferentes

propésitos de entretenimiento cuando se aplica a la lectura. (Jonesm, 1997).

La educacion de estas estrategias tiene un peso convincente porque permite a
los estudiantes tomar concienciade sus supuestos y potenciar su aprendizaje

considerado. Maqueo (2004).

El uso de la metacognicién mejora la estructura personal de los estudiantes y
les permite profundizar en su aprendizaje. De igual manera,la informacién
que utilizan los estudiantes a través de estrategias metacognitivas les ayuda a codificar
la nueva investigacién que reciben con la informacién que hayan adquirido. Maqueo

(2004).
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Solé (2004), dice que las destrezas lectoras son formas innovadas del
pensamiento que usted lo cognitivo y meta cognitiva; en la funcién didactica puede
ser usada como aspectos tecnolégicos precisos, formas infalibles o destrezas
particulares. Lo caracteristico de la mente estratégica es una argucia para representar
y hacer un andlisis flexible para resolver situaciones. Por esta razén, cuando se enseiia
a leer, se debe utilizar un procedimiento general para
la transicién a diferentes situaciones  de lectura. Las  acciones ejecutadas en el
proceso de entendimiento de un texto conducen a un acercamientoa procesos
y técnicas que motivan a los estudiantes a leer y comprenderse a si mismos como

protagonistas.

Monereo (2001), sostiene que hay muchas situaciones educativas en
las que actuamos mientras leemos un libro para entender lo que estamos leyendo, para
obtener la informacién que buscamos, para interpretar el texto, 0
para disfrutar de la lectura Digamos que hay muchas actividades dependiendo de.

Solé (2004) sostiene que las estrategias de lectura son como patrones que

ocurren en  situaciones cotidianas que son de aprendizaje automdtico y
que no requieren pensamiento ni accién, y nos referimos a los habitos como formas
particulares de comportarse, demostrar que es importante que apliquen mejor su nivel

de conocimiento. y que estén continuamente presentes en el proceso educativo.
Distribucion de tiempo de lectura

Diaz (2008), menciona lo siguiente, piense en la distribucion del tiempo de
lectura: segiin la cantidad de tiempo que los nifiosleen cada semana, los
datos conocidos varian seglinel tipode medio en que escriben (libros escolares,

libros de voluntarios, comics, periddicos). o revista).

El Informe Hispano de 2004, menciona que se
centrd Unicamente en los jévenes de quince a dieciséis afios, encontré que el 36% de
los encuestados dijo que lefa un libro al menos una vez a la semana, y el 38% dijo que

lefa ocasionalmente. Nunca te consideres un no lector. Ninguno o casi ninguno.

Si bien estos datos pueden parecer débiles, los propios estudios admiten que

son superiores a los datos sobre la poblacién adulta. Otro estudio similar encontré que
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el 45% nunca o casi nunca lee, superando a los jovenes en el grupo que no lee. 19
puntos, Sin embargo, tanto las mujeres como los hombres informaron leer mas

que antes. (Buzan, 1998).

De los aportes realizados, refrendamos la opinién de Solé (2005) y agrega
que las estrategias son planes elegidos y pueden determinarse como pasos deliberados

(pueden haber sido utilizados antes), durante y después de la lectura).
Tipos de texto

Es definido el manuscrito como producto de la actividad verbal concreta de un

hablante que ejerce un propdésito comunicacional:

Segiin Sanz (2005) Dentro del proyecto PISA, todo tipo de documentos deben
ser considerados y descritos como categorias mas alld de las taxonomifas tradicionales.

Considerado como un razonamiento, podemos decir que:
Textos continuos

Estos presentan la informacién secuencializada y progresiva, se componen de
oraciones y parrafos contenidas en la cita textual, pero con mas complejidad. En el
interior de este tipo de textos se encuentran los textos, expositivos, descriptivos,

narrativos y argumentativos.

De esta manera las historias vienen hacer una secuencia de eventos de varios
personajes reales o ficticios, los cuales se desarrollan en un lugar o tiempo
determinado. Los elementos principales son narrador espacio y tiempo en los textos
narrativos tienen reglas generales en relacién con la estructura (introduccién, nudo y

desenlace).

La exposicion tiene intenta dar a conocer y preparar saberes sobre contenidos
especificos. El propésito informativo permite que en ese tipo de escritos tenga muchas

funciones referencias.

De esta manera los textos instructivos pueden ser informativos, ya
que informan sobre temas de interés, en su mayoria dirigidos al piblico en general o

profesionales. Por esta razén,el lector debe tener un conocimiento previo de
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este tema. La narracién descriptiva viene hacer la representacion de cardcter verbal
pero realista con los objetos, personajes, paisajes, practicamente todo, con disposicién
se usa con palabras, por ende, se pretende que la persona realice una representacién
mental lo mas exacto posible de lo que se esta describiendo y en que la realidad
acontece. El objetivo de expresar opiniones o rebatirlas para persuadir al receptor es
del texto argumentativo. Este tipo de texto se basa en probar alguna idea o hipétesis,

persuadir al lector con determinados temas, hechos o ciertas opiniones.
Textos discontinuos

Estain = desordenados con una  estructura definida o ascendente,
como listas, tablas,  grificos, diagramas, tablas, mapas, etc. Lainformacién
presentada conduce a diferentes tipos de organizacién que requerir el uso de

estrategias de lectura no lineal.

De este modo son icénicos simbolismos de informacién son los cuadros y
graficos son. Su uso estd encaminado para formular argumentos de cardcter cientifico,
en informaciones periddicas y que tratan de hacer una presentacion de cierta

informacion de interés general en un tipo de lectura no lineal.

Un arreglo es una matriz organizada en filas y columnas. En general, todos los
elementos de las filas asi también como todos los elementos de las columnas que
tienen una propiedad en comin. por otro lado, tenemos a los encabezados de las
columnas y también las designaciones de las filas, por lo tanto, parte de esta
estructura de informacién son parte del texto.Las tablas son hojas de trabajo para

hacer cdlculos en Excel, 6rdenes de compra, indices, etc.

Un mapa es una forma de texto discreta que indica la relacién grifica y la
posicién de un lugar o drea en particular. Hay muchos tipos de mapas.
Dimensiones de las estrategias de lectura

Segtin Solé los tipos de lectura son dimensiones de las destrezas de lectura:

Dimensiones Pre lectura

24




Anterior al proceso lector, Solé (2004) Como proceso anterior a la lectura Solé
recomienda que el estudiante debe estar adecuadamente motivado que debe depender
exclusivamente de los propésitos lector, y estd en contra de por leer, el alumno debe
Sanz y la satisfaccion estd realizando una tarea importante y que tienen las capacidades
para tratarla con éxito. Ella considera mucho la lectura por satisfaccién y otras formas
que le permitan leer con agrado sin presiones, dice por dltimo habla de lo importante
que “acercar el acto de leer real es en la lectura silenciosa porque en ese proceso

construir el significado textual” (p.36 -37).
Estrategias para activar la informacién previa

Segin los propdsitos las destrezas que permiten activar conocimientos
anteriores pues sostiene que “la informacién previa se estd considerando mucho en los
tltimos afios porque estd considerada como quizd la mds importante de las
dimensiones a tener presente durante el proceso lector que contribuia de los lectores

entiendan en forma completa lo que leen.

Maqueo (2004), de entendimiento es mas eficaz si el maestro consigue la
activacion del bagaje de conocimientos anteriores que tengan vinculo con el contenido
de lo que se estd leyendo, podria considerarse dentro de estos por ejemplo la discusion
previa antes de ejecutar la lectura, podria ser entre estudiantes, o de estudiantes y

profesor (p.28)
Estrategias para determinar los propésitos lectores

“El propésito de la lectura determina coémo el lector se posiciona frente a
€l y como controla el logro de esa meta” (Solé 2004). Lo antecedente demuestﬁque
el motivo con el que un leyente se acerca a un texto determina tanto su enfoque como

su nivel de comprension.

Hacer interrogantes es una estrategia que ayuda a los estudiantes a determinar

el propésito de un texto.

Estrategias para aprender a hacer algunas predicciones iniciales

“los textos incluyen también las predicciones hechas durante la lectura. Las

predicciones permiten formular hipdtesis, interpretaciones y verificaciones de lo
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inferido”

(Maqueo 2004, p.234). Esto nos da el poder predictivoque

es esencial para comprender completamente el texto.

o}

Nuestra  prdctica profesional  docente tiene en  cuentaque no
setieneencuenta el perfodo de  prevision yporeso  no
funciona. Para entender lo que leemos, debemos comprometernos a hacer
un seguimiento de lo que leemos, debemos categorizarlo, y esto requiere un
propésito especifico, y el contenido lo tengo que adivinar. A través de los
prondsticos o predicciones nos proyectamos al haber una posibilidad de
ocurrencia y el texto; a través de esto es lo que vamos elaborando la
interpretacion de nuestra lectura. Durante el proceso para dictar puedan un
papel muy importante las experiencias adquiridas con anterioridad y los
propdsitos que se tiene para. También debemos sefalar los prondsticos no es
exclusividad de algin texto especifico. Al investigar el tema hemos
encontrado que abunda la bibliografia y dentro de ellos existe una separata

en la cual transcribimos:

se pone en accidn los conocimientos que se han adquirido con anterioridad

y se desarrolla los mismos.

Durante la lectura se necesita conocer algunas definiciones para poder

entender.

Algunos estudiantes requieren de mayor uso de estos conocimientos

anteriores para poder ensamblar el aprendizaje

Un texto generalmente es desconocido por los alumnos.

Estrategias de enseilanza

o

o}

o}

o

Formular interrogantes y declaracién de motivos
Relacionar ideas.
Sondeo preliminar y predecir sucesos que pueden darse en la lectura

Debates e intercambio de ideas.
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o Generacion de formas de pensar.

o Elaboracién de OV A (objetos visuales de aprendizaje como mapas.
o Guias de Anticipacién.

En la lectura

Segtin Sole (2004) destaca que el lector pone mas empefio en el acto de
leer porque es donde se construye la interpretacion del texto. En este punto, el
lector verifica las predicciones que son parte de antecedente y forma otras

predicciones a partir de las pistas que aparecen en el texto.

Ademds, se recuerda que se tiene que ensefar la secuencia interna en el
proceso de esta lectura garantizard que el leedor comprenda los diversos textos

que se propone leer. Una secuencialidad interna que hay que ensefiar.

Obviamente, es duranteel proceso de lectura que el profesor debe
asegurarse de que el lector comprenda y piense en lo que estd haciendo. Hay
dos casosen los que estas habilidades a la hora de leernos ayudan a
interpretar contenidos textuales. En primer lugar,se realizan trucos de
comprension lectora para garantizar de queel lector comprende, examinar
con exactitud totas las predicciones hechas anteriormente de una lectura y
corregirlas de acuerdo con lo que se encuentra en el texto escrito. Le envié un
mensaje de texto. Ademds, estas son de suma importancia para seguir el relato
del curso o informaciones nuevas que proporciona el texto, también ayuda tener

una opinién de lo que se esta leyendo.

Segin MINEDU (2009) nos dice que se incluye

habilidades de correccién y recuperacion de conocimientos que se activan
cuando los lectores se dan cuenta de que no entienden lo escrito por el autor y lo

que este quiere expresar a través de su texto.
Estrategias de ensefianza
o Genera conjeturas o predecir lo que se lee.

o Hacer preguntas de lo que se leyd.
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o Explicar dudas que se presenta en el texto.
o Hacer una nueva lectura de lo confuso.
o Realizar consultas en diccionarios.

o Emitir pensamientos en voz alta para garantizar la interpretacion de lo

leido.
o Forma de imdgenes en la mente para internalizar lo leido.
o Compartir la lectura.

La presente argucia trata de que el profesor como estudiantes en ciertas
circunstancias cumpla con roles para sistematizar las tareas de lectura. Después

de haber leido debe considerarse cuatro estrategias:
* El docente resume lo que se ha dado lectura y lo somete debate.
* Docente por uno de interrogaciones para aclarar y explicar dudas.
* Realiza preguntas a los estudiantes del contenido leido.

* Realiza prondsticos de lo que podria suceder en la parte que atn falta leer

reinicidndose el bucle, pero se sugiere cambiar al moderador.
Lectura independiente

Sole (2004) sostiene lo siguiente “Este tipo el que leyente impone su ritmo
de aprendizaje porque este trata los textos para sus propios fines, trabaja con una
verdadera funcionalidad que es laévaluaci('m de sus habilidades trabajadas, dicho lo
anterior se seleccionan y se leera libremente los textos; luego ponen en practica sus
argucias de lectura aprendidas de acuerdo a sus propdsitos personales en la lectura

auténoma de los nifios.
Después de la lectura

Ramos (2008) menciona que la post - lectura es la 3" etapa de los procesos
de lectura. Es asi que el profesor tiene el compromiso de ver que sus estudiantes

estén comprendiendo los textos en su total cabalidad. (p.7)
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Segiin Solé (2004) nos dice que en esta etapa se emplean estrategias, dirigida

repasar el contenido, para poder resumirlo y asi demostrar lo comprendido en la

lectura se ha obtenido.
Hallar la idea central

Primero, debe tenerse conocimiento del tema a leer (Gatti 2002, p.31) entonces
se debe hacer conocer a los estudiantes acerca de como reconocer el tema para que
le sea mds sencillo para posteriormente encontrar la idea fundamental. El que el
puede entender ideas fundamentales si es que se trata de un sector habilidoso

(Cassany 2003).
Ensenar de la Idea Principal:

Para que los estudiantes sean conscientes de esta posibilidad, se debe dar un
ejemplo concreto. Para ello, el profesor puede hacer referencia al pasaje y utilizar
una ilustracién sencilla para explicar cudl es la idea principal (1984, p. 85). Se
entiende que en todo proceso es fundamental la lectura, de este modo el docente
actia como modelo, para ensefiar a encontrar dicha idea,es muy necesaria la
muestra que brinda el docente, utilizando su -llamadas macro - reglas, su presion,
cuando ignora ideas relacionadas porque se repiten, generaliza cuando se da
cuenta de que hay una Ideas tapaﬁﬁtras ideas y macro construye reglas cuando los
estudiantes preparan un resumen (Van Dijk citado por Maqueo 2004). Por otro lado,
es fundamental que todos estudiantes aprendan a
construir antecedentes que permitan  verificar su lecturade la existencia de

objetivos reales y ademds se tiene que actualizar los conocimientos previos.
Elaborar resiimenes

Por lo general un texto se considera como el entendimiento del contenido y las ideas
fundamentales. Para desarrollarlo el lector se apoya en macro reglas, estrategias que
permiten la eliminar y generalizar para que de este modo se pueda volver a construir
una informacién acorde. (Maqueo 2004) “tanto la idea fundamental como un
resumen sintético estd contenido dentro de la categoria de la macroestructura, pero

se diferencian de acuerdo a la amplitud y precision™ (Solé 2004). Asi como se
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menciond anteriormente para elaborar un resumen solido se debe producir un texto

que repita una informacion sustancial hacia el lector.
Ensenanza del resumen en el aula

“Esde mucha importanciaqueel estudiante comprendala necesidad
de resumir, observe el resumen que le da el docente, resuma ambos juntos, utilice
personalmente esta estrategia y comprenda lo que se considero.” Solé 2004, p.129)
Por supuesto, esto requiere identificarse la idea principal, por lo que la habilidad de
establecer relaciones entre ideas es muy importante dependiendo del propésito de la
lectura y del conocimiento previamente procesado. Esta seccién ayudaa los
estudiantes a considerar sus expectativas de lectura y marcos de gestion cognitiva a
medida que traducen lo que han resumido en una secuencia

reflexiva y metacognitiva.

Formular y responder preguntas
Segrin (Solé 2004), considera tres tipos de interrogantes:

* De tipo literal porque se reconocen porque estin de acuerdo a lo planteado en

forma directa en el texto.

* Piensa y busca. En este caso las respuestas se desprenden de lo leido, para lo

cual es necesario relacionar las informaciones y hacer inferencias.

* Elaboracidn individual. Este tipo de interrogantes busca que la persona que el

emite una opinién personal (Solé 2004, p. 183)
Proceso lector

Son una serie de secuencias internas de cardcter inconsciente (Solé, 2004),
hay que garantizar que el lector entienda lo que el y que vaya edificando sus
propias ideas, deduciendo aquello que mds le interesa. Esto se consigue sélo a
través de una lectura personal, con precisién y contribuia a avanzar o retroceder,
detenerse, meditar, hacer recapitulacion, estas relaciones de la informacidn

nueva vinculando la a los conocimientos que ya posee. Debera también tener la
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ocasion de formularse interrogantes, analizar lo mas importante y cuil es lo que

ocupa un nivel secundario. Existen tres momentos:

Fase anterior a la lectura, deberd responder a:

;Cudl es la razén de la lectura?
e ;Qué aspectos conozco de lo que voy a leer?
e ,Cudl es el contenido textual?
e ,Qué mensaje tienes estructuras?
En el proceso lector se han de ejecutar las tareas:
e Enunciar y hipétesis y pronosticar el contenido textual.
e Resolver las dudas posibles que existan.
e Volver a leer las partes que no presentan mucha claridad.
e Usarel diccionario para casos de dudas.

e Nuestros pensamientos debemos hacerlo en voz alta para garantizar el

entendimiento.

e Elaborar imdgenes en nuestra mente con la finalidad de internalizar

descripciones difusas.
Hay que realizar actividades después de la lectura como:
e Elaboracion de restimenes textuales.
e Hacer interrogaciones y responderse las mismas.
e Ejecutar un recuento mental.
e Hacer uso de organizadores visuales y graficos.

Como se aprecia esto conlleva a una decodificacion de signos en el texto,

responder a interrogantes posteriormente de la ejecucion de la lectura literal, hacer
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lecturas en voz alta, acostumbrarse a leer sOlo y esto tiene que ser en modo
silencioso. Lo anterior constituye un proceso que no es novedoso para la

comprension en la lectura

La Educacién Bdsica Regular establece a través del disefio Curricular
Nacional, el curso de comunicacién tratara de sugerir indicadores que nos permitirdn
rendir exdmenes a los estudiantes para poder ver sien realidad estan comprendiendo
los textos que estan leyendo. Puede diferenciar informacidn, vincular aspectos de
causa-efecto, todo parte, etc., es asi que se debe sistematizar la informacion también

se debe usar las inferencias como parte del entendimiento del leyente.

Comprension de textos
Dediciones

Valladares (2008) sostiene lo siguiente: Comprender un texto es cuando el
ser humano reflexiona, entiende, interioriza, y forma parte de las lecturas, es decir,
introduce conocimiento al leer textos nuevos que lo llevara a una participacién con

mayor énfasis en la sociedad. (p. 79)

El proceso lector genera en el interés de una persona perspectivas del medio
y de lo que culturalmente le rodea. En nuestro mundo de cardcter global con
interconexiones que no habfamos tenido antes, esta actitud se hace mds soportable,
empadtica y con participacién en los diversos acontecimientos y sensible frente a lo
que les ocurre a los demds, Pinzas (2007) sostiene que el mantenimiento de altura
son secuencias cognitivas, de interaccion y estratégicas. Se hizo cognitiva porque
permite la asimilacion de una variedad de conocimientos, palabras, vocabularios que
van a repercutir directamente en el avance de la dimensidn individual; la
interactividad se debe a la interrelacién continua entre el emisor y un receptor,
finalmente es estratégica porque contribuye que el practicante en la lectura tenga
una relacion de caracter casi familiar con el escritor (p.117). El entendimiento lector
lleva a una persona al modo de escritor, ademas permite reafirmar los conocimientos
anteriores, poner en juego todas las capacidades analiticas como lector y por tltimo
consiste en la auténtica identificacion del mensaje textual. Esta destreza engloba a

una secuencia por lo general inadvertida por cuanto se ha realizado casi en forma
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natural y con autenticidad, pero si es que hay ciertas imprecisiones propias del autor

pueden ser tergiversadas.

Se dice que la comprension de textos es una de las habilidades mas basicas
que un ser humano debe desarrollar, junto con la comprension lectoray la
expresién verbal. (Dfaz, 2008) esta se considera la mds importante. Su contribucién
argumenta que la comprension involucra sistemas,
relacionando y enriqueciendo los enfoques anteriores. Una jerarquia general

apoya y conceptualiza el acto de comprensidn.

De esta manerada costumbre del leedor determinar cambios que sean
necesarios en lo que es coherencia (orden légico, contenido) como de adecuacion
(registro) cohesion (estructura, parrafo, signos de plﬂtuacic’)n) es asi que el emisor
plasme la intencién comunicativa. La conformidad, el registro que se debe usar en

cada situacion de comunicacion son los acuerdos con convenios sociales.

Condemarin (1998) manifiesta que las funciones que se tiene para
comunicarse con otras personas que quieren transmitir algo es la comprensién de
textos ya que no solo significa leer sino creaby fortalecer habilidades lectoras con
lazos efectivos entre personas promoviendo un clima cdlido, positivo y emocional

de respeto mutuo.

Segiin MINEDU (2006), para tener un entendimiento adecuado de textos es
necesario tener un buen analisis como por ejemplo otdérgale un buen sentido, un
significado. Por lo tanto, el docente debe estimular permanentemente a los
estudiantes mds pequefios mientras le lee cuentos con el fin de internalizar esta
comprension textual se elabora en forma diaria y parte en la educacion parvulario a
través del desarrollo lector y la correspondiente a las interpretaciones de imagenes
como de laminas en todas las conversaciones con preguntas y respuestas. En los
grados de primero y segundo se enseifia la decodificacién como el entendimiento del
lector, para que de esta manera cuando el estudiante llega a grados mas superiores
este posee experiencia en el proceso interpretativo que serd capaz de leer,
comprender y pensar sobre él porque ya tendrd una idea bdsica de lo que es la

lectura.
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Para Lépez (2015) la comprension es como las secuencias de interaccion del
lector y el texto, para que se pueda realizar de manera efectiva y por ello se
comprenda de manera correcta un texto, pero necesita del acertado uso de las

capacidades y habilidades.
(1]

Dimensiones de la comprension de textos

Esta percepcion dicha por Solé (2004) Quien manifiesta que las jerarquias

para un texto son: nivel critico, nivel inferencial, nivel literal.
En la variable entendimiento textual se aplicé la lectura.

Con el fin de recoger la indagacion del texto leido, primeramente, se definid
un examen objetivo que, comprendido de 20 ftcﬁs, cada item tenia tres alternativas
y solo una era la correcta. Es as{ que el motivo de esta investigacién es la variable
comprension de textos que se determina en un proceso interactivo y dindmico por
lo cual intervienen tres elementos basicamente: lector, contexto, texto. Por otro lado,
el texto se entiende como ideas de pensamiento y de la informacién como también

es una estructura organizativa lingiiistica semdntica. (sole ,2004)
Nivel literal

Segiin Catala (2007) todo aquello que esta explicito en el texto ripidamente
el estudiante hace memoria o lo recuerda; como lugares de descripcién de los
personajes, existen muchas situaciones como alegria y peligro es por eso que el
andlisis enfatiza o revela toda la informacién que se puede encontrar expresamente
en una lectura donde se narra todos los episodios y temas mds importantes, de esta

manera se encuentran las ideas principales y secundarias.

Disuasivo, es ver que el lector usa los aspectos memoristicos que se incluye
en ocasiones instantineas de aquello que se dice en forma directa en el texto. Como
es el caso de escenarios, personajes principales o secundarios y las formas como se
describe las situaciones que se reviste peligro o momentos de alegria. Se resalta pues
entender todo el aspecto informativo de cardcter textual directa, esto es que expresa
lo mas importante o sobresaliente y las ideas eje o de cardcter secundario o causa

tiene efecto textual (p. 16).
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Cuando se observa que los adolescentes y adultos se quedan en esta etapa,
en ese caso pues interesa solamente tomar notas de aquello que consideran
importante esto genera desaliento. Para Condemarin (1998) considera que el lector
tiene un alto nivel d&determinar con claridad los aspectos informativos que se
precisa en el texto , los personajes con sus caracteristicas asimismo las ideas
principales y secundarias, también considera las fechas de algunos aspectos como
pueden ser los valores o antivalores de personajes mencionados, del mismo modo
los escenarios de ocurrencia de hechos, es por eso que la primera fase se tiene que
realizar mediante el proceso de lectura pero no es vélido quedarse en ese nivel de
lectura porque existe categorias que permiten una mejor comprension que a

continuacién se precisard.
Nivel inferencial

Catalda (2007) manifiesta que el lector sobreentiende por medio de la
visualizacién como las imdgenes o también por escuchar sonidos y de esta manera
el individuo sabra de que trata el tema, es ahi que el lector sobreentiende y hace uso
de sus saberes previos. Por otro lado, las imagenes son de mucha ayuda para los
nifios cuando quieren aprender a leer y es asi que el estudiante se va acostumbrando
a la lectura porque conforme van creciendo las imdgenes de los textos van
desapareciendo, los libros tienen menos imagenes o ninguna en algunos casos.es por
eso que la argucia se vuelve sumamente abstracta y crece una mayor dificultad en

comprender textos textos a seres que no tienen practica en la lectura.

Condemarin (1998) manifiesta cual es la importancia de conocer todo tipo
de textos ya que esto ayudara a tener mas informacién de lo que se debe elaborar en
la lectura, esto también depende del nivel de lectura o grado de comprensién lectora
en la que se encuentra el estudiante. Esto ayuda a entender de una manera mas facil
para poder entrelazar los contenidos de la secuencia lectoral en situaciones
personales que se presenten textualmente. De este modo en IE, una adecuada
practica puede ser que las tltimas partes no se hagan visibles con la intencién de
otorgar a los estudiantes de ocasionar discusiones sobre el texto leido. Por otro lado,
la manera de comprobar que la inferencia es correcta es cuando se finaliza lo que se
estuvo leyendo. en el cual casi siempre encontramos las conclusiones en los textos

leidos.
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Nivel criterial

Solé, (2004) sostiene que es de mucha importancia los juicios valorativos a
cerca del contenido textual eﬁcsta fase. Es asi que se decreta una relacion analogica
que es capaz de reflexionar lo dicho por otros individuos ademads te formula ideas,
te acerca con diversas mentalidades sentimientos y experiencias; por otro lado,
ayuda a ponerse en contacto con el autor en la manera de como organiza la
informacion sabiendo que este la organiza y argumenta sus palabras. Ademds, se
usa de los procesos del razonamiento, andlisis, sintieses equipamiento, valoracién y

creatividad. (p. 86).

Para Catala (2007): Este nivel se trata de que el estudiante efectda un analisis
critico constructivo de lo que leido. Es fundamental que desde pequefios se
desarrolle este nivel de vida que le ayuda a desarrollar destrezas para emitir ideas,
donde es, juicios, asertividad y un anilisis proactivo, pero ello no solamente
sucederd en el proceso de lectura sino también en las diversas acciones de su
existencia (p.18). La finalidad de este nivel es conseguir la apertura del pensamiento
con capacidad reflexiva y critica, el que adolece de esta capacidad con dificultad la
sociedad tendrd un ciudadano que sea proactivo y participativo en la interaccién

social.

Existe una responsabilidad muy grande del hogar y de los colegios la
formacién de la sociedad para que sean capaces de realizar criticas constructivas y
asi contribuyan a mejorar los niveles de la sociedad y de sus propios estindares.
Condemarin (1998), sostiene que es necesario conocer que el aspecto critico tiene
vinculo directo con los valores sociales, expresan asimismo la capacidad lo que es
0 no correcto, lo que debe cumplirse o no. Ademds, indica que esto se produce al
hacerse una reflexion o juicio durante el proceso lector ya sea en los personajes,
aconteceres, aspectos valorativos y costumbres que se da a conocer en el texto. Por
otro lado, se afirma que una critica no tiene caricter ni positivo ni negativo
simplemente es una forma de ver y hacer andlisis de la lectura o lo que acontece en

su entorno natural o social.

Solé (2004). Menciona lo siguiente que las estrategias lectoras so un conjunto

de eventos, recursos, procesos y estan debidamente ordenados que permuten a todos
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los estudiantes ademds ayudan a encontrar los significados adecuados a cada tarea que

realizan, y asi poder alcanzar y mejorar sus capacidades en la comprension de textos.

Lavariable de este trabajo tiene un propoésito que es la comprension de textos
y estd definido mediante un proceso interactivo y dina’ua'co por la cual intervienen
tres elementos que son: contexto, lector y el texto. El rol de lectoreéactivos,
estratégico y constructivo. Los textos son entendidos como una estructura
organizativa lingiiistico semdntica de ideas o pensamientos de los aspectos

informativos. (Solé, 2004).

En la institucién educativa se encontrd dificultadﬁq que vendria hacer el
problema general que se planted de la siguiente manera ;Cudl es la relacién entre
Estrategias de lectura y la comprension textual en alumnos de primaria de la
Institucion Educativa N° 80552 Las Capillas-distrito de Calamarca-Julcdn 20227
Ademas, también se desarroll problemas especificos que son los siguientes:

e ;Cuales son las estrategias de lectura de alumnos de educacioén primaria de la

IE No 80552 “Las Capillas” en Calamarca-Julcan- 20227

e ;Cuadl es el nivel jerarquico en comprension de textos en los alumnos de
educacion primaria de la LLE. 80552 “Las Capillas™- Distrito Calamarca-Julcdn-

20227

e ,;Qué relacion hay entre la pre lectura y la comprension lectora en los alumnos

de primaria de la IE 80552 “Las Capillas” - Calamarca-Julcan- 20227

e ;Cual es la relacion existe entre la lectura y la comprension de textos en los
alumnos de primaria de la IE 80552 “Las Capillas” - Calamarca-Julcan- 2022?

e ;Cual es larelacion existe entre la post lectura y la comprension de textos en los

alumnos de primaria de la IE 80552 “Las Capillas” - Calamarca-Julcan- 20227

e ,;Cudl es la relacién entre el nivel literal y las estrategias de lectura en los
alumnos de primaria de la IE 80552 “Las Capillas” - Calamarca-Julcédn- 20227

e ,Cudl es la relacién entre el nivel inferencial y las estrategias de lectura en los

alumnos de primaria de la 1E 80552 “Las Capillas™ - Calamarca-Julcan- 20227
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e ,;Cudl es la relacion entre el nivel criterial y las estrategias de lectura en los

alumnos de primaria de la IE 80552 “Las Capillas” - Calamarca-Julcan- 20227

En aqta investigacion se planted un objetivo general que es el siguiente:
Establecer la relacion entre las estrategias de lectura y la comprension de textos en
los alumnos de educacion primaria de la LE. 80552 “Las Capillas”- Distrito
Calamarca-Julcan-2022.Por otro lado también se realizd objetivos especificos que
son los siguientes.

e Establecer el nivel de las estrategias de lectura en los alumnos de primaria en la

IE 80552 *“Las Capillas”- Distrito Calamarca-Julcdn- 2022.

e Establecer el nivel de la comprension de textos en los alumnos de primaria de la

IE 80552 “Las Capillas™- Distrito Calamarca - Julcdn- 2022.

e Determinar la relacién de la pre lectura y la comprensién de textos en estudiantes

de primaria de la IE 80552 “Las Capillas”- Distrito Calamarca-Julcin- 2022.

e Determinar la relacion de la lectura y la comprension de textos en los alumnos
de educacion primaria de la IE 80552 “Las Capillas™- Distrito Calamarca-
Julcan- 2022.

:
e Establecer la relacion de la post lectura y la comprension de textos en estudiantes

de primaria de la IE 80552 “Las Capillas”- Distrito Calamarca-Julcdn- 2022.

e Cuantificar la relacién entre el nivel literal y las estrategias de lectura en

estudiantes de primaria de la IE 80552 “Las Capillas™- Distrito Calamarca-
Julcan- 2022.

e Cuantificar la relacién entre el nivel inferencial y las estrategias de lectura en
estudiantes de primaria de la IE 80552 “Las Capillas”- Distrito Calamarca-
Julcdn- 2022.

e Cuantificar la relacion entre el nivel criterial y las estrategias de lectura en
estudiantes de primaria de la IE 80552 “Las Capillas™- Distrito Calamarca-
Julcan- 2022.
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La formulacion de la hipétesis es la que se apoya en un sistema de conocimientos organizados
y que se relaciona entre dos variables a mas y es ahi donde se formula las siguientes hipdtesis
generales para el prﬁente trabajo de investigacién.
Hoc: No existe relacion entre estrategias de lectura y comprension de textos en nifios
de la IE 80552 en Calamarca-Julcan 2022.

Hac: Existe relacion entre estrategias de lectura y comprension de textos en nifios de

la IE 80552 en Calamarca-Julcan 2022.

Por otro lado, también surgen hipotesis especificas que son las siguientes que a continuacion
Hi: Hay relacion entre la prelectura y la comprension de textos en los estudiantes de
la IE 80552, 2022.

H»: Hay relacién entre la lectura y la comprension de textos en los ninos de la IE

80552, 2022.

se mencionan:

Hs: Existe relacion entre la post prelectura y la comprensién textual en los nifios de

la IE 80552, 2022.

Ha: Existe relacion el nivel literal y las destrezas lectoras en nifios de la IE 80552,

2022.

Hs: Hay relacién entre el aspecto inferencial y las destuerzas lectoras en los nifios de

la IE 80552, 2022.

Hs: Existc relacion entre el nivel criterial y las destuerzas lectoras en los nifios de la

IE 80552, 2022.

Justificacion de la investigacion teorica es el fracaso académico y el bajo
rendimiento son temas que no se pueden escapar en la situacion actual, y las
evaluaciones realizadas por el ministerio de educacidn el cual informa que los alumnos
no interpretan lo que leen, por ende, la sociedad y la escuela se encuentran en constante
evolucion por lo que es necesario que las personas deben asumir criterios reflexivos,
criticos y analiticos; la presente investigacion justifica porque se presenta una malla

cognitiva de aspectos teéricos y los enfoques sobre las habilidades de lectura como el

39




entendimiento de textos, es asi que el aporte contribuye a ampliar algunos aspectos

tedricos que la comunidad educativa desconocia.

Justificacidn practica es como se sabe toda investigacidn estd encaminada a
resolver algiin problema, desde este punto de vista, esta investigacién ha permitido
conocer la realidad de los niveles de la comprensién de textos tan venida a menos en
estos tltimos tiempos y que suponemos que aiin no se encuentran las politicas
apropiadas para mejorar los niveles de la comprension textual, y si es que no hay
cambios sustanciales es que en las aulas no se han encontrado las estrategias

adecuadas.

Aceptando esta investigacién que presenta niveles de conocimientos de lectura
y la comprensién de textos de los alumnos para que de esta manera las autoridades

educativas asuman las decisiones acertadas con el propdsito de superar este impase.

Justificacién metodolégica es la contribucion de esta contribucién desde el
punto Metodolégico consistid en la elaboracion dﬁestrategias de lectura mediante
instrumentos que estin debidamente validados por expertos y ﬁn la correspondiente
confiabilidad por el alfa de Cronbach, un instrumento es para comprension de textos
y el otro paralas estrategias de lectura, quedando habilitados para que sirvan de fuentes
referenciales para trabajos similares con la correspondiente contextualizacidn; por otro

lado, estd el modelo de las secuencias estadisticas para los mismos propésitos.

Desde esta Optica, esta investigacion se justifica porque el
conocimiento de las estrategias para ser aplicadas permitird a los estudiantes y
comunidad comprender lo que leen, ello va a generar un fuerte impacto en los aspectos
cultural, cognitivo y académico de los estudiantes en Calamarca y de comunidades

aledanas.
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II. METODOLOGIA

2.1 Objeto de estudio

Poblaciéon

La poblacién estuvo constituida por 26 alumnos de educacion primaria de la

Institucion Educativa 80552 “Las Capillas”, del distrito Calamarca 2022.

:
gabla 1 Distribucion de la poblacion segiin sexo
GRADO SECCION SEE0) TOTAL
H M
1° Unica 3 2 5
2° Unica | 3 4
3° Unica | 1 2
4° Unica 2 3 5
5° Unica 3 1 4
6° Unica 2 4 6
TOTAL 12 14 26

Fuente: Néminas de matricula de la IE 80552 de Calamarca

Muestra

La muestra de la poblacion serd igual al total de los alumnos de la institucion

educativa porque en esta existe muy poco alumnado y estard conformada por 26

estudiantes de educacion primaria de la [E 80552 del caserio Las Capillas, distrito

Calamarca 2022.

variables

Variable 1: las estrategias de lectura

Solé (2004) manifiesta diciendo que estrategias de lectura es una agrupacién de

instrumentos, recursos, procesos, eventos y tdcticas que estin debidamente

ordenados y articulados que posibilitan la comprensidn del significado de las tareas

en la jornada escolar, elevar sus niveles de comprension y lograr las competencias

previstas.

Variable 2: Comprension de textos
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Esta investigacion tiene como propdsito la variable comprension de textos donde
se precisa mediante procesos interactivos y dindmicos por lo que intervienen tres
elementos basicos: contexto, lector y texto. Ademds, existe un rol de lectores
activos, estratégico y constructivo. Los textos lo entendemos como estructuras

organizativas lingiiisticas de ideas o pensamientos de la informacidn. (Solé, 2004)

Se aplico lecturas para la variable comprension de textos, de esta manera se recoge
la informacidn de los textos leidos ademds se elaboré exdamenes objetivos con 20
items con cinco alternativas de solucidn, teniendo una como respuesta correcta y el

resto erroneas.

2.2 Instrumentos, técnicas, equipos de laboratorio de recojo de datos.

Técnicas e instrumentos de recojo de datos

Las técnicas e instrumentos aplicados para este trabajo fueron cuestionarios que se

apﬁaron a los alumnos del nivel primaria del colegio las capillas 80552 Calamarca,

el objetivo fue recolectar informacion sobre el uso de estrategiaHk: lectura de los
estudiantes, de esta manera se aplicé la primera variable que es la comprension de
textos en los estudiantes; ademds el instrumento de las estrategias de lectura es parte
de la autoria de los representantes de esta tesis también decir que la recopilacion de

textos a sido de la evaluacién Censal de estudiantes 2010.

Ademais, la dimension de lectura, el indicador tendrd los procesos de asimilacion que

se produce durante la lectura y también la dimension post lectura que se tiene como

indicador valorativo y critico que reluce | terminar la lectura. Por otro lado, el primer

cuestionario estuvo compuesto de 06 a 08 items las dimensiones de la lectura

corresponden a realizaciones de estrategias.
Técnica de procedimiento y analisis de datos

Con la finalidad de iniciar con esta investigacion se solicitd la participacion del

centro educativo N° 80552 Las Capillas para la aplicacién del estudio.

Para realizar esta matriz se tomé como referencia a las estrategias propuestas Isabel

Solé (2004).
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De este modo se eligi6 la estrategia de lectura con el docente de aula viendo cuales
fueron las estrategias que este tomo, esto permite desarrollar un formulario de preguntas
requeridas y la evaluacién de comprensién lectora, de acuerdo con los trabajos de
comunicacién que venian trabajando los alumnos. Por otro lado, fueron de mucha ayuda
las rutas de aprendizaje propuestas por el Ministerio de Educacion ya que nos ayudaron a

ver los indicadores.
Seguidamente se hiso una correccion de los instrumentos

Con el propésito de la realizacion del formulario se realizé una validacion entre el
1 y O para obtener el resultado, se considerd a las preguntas que no tuvieran una doble
respuesta, se decidié dar puntaje con la alternativa 1 ya que la hoja de célculo necesita

datos numéricos.

De la misma manera, este es un instrumento diagndstico es por eso que no se dard

respuesta correcta al cuestionario, se tomard en cuenta el procesamiento de la informacién

Por otro lado, se consideré una respuesta correcta por pregunta al segundo
instrumento de la evaluacién. Cada item tenfa cuatro alternativas también se consideré que

cada respuesta correcta se le daria un punto.

Esta investigacion es de cardcter descriptivo donde se realizé a través del software
Excel utilizando hojas de calculo simple donde se aplicaron funciones simples como la
autosumﬁ asi poder determinar los porcentajes todos estos datos se recopilo del MINEDU

que eran estrategias de lectura y comprensién de textos.

Seguidamente se procedid a procesar los datos que fueron aplicados en el andlisis
de los resultados y también para los indicadores que pertenecen a cada estrategia del

estudio.

De este modo, se realizaron los resultados obtenidos en unas tablas, y graficos de

barras.
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2.3 Anilisis de la informacién
Tipo de investigacion
Sdnchez y Reyes (1998, p.13) manifiestan que el presente estudio corresponde a una
investigacion correlacional descriptiva.
Segiin su naturaleza: Investigacién cuantitativa, porque trabaja con datos numéricos y en
consecuencia se puede determinar parametros estadisticos como media, desviacidn tipica

y obtener normalidad para ello es necesario la medici6n sistemadtica.

Métodos de investigacion

Los métodos usados fueron:

Inductivo

Describir y explicar el método de investigacion posibilita explicar las teorias que se
relacionan a la realidad poblacional ademds de esto se pudo determinar la muestra y la
poblacion obteniendo diferentes datos estadisticos y asi poder llegar a los resultados
finales. (Hernandez 2003).

Deductivo

Se analizé el problema desde una visién holistica es asi que se empled en definiciones,
conclusiones y generalizaciones este método deductivo tiene una forma particular de
llegar a todo, ademds se puede decir la realidad global del problema a través los
planteamientos del problema y de los antecedentes también estd relacionada al objeto

de estudio. (Herndandez 2003).

Diseiio de investigacién
El disefio de investigacion es no experimental, presenta dos variables, transversal y
método descriptivo correlacional. las alternativas tienen la estructura e Likert y un
examen de comprensién lectora, la primera es una estrategia de lectura y V2 es
comprension lectora.

Segin Herndndez (2010), manifiesta que el disefio se tiene que manipular
deliberadamente, ademads se observa que las variables tienen un contexto natural para
posteriormente ser analizados, se realizd una investigacién donde se recolecto datos
en un primer instante sin cambiar o modificar ningﬂla de las variables. Es asi que se
trabajara con un disefio correlacional y descriptivo, Hernandez etal. (2010, p. 113),de
esta manera la presente investigacion a determinado un disefio no experimental con

sus variables de naturaleza cuantitativa y correlacional, el objeto de investigacién nos
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dice que no se modificé ni altero ninguna de las variables, se recopilo la informacion
tal y como se encontré siempre cuantificando los datos encontrados. mas atn
Herndndez, et al (2010), manifiesta que un disefio experimental no se limita a observar
su comportamiento de las variables y no a intervenir en ellas, el esquema y los

componentes son:

e
S

O— prne—0O

(]

Donde:

M: Es la muestra conformada por los estudiantes de la IE 80552

O1: Son las observaciones en las estrategias de lectura

O2: Son las observaciones efectuadas en la comprensién de textos

r: Es el coeficiente de correlacion que mide el grado de asociacidn entre las

variables

2.4 Aspectos éticos en investigacion

Respetar la dignidad de los estudiantes, proteger su identidad vy
confidencialidad este solo serd utilizado solo para este trabajo de investigacion,
también se protegera los datos del colegio las capillas 80552 Calamarca y a todos los

que participaron en dicha investigacion.

De esta manera consideraron aspectos éticos para que los estudiantes no
presenten limitaciones de sus conocimientos y capacidades. Por lo tanto, la obligacion
es tratar de manera equitativa a todos los participantes de los procesos, procedimientos

y servicios que se encuentran involucrados es este trabajo de investigacion.

De esta manera podemos decir que la plenitud y rectitud siempre estuvieron
presentes en todas las realizaciones de las sesiones de las actividades de aprendizaje

en la ensefianza.
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III. RESULTADOS

Tabla 2:
Niveles en la pre lectura en alumnos de primaria de la IE 80552 en Calamarca-Julcdn 2022

Escala Niveles fi 1% Promedio DS cv
0-2 Bajo 5 19.2
3-4 Medio 14 53.8
35 12 35.1
5-6 Alto 7 26.9
Total 26 100.0

Nota: Base de datos de la variable estrategias de lectura

Figura 1
Representacidn grdfica de los niveles de la prelectura

Frecuencia porcentual
w
(=1
R

20%
10%
0% °
Bajo Medio Alto
0-2 3-4 5-6

Dimension:Pre lectura

Descripcion.

La tabla alterior presenta los resultados de la pre lectura, esto implicg el desarrollo de
acciones antes de iniciar el proceso lector, se observa que el 19.2% de los estudiantes se
ubican en el nivel bajo, la mayorfa absoluta estd conformada por el 53.8% se ubicaron en el
nivel medio, mientras que el 26.9% ha alcanzado el nivel alto. El promedio que los
estudiantes han obtenidécn esta dimension alcanzé a 3.5 puntos, ello implica que de esta
forma se encuentren en un nivel medio, la desviacion estandar varia con relacion a la media
aritmética en un valor de 1.2 puntos y segtin el coeficiente de variacién observamos qﬁ
esas puntuaciones tienen una categoria de heterogeneidad, ademads el coeficiente alcanzé el

valor de 35.1%.
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Tabla 3
Niveles en la lectura en alumnos de primaria de la IE 80552 en Calamarca-Julcdn 2022

Escala Niveles fi % Promedio DS Ccv
0-2 Bajo 4 15.4
3-5 Medio 16 61.5
5 02 39 16 40.1
6-8 Alto 19.
6]
Total 26 100.0

Nota: Base de datos de la variable estrategias de lectura

Figura 2
Niveles en la lectura en alumnos de primaria de la IE 80552 en Calamarca-Julcdn 2022

Frecuencia porcentual

Bajo Medio Alto

0-2 3-5 6-8
Dimension: lectura

Descripcion.

Esta dimension corresponde a la lectura o sea al proceso mismo igual se estd ejecutando el
proceso lector, se pude observar que solo un 15.4% de los alumnos se ubicaron en el nivel
bajo, la mayoria absoluta conformada por el 61 .5%&3n obtenido un nivel medio y el 19.2%
ha obtenido un buen nivel. El promedio obtenido alcanzé el valor de 3.9 puntos, con una
desviacion estdndar de 1.6 puntos y un coeficiente de variacién de 40.1% lo que implica

que dichas puntuaciones se ubican en la jerarquia de la heterogeneidad.
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Tabla 4
Niveles en la post lectura en alumnos de primaria de la IE 80552 en Calamarca-Julcdn 2022

Escala Niveles fi % Promedio DS Ccv
0-2 Bajo 3 11.5
3-4 Medio 13 50.0
14 354
5-6 Alto 10 38.5
Total 26 100.0

Nota: Base de datos de la variable estrategias de lectura

Figura 3
Grdfica en los niveles de la post lectura

e

2

g

2

Frecuencia porcentual

g

2

Bajo Medio Alto

0-2 3-4 5-6
Dimension:Post lectura

Descripcion.

En la post lectura observamos que el 11.5% de los estudiantes han obtenida puntuaciones
que corresponden al nivel bajo, el 50.0% obtuvo puntuaciones en el nivel medio y el 38.5%
ha obtenido un nivel alto, el promedio registrado alcanzggl valor de 4.0 puntos, por lo tanto
se encuentran en una forma muy general, ubicados en el nivel medio, la edicién estdndar
oscila alrededor de la media con el valor de 1.4 puntos y el coeficiente de variacion obtenido

fue de 35.4% que le otorga caracteristicas que corresponden a la heterogeneidad.
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Tabla 5

Niveles en las estrategias de lectura en alumnos de primaria de la IE 80552 en Calamarca-
Juledn 2022

Escala Niveles fi % Promedio DS cv
0-6 Bajo 3 11.5
T-13 Medio 16 61.5
11.5 40 349
14 - 20 Alto 7 a26.9

Total 26 100.0

Nota: Base de datos de la variable estrategias de lectura

Figura 4

Representacion grdfica de las estrategias de la lectura

Frecuencia porcentual

Bajo Medio Alto

0-6 7-13 14-20
Variable: Estrategias de lectura

Descripcion.

nivel de la variable estamos observando que el 11.5% de los alumpgs en cuanto al uso de
estrategias de lectura se ubican en el nivel bajo, el 61.5% lo hace en el nivel medio y el
26.9% ha registrado puntuaciones 81e corresponden al nivel alto, el promedio registrado
alcanzo a 11.5 puntos, por lo tanto, en forma general los estudiantes se encuentran ubicadas
en el nivel medio, la desviacion estindar fluctia alrededor de la media con el valor de 4.0
puntos y el coeficiente de variacidn alcanzado el valor de 34.9% lo cual se ve como el

conjunto de puntuaciones que se ubican en la categoria de la heterogeneidad.
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Tabla 6
Resultados por niveles en las estrategias del nivel literal en estudiantes de primaria de la IE
80552 en Calamarca-Julcdn 2022

Escala Niveles fi % Promedio DS cv
0-3 Deficiente 2 7.7
4-17 Regular 18 69.2
58 22 377
8-10 Bueno 6 23.1
Total 26 100.0

Nota: Base de datos de la variable coniprension de textos

Figura 5

Representacion grdfica del nivel literal

70%
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Frecuencias porcentuales

10%

0%

Deficiente Regular Bueno
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Dimensién: Literal

Descripcion.
En el nivel literal de las variables de la comprension de textos se ha registrado el 7.7% en
el nivel deficiente, la mayoria absoluta com%csta por el 69.2% ha obtenido el nivel regular
y el 23.1% ha registrado puntuaciones en el nivel bueno, el promedio obtenido por los
estudiantes fue & 5.8 puntos, lo cual se interpreta como que en forma general los alumnos
estdn ubicados en el nivel regular, la desviacion estandar obtenida fue de 2.2 puntos y el

coeficiente de variacion alcanzé al 37.7% , tratdndose en consecuencia de puntuaciones

heterogéneas.
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Tabla 7

Resultados por niveles en las estrategias del nivel inferencial en estudiantes de primaria

de la IE 80552 en Calamarca-Julcdn 2022

Escala Niveles fi % Promedio DS Ccv
0-3 Deficiente 4 154
4-17 Regular 16 61.5
5.6 22 304
8-10 Bueno 6 23.1
Total 26 100.0

Nota: Base de datos de la variable comprension de textos
Figura 6

Representacion grdfica del nivel inferencial

Frecuencias porcentuales

Deficiente Regular Bueno

0-3 4-7 8-10
Dimensién: Inferencial

Descripcion.

En la dimensién que corresponde al nivel diferencial observamos que el lai% ha obtenido
un puntaje de nivel deficiente, el 61.5% de constituir la mayoria absoluta obtenido el niyel
regular y el 23.1% ha alcanzado el nivel muy bueno. El promedjo que se ha registrado fue
de 5.6 puntos que se interpreta que los estudiantes se ubicaron en el nivel regular en forma
general, la desviacion estandar obtenida fue de 2.2 puntos en torno a la media aritmética y
el coeficiente de variacién alcanzé a 39.4% lo cual se interpreta como el hecho que esas

puntuaciones tienen la caracteristica de ser heterogéneas.
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Tabla 8

Resultados por niveles en las estrategias del nivel critico en estudiantes de primaria de la

IE 80552 en Calamarca-Julcdn 2022

Escala Niveles fi % Promedio DS Ccv
0-3 Deficiente 5 19.2
4-17 Regular 16 61.5
5.1 18 36.0
8-10 Bueno 5 19.2
Total 26 100.0

-8

Nota: Base de datos de la variable comprension de textos
Figura 7

Representacidn grdfica del nivel critico

Frecuencias porcentuales

Deficiente Regular Bueno

0-3 4-7 8-10
Dimensién: Critico

Descripcion.
En el nivel critico observamos que el 19.2% de los estudiantes han alcanzado el nivel
deficiente, el 61.5% ha registrado el nivel regular y el 19.2% ha obtenido un bueé nivel
critico. El término medio obtenido por los estudiantes de 5.1 puntos que los ubica en el nivel

regular, la desviacion estdndar fluctiia con relacion a la media con el valor de 1.8 puntos y

el coeficiente de variacion al haber asumido el valor de 36.0%.
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Tabla 9

Resultados por niveles en la comprension de textos en los estudiantes de primaria de la IE

80552 en Calamarca-Julcdn 2022

Escala Niveles fi % Promedio DS cv
0-10 Deficiente 4 154
11-20 Regular 16 61.5
16.6 62 37.1
21-30 Bueno 6 23.1
Total 26 100.0

Nota: Base de datos de la variable interaccién comunicativa socio familiar

Figura 8

Representacion grdfica en la comprension de textos
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Deficiente Regular Bueno
0-10 11-20 21-30
Variable: Comprensién de textos
scripcién.

A nivel de la variable de la comprension de Extos se ha encontrado que el 15.4% de los
estudiantes se ubicaron en el nivel deficiente, la mayoria absoluta conformaﬁ porel 61.5%
ha alcanzado el nivel regular y el 23.1% obtuvo un buen nivel en cuanto a la comprension
de los textos. El promedio que han registrado los estudiantes en la variable alcanzé a 16.6
puntos que los ubica en el intervalo 11-20 puntos que corresponde al nivel regular, la

desviacion estandar ha asumido el valor de 6.2 puntos con relacién a la media aritmética y

54




el coeﬁ%ente de variacion observamos que esas puntuaciones son heterogéneas porque

alcanzo un coeficiente de variacion de 37.1%.

Tabla 10
Resultados por niveles en la comprensicn de textos en los estudiantes de primaria de la IE

80552 en Calamarca-Julcdn 2022

Estrategias de
17|17{14|10| 5 (188 (9|9 13|13 11|10|19|16|19|6|10| 8 |10|10] 9 |11|11|6|11
lectura
Comprensitn
25|25 |14 |15|10 (27 12|14 |13 |20 |20 | 13| 15|29 24|28 |9 |15| 12| 11| 10| 13| 17|15|9 |17
de textos
Nota: Bases de datos de estrategias de lectura y comprension de textos
Figura 9
Grdfica de la dispersion de puntos de las variables: estrategias de lectura y comprension
de textos
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Descripcion.

La tabla anterior que representa a la dispersion de puntuaciones de las variables de las

estrategias de lectura y la comprension de textos, la caracteristica observable de manera
principal podemos observar que en el primer cuadrante se ubican todas lﬁ puntuaciones y
que la linea de tendencia de color rojo, en la medida que se mejora en las estrategias&e
lectura eso se ve reflejado en la comprension de los textos, ello implica que al aumentar las
estrategias de lectura aumente también la comprension de texto o viceversa, en

consecuencia se estarfa tratando de una relacién directa, el comportamiento de las
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puntuaciones de la comprension de textos en funcién de las estrategias de lectura esta

determinada por la ecuacidén y = 1.4498x-0.113.

Tabla 11

Prueba de normalidad

Dimensiones y

Kolmogorov - Smirnov*

Shapiro-Wilk

variables Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Pre lectura 283 26 000 870 26 004
Lectura 253 26 000 862 26 ,002
Post lectura ,183 26 025 021 26 048
Estrategias de lectura 207 26 006 028 26 071
Literal 265 26 000 865 26 003
Inferencial ,225 26 002 891 26 010
Critico 217 26 003 877 26 005
Comprension de 219 26 002 803 26 011

£l

Xtos

b

El

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Descripcion.

La tabla precedente, valores de los niveles de signjficana'a para muestras menores de 50

elementos muestrales o mayores que ella, en nuestro caso como quiera que nuestra muestra

es de 26 elementos, debemos asumir el criterio de los teéricos Shapiro - Wilk, al observar

los niveles de signi&cancia en la columna asignada como Sig. se observa que la mayoria de

estos valores tanto a nivel de dinEnsiones como de las variables son siempre inferiores que

0.05, en consecuencia no existe distribucién normal. por lo tanto, el estadistico que vamos

a emplear en el proceso de contrastacion es el coeficiente de Rho de Spearman, que en

adelante los designaremos como rs.
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bla 12

Hu: Exife relacién entre la dimensién
literal y las estrategias de lectura en los
estudiantes de primaria de la IE 80552 en
Calamarca-Julcan 2022.

Prueba de hipdtesis
Formu]nién de las hipétesis rs o p Decisién
Ho:: No existe relacion entre la prelectura y
la comprension de textos en los estudiantes Se rechaza la hipétesis
de primaria de la IE 80552 en Calamarca- Nula y se acepta la
Juledn 2022. 6) alterna porque p <
rso1 =0 0.05.
Hai: Existe relacion directa entre la 0.7951 005 | 0.000001 Hay relacidn alta,
prelectura y la comprension de textos en los directa y significativa
estudiantes de primaria de la IE 80552 en entre la dimensién y
Calamarca-Julcdn 2022. la variable
ra1>0
Ho2: No existe relacion entre la lectura y la
comprension de textos en los estudiantes de la hinstesi
primaria de la IE 80552 en Calamarca- S il 8
Julcdn 2022. glg’;“a porque p<
rso1 =0 -
) o 0809 | 005 5.7467E- Hay relacion Muy
Ha2: Existe rclamf),n directa entre la lectura 7 alta, directa y
y la comprension de textos en los significativa entre la
estudiantes de primaria de la IE 80552 en dimensién y la
Calamarca-Juledn 2022. i
oy 2> 0
Hos: No existe relacion entre la t lectura y
la comprension de textos en los estudiantes la hipstesi
de primaria de la IE 80552 en Calamarca- ¢ acepta a hipotesis
Juledn 2022. an porcc i
rso1 =0 - .
He: Exi lacisn di | 0902 | 005 3'03;355 Hay relacion Muy
23: Existe relacion .1’recta entre la post alta, directa y
lectura y la comprension de textos en los significativa entre la
estudiantes de primaria de la IE 80552 en dimensién y la
Calamarca-Julcdn 2022. ———h.
rsa3>0
Ho4: No existe relacion entre la dimension
literal y las estrategias de lectura en los Se acepta la hipotesis
estudiantes de primaria de la IE 80552 en alterna porque p <
Calamarca-Julcdn 2022. 05-
rsoa = () 6.4286E- | lacion M
S04 = 08721 005 o ay relacion Muy

alta, directa y
significativa entre la
dimension y la
variable.
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rsaa> 0

Hos: No existe relacion entre la dimension
inferencial y las estrategias de lectura en los
estudiantes de primaria de la IE 80552 en
Calamarca-Julcan 2022.

rso4 =0

Se acepta la hipotesis
alterna porque p <
0.05.

4361E- 32

Ha.s: Existe @@lacion entre la dimension 0.899 | 005 10 ;2: Be;i‘:;ilt(;nyMuy
inferencial y las estrategias de lectura en los significativa entre la
estudiantes de primaria de la IE 80552 en dimensién y la
Calamarca-Juledn 2022. e BIT.

rsas>0
Hos: No existe relacion entre la dimension 0.05
criterial y las estrategias de lectura en los la hinstesi
estudiantes de primaria de la IE 80552 en ﬁaccpta el 0L
Calamarca-Julcan 2022. g Ssma porquep <

sl = 4
_ ) r,m 0 ) .. 10853 3.0348E- an relacién Muy

Hae: Exisi relacion entre la dimension 8 alta, directa y
criterial y las estrategias de lectura en los significativa entre la
estudiantes de primaria de la IE 80552 en dimensién y la
Calamarca-Juledn 2022. i

rsas> 0
Hoc: No existe relacion entre las estrategias
de lectura y la comprension de textos en los
estudiantes de primaria de la IE 80552 en Se acepta la hipétesis
Calamarca-Juledn 2022. alterna porque p <

rsoG =0 .

3 T 5.7953E- .

Hua: gxiste relacion entre las estrategias de 08971 003 10 Hay relacion Muy

lectura y la comprension de textos en los
estudiantes de primaria de la IE 80552 en
Calamarca-Julcdn 2022.

rsa > 0

alta, directa y
significativa entre las
dos variables.
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IV.DISCUSION

Como sabemos la comprensién lectora es uno de los aspectos fundamentales en la
vida del ser humano, y desde luego que esto no es una accion facil, es necesario que se
active una serie de elementos relacionados con la experiencia y las estructuras psicoldgicas
internas, que se active una serie de dispositivos, hacer uso de las experiencias previas que
tenemos del entorno y sobre el tema que vamos a leer, de ello depende que tengamos una

adecuada comprension.

La lectura no es algo no ha sido como una cuestién innata, esto se adquiere y el nivel
de comprension a depender de los medios que proporciona el medio social en el cual los
desempefiamos, ello implica que para poder tener una buena comprensién de lectura se hace

necesario el cultivo y desarrollo de algunas estrategias.

Por esta razon es que postulamos la idea de que la estrategia de la lectura contribuye
en forma directa a la comprensién de los textos, para ello hemos elaborado dos
instrumentos, el primero que se relaciona, estrategias que tiene 10 items con tres
dimensiones, para la comprension de textos se ha elaborado un instrumento con 15 item y

también con tres dimensiones.

Los resultados indican que en la pre lectura no, de lectura tipos lectura los
estudiantes han registrado un nivel de logro medio al haber obtcnidOéuntuacioncs de 3.5,
3.9 y 4.0 puntos respectivamente, a nivel de la variable se registra un promedio de 11.5
puntos que ubica los estudiantes también en el nivel medio, por esta razon es que
ﬁncordamos con Monoreo (2001), en su teoria donde indica que el alumno es quien
recupera de manera coordinada los conocimientos que necesita para obtener una

determinada demanda, combinando estrategias de lectura.

Ep lo relacionado a la comprension de textos, en la dimensiones literal, diferencial
y critico los estudiantes obtlaieron el nivel regular al registrar puntuaciones de 5.8,5.6 y
5.1 puntos respectivamente, a nivel de la variable los estudiantes obtuvieron una media de
16.6 puntos y que en forma general los siibita en el nivel regular, nuestros datos concuerdan
con la tesis de Camacho, D. y Zapata, A. (2015), sobre la influencia de comprensién lectora
aplicando un test donde en sus resultados encuentra tanto en el pretest como en el postest

un nivel bueno.
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En la contrastacion de la pre lectura y la comprension de textca habiéndose
obtenido un rs = 0.795 con p = 0.000001, por lo cual queda demostrado que existe relacién
directa, alta y estadisticamente significativa por lo cual s&a@ncepta la hipétesis alterna, es por
eso que concordamos con Solé (2004) sugiere que se tiene que fener en cueﬁta la
motivacion, que depende basicamente de los objetivos de la lectura concreta y que el

alumno sienta la tarea interesante y que es capaz de abordarla con éxito.

En la contrastacion entre la lectura y la comprension ﬁtextos se ha registrado rs =
0.809 con p = 5.7467E-7, lo que demuestra la existencia de una correlacién directa, muy
alta y significativbpor lo que se acepta la hipotesis alterna, desde este punto de vista
concordamos con Solé (2004) donde sefiala que el lector tiene que esforzarse mas durante

la lectura, porque es alli donde se va construyendo la interpretacion del texto.

Al contrastarse la post lectura con la comprension de axtos se ha registrado rs =
0.902 con p = 3.0365E-10, razén que nos permite afirmar que existe relacion directa, muy
alta y significativa por lo que se ﬁepta la hipdtesis alterna, con estos resultados
concordamos con Ramos (2008) como etapa posterior a la lectura del texto es la tercera fase
del proceso de leer. En ella el docente provee a los estudiantes de herramientas que le

permitan comprobar que han comprendido el texto a cabalidad.

Existe relacion directa y significativa entre la dimensidn literal y las estrategias de
lectura en los estudiantes de primaria de la IE 80552 en Calamarca-Julcén 2022 al haberse
registrado rs = 0.872 con p = 6.4286E-9, razén por lﬁcual aceptamos la hipdtesis alterna,
es por esta razén que nuestro trabaja concuerda con Catald (2007) es cuando el estudiante

hace memoria o recuerda rapidamente todo aquello que esta explicito en el texto.

Existe relacion directa y significativa entre la dimensidn inferencial y las estrategias
de lectura en los estudiantes de primaria de la IE 80552 en Calamarca-Julcan 2022 al
haberse registrado rs = 0.899 con p = 4.3G1E-10, razén por la cual aceptamos la hipétesis
alterna, consecuencia, concordamos con Catald (2007) es cuando el lector hace uso de sus
saberes previos para sobrentender, suponer o anticipar el tema de lectura, es decir por medio
de palabras o imdgenes menciona sobre que se trata el tema, ya que los indicios mostrados

hacen que lo sobrentienda.

Entre la dimensién critica y las estrategias de comprensién lectora en los estudiantes

de primaria de la IE 80552 en Calamarca-Julcdn 2022 al haberse registrado rs = 0.853 con
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p = 3.0348E-8, razgn por la cual aceptamos la hipdtesis alterna, es esta la razon por la cual
concordamos con Solé (2004) precisa en el tercer nivel, el lector interpreta el contenido
emitiendo juicios valorativos sobre la temdtica del texto, poniendo en juego los procesos

cognitivos de andlisis, sintesis, equipamiento, valoracion y creatividad.

Entre las estrategias de lectura y la comprfasic’m de textos en los estudiantes de
primaria de la IE 80552 en Calamarca-Julcan 2022 existe una relacion muy alta, directa y
significativa al haberse registrado rs = 0.897 con p = 5.7953E-10, razén por la cual
ace;ﬁ\mos la hipétesis alterna, debido a esta razén es que nuestra investigacion concuerda

con Pinzas (2007)

La comprensién lectora es un proceso cognitivo, interactivo y cstlﬁtégico. Se dice
que es cognitiva porque se aprende mucha informacién, vocabulario, y mensajes que

resaltan internamente y ayudan al lector en su dimension personal.

De igual manera, es interactiva, porque se da una interrelacion entre el emisor y el
receptor, es decir, lo mismo que escribio el emisor es entendido por el receptor o lector.
Finalmente, es estratégico, porque ayuda a que el lector tenga una familiaridad con el
escritor al asimilar y formar parte de los diferentes contextos que se pueda presentar en la

historia.
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Primero:

Segundo:

Tercero:

Cuarto:

Quinto:

Sexto:

Séptimo:

Octavo:

V. CONCLUSIONES

Entre las estrategias de lectura y la comprensién de textos, existe relacién
Muy alta, directa y significativa al observarse rs = 0.897 con p = 5.7953E-10,
por lo que existen evidencias altamente significativas para aceptar la hipdtesis

alterna.

El nivel registrado por los alumnos de primaria de la IE 805&2 en Calamarca-
Julcan 2022 en las estrategias de lectura han alcanzado el nivel medio al

registrar un promedio de 11.5 puntos en la escala de 0-20.

En la comprensién de textos los estudiantes de primaria de la IE 80552 en
Calamarca-Julgin 2022 han registrado el nivel regular al observarse una

media de 16.6 puntos en la escala 0 -30 puntos.

&ciste relacion directa, alta y significativa entre la prelectura y la
comprension de textos en los estudiantes de primaria de la I[E 80552 en
Calamarca-Julcdn 2022 porque se obtuvo rs = 0.795 con p =0.000001,

aceptdndose la hipdtesis alterna.

Hay relacidn directa, muy alta y significativa entre la lectura y lacomprensién
de textos en los estudiantes de primaria de la IE 80552 en Calaméca-.lulczin
2022 porque se obtuvo rs = 0.809 con p =5.7467E-7, aceptidndose la hipdtesis

alterna.

Hay relacion directa, muy alta y significativa entre la post lectura y la
comprension de textos en los estudiantes de primaria de la I[E 80552 en
Calamarca-Jylcdn 2022 porque se obtuvo rs = 0.902 con p =3.0365E-10,

aceptdndose la hipotesis alterna.

Existe relacion diﬁta, muy alta y significativa entre la dimensio6n literal y
las estrategias de lectura en los estudiantes de primaria de la IE 80552 en
Calamarca-Jylcdn 2022 porque se registré rs = 0.872 con p =64286E-9,

aceptandose la hipétesis alterna.

Existe relacion direﬁ, muy alta y significativa entre la dimension inferencial

y las estrategias de lectura en los estudiantes de primaria de la IE 80552 en

62




Noveno:

Calamarca-Jylcdn 2022 porque se registrd rs = 0.853 con p =4.361E-10,

aceptandose la hipotesis alterna.

Existe relacion di]ﬁta muy alta y significativa entre la dimensidn criterial y
las estrategias de lectura en los estudiantes de primaria de la IE 80552 en
Calamarca-Julcdn 2022 porque se registré rs = 0.899 con p =3.0348E-8,

aceptdndose la hipédtesis alterna.
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VI.RECOMENDACIONES

Primero: A, los directivos de la IE IE 80552 en Calamﬁca-.lulcz’m a realizar un
acompafiamiento mas continuado en las acciones de la comprension lectora

por cuanto el nivel de los estudiantes se encuentra en un nivel medio.

Segundo: A los docentes del nivel primario de la 1E SES2 en Calamarca-Julcdn a
planificar y ejecutar acciones mds eficaces en las estrategias de la lectura y
en los niveles de la comprension de textos por cuanto los estudiantes no

llegan a un buen nivel.

Tercero: A los padres de familia a contribuir desde sus hogares a motivar en sus
hogares los hébitos de la lectura familiar para mejorar la comprension de

textos dentro de la comprension lectora
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ESTRATEGIAS LECTORAS Y COMPRENSION DE TEXTOS EN
ALUMNOS DE PRIMARIA DE LA I.LE. N° 80552 DE “LAS CAPILLAS"
CALAMARCA, JULCAN 2022

INFORME DE ORIGINALIDAD

18 17 3 124
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0

Fuente de Internet
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0
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-~
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Fuente de Internet %
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Fuente de Internet

Excluir citas Apagado Excluir coincidencias < 16 words

Excluir bibliografia Apagado



