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RESUMEN

La presente investigacion se desarrollé teniendo como objetivo general, determinar
la influencia de la aplicacién de los juegos tradicionales en el desarrollo de las noci(ﬁes
matematicas bdsicas en nifios inclusivos en una LE., Piura; 2022. Se basd en una
metodologia de tipo aplicada bajo un enfoque cuantitativo, siendo su nivel explicativo y
disefio no experimental de corte transversal. La muestra materia de estudio la conformaron
cinco nifos inclusivos de cuatro y cinco afios de edad matriculados en el periodo escolar
@22,0@05 padres manifestaron su asentimiento informado para que participen en la misma.
Se recurrid a la observacion directa y lista de cotejo como técnica e instrumento de
recoleccién de informacién. Con la ayuda del aplicativo estadistico SPSS se analizaron los
datos recolectados y se determind la distribucion normal de los mismos, aplicindose la
pruecba paramétrica T de Student parhmucstras emparejadas que arrojé un valor de
probabilidad p-valor=0.00, por lo que siendo este valor menor al nivel de significancia
admitido (0.5%), la investigacion concluyé qué, los juegos tradicionales influyen de manera
significativa en el desarrollo de las nociones matematicas bésiCﬁ en nifios inclusivos en una
LE., Piura; 2022, situacion que también fue contrastadas para cada una de las dimensiones

de la variable en estudio.

Palabras clave: educacion inclusiva, juegos tradicionales, nociones matemadticas

bédsicas.
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ABSTRACT

The present investigation began with the general objective of determining the
influence of the application of traditional games in the development of basic mathematical
notions in inclusive children in an LE., Piura; 2022. It was based on a type of methodology
applied under a quantitative approach, with its explanatory level and non-experimental
cross-sectional design. The study material sample was made up of five inclusive children of
four and five years of age enrolled in the 2022 scho%period, their parents expressed their
informed consent for them to participate in it. Direct observation and a checklist were used
as a technique and instrument for collecting information. With the help of the SPSS statistical
applicatiﬂ, the collected data were analyzed and their normal distribution was extended,
applying the Student's T parametric test for paired samples, which yielded a probability value
p-value=0.00, therefore, this value being less than the level of significance admitted (0.5%),
the research concluded that traditional games significantly influence the development of
basic mathematical notions in inclusive children in an L.E., Piura; 2022, a situation that was

also contrasted for each of the dimensions of the variable under study.

Keywords: inclusive education, traditional games, basic mathematical notions.
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I. INTRODUCCION

La educacion inclusiva representa el modelo educativo que valora la diversidad
estudiantil y obliga a los sistemas educativos a establecer politicas orientadas a satisfacer las
necesidades de aprendizaje, en todos los niveles, indistintamente, sean los educandos nifios,
adolescentes, jévenes y/o adultos sin distingo alguno, poniendo especial atencién, en
aquellos que resultan mas propensos y sensibles a la marginalidad y la exclusién social, para
lo cual busca promover su desarrollo, aprendizaje y participacién, de manera conjunta e
independiente de sus caracteristicas funcionales, fisicas, culturales y sociales (Mitchell,
2015); todo ello representa cambios tangenciales en el sistema y politica educativa, asi como
en el modo en que funcionan las escuelas y en las capacidades y prictica docente.

En ese sentido, en los tltimos aflos a partir del convencimiento que la educacion tiene
como fin primordial, el garantizar que todos los educandos aprendan, en base al fomento del
impulso de capacidades y aptitudes personales, asi como el pleno respecto de sus diferencias
individuales, sociales y culturales, se vienen realizando grandes esfuerzos por lograr una
educacion inclusiva en todos los niveles educativos, y de manera muy especial en el nivel
preescolar. Sin embargo, atin existen grandes desigualdades derivadas de factores diversos,
como la discriminacidn, los estereotipos y la estigmatizacién, que acarrean la exclusion de
la educacién. A nivel mundial solo cinco paises han implementado leyes inclusivas que
comprenden e integran a la totalidad del alumnado, siendo estos: Paraguay, ltalia, Portugal,
Chile y Luxemburgo; mientras que el Caribe y América Latina constituyen las regiones con
mayor desigualdad, la misma que se ve reflejada en el sector educacién principalmente
(Vargas-Tamez, 2020).

En efecto, en el &mbito internacional, diversos estudios realizados dejan en evidencia
que persisten obstdculos dificiles de superar, en torno a los procesos ligados a la ensefianza
y aprendizaje de las matemadticas de manera general, y muy en especial en alumnos con
necesidades especiales, como es, el eliminar las barreras que impiden que los estudiantes
inclusivos puedan disponer de todas las comodidades para estar fisicamente en el aula, asi
como el adquirir de manera efectiva los conceptos matematicos a la par con otros nifios no
inclusivos (Broitman y Sancha, 2021).

Asi vemos que, investigadores como Butlen (2016), al referirse al proceso de
ensefanza de las matemdticas a estudiantes con necesidades especiales, que asisten a la

escuela inicial en Francia, deja en evidencia la dificultades que afrontan los alumnos para
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capitalizar el saber, dado que les cuesta retener los conceptos impartidos en el aula, asi como
memorizar el vocabulario o las propiedades estudiadas en clase, todo ello se le suma la
ausencia de saberes previos que les sirvan de referencia para el proceso de adquisicién de
conocimientos nuevos. Otro rasgo, que evidencia este autor, es la ausencia de
representaciones mentales que facilite la integracién y reinversion de los conocimientos
aprendidos, que se traduce en la disension entre las acciones que deberian ser utilizadas a las
nociones matemdticas impartidas en el aula y la asociacién que realiza el docente
posteriormente.

Por su parte, la Secretaria de Educacién Publica de Chile, evidencia que los nifios en
edad pre escolar suelen presentar problemas para desarrollar destrezas pre-numéricas como
clasificar objetos, reconocer cualidades y atributos comunes, correspondencia entre cantidad
y niimero, entre otros, y que esta problematica se agrava, a tratarse de nifios con necesidades
especiales, que deben ser integrados e incluidos en el aula de clases regular (Filippi y
Aravena, 2021); esto debido en parte, a la existencia de entornos de aprendizaje
diferenciados, en los que, existen nifios con determinadas dificultades o necesidades
especiales, que se desarticulan tanto de los procesos de aprendizaje como de los métodos de
ensefanza tradicionales que en ella se desarrollan, situacion de la que deduce la poca eficacia
de los programas de integracién escolar, que por ley. deberfan ser de apoyo inclusivo acorde
a las requerimientos individuales de aprendizaje, no estin cumpliendo con el fin
encomendado, teniendo como principal obstaculo la poca formacién del profesorado en
temas relacionadas al trabajo pedagdgico acorde para hacer frente a las necesidades
educativas especiales que conlleva una verdadera educacién inclusiva, en especial en el drea
de matematica.

En Ecuador, Garcia (2020) resalta la gran problemaitica existente en el ambito
educativo, debido en gran parte a la utilizacién de metodologias convencionales en las que
no se tienen en consideracién las necesidades educativas particulares de cada nifio, en
especial en aquellos que presentan necesidades educativas especiales y de aquellos que
requieren una mayor atencion paﬁ conseguir su inclusién en el aula de clases. Dicha autor,
deja en evidencia, también, que en el drea de matematicas en el primer nivel del Sistema
Nacional de Educacion del Ecuador, esta problematica gira en torno a la falta de capacitacion
de los docentes, lo que les impide desarrollar los procesos de ensefianza aprendizaje de
contenidos matematicos como la clasificacion, cantidad, forma movimiento y localizacién,

puesto que no ostentan suficientes conocimientos en referencia a estrategias, técnicas y
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metodologias convenientes para hacer frente a las diversas necesidades educativas especiales
que presentan los nifios, lo que termina obstaculizando el impulso de una verdadera
educacion inclusiva.

En el Pert, el Ministerio de Educacién buscando garantizar el enfoque inclusivo de
la educacion en todos sus niveles y modalidades, mediante la creacion e implementacién de
servicios de apoyo educativo orientados a fomentar la educacién inclusiva, para lo cual
desarrolla campafias de sensibilizacién, capacitaciéon y asesoramiento para el sector
educativo orientado a la atencién a la diversidad, la no discriminacién y la igualdad de
oportunidades educativas (MINEDU, 2021). Asi mismo, viene prestando especial atencién
a los estudiantes que presentan problemas para aprender nociones y técnicas matemdticas
que se enseflan en los diferentes niveles escolares, especialmente en el nivel pre escolar,
donde se ha podido evidenciar que muchos nifios tienen problemas para la adquisicién de la
nocion de nmimero y cantidad, también para contar o para reconocer cuantas cosas hay o
pertenecen a un grupo, estas dificultades se acrecientan en los nifios con necesidades
educativas especiales, en razén que no se estd teniendo en cuenta, al momento de definir las
posibilidades de aprendizaje de los educandos, las caracteristicas de las propuestas
pedagégicas y didacticas en cuyo contexto se pretende que el nifio aprenda (Direccion
General de Educacién Bésica Especial, 2018).

Por su parte, el Centro Nacional de Recursos de Educacion Especial, evidencia que
parte de la problematica existente en torno al aprendizaje de las matematicas en la educacion
especial, reside en la tendencia persistente de encasillar al alumnado en grupos diagnésticos
en base a los déficits, restando importancia a aspectos contextuales y escolares en torno a
estas dificultades (Pareja, 2019). Otra problematica observada, el concepto de inteligencia
que manifiestan actores docentes como no docentes, segtin el cual, el nifio con algtin tipo de
discapacidad no es visto como un candidato serio para la asimilacién de las nociones y
conceptos matemdticos que se difunden, en especial, en la escuela de educacién bdsica
regular. Y a consecuencia de ello, son pocas o insuficientes las horas pedagdgicas que se les
brinda, son escasas las posibilidades que tienen de desarrollar un trabajo colaborativo de
manera conjunta con los docentes de las escuelas comunes, y por lo general, se les asigna
tareas diferenciadas, que responden a enfoques diddcticos diferenciados en tiempos de
duracién muy cortos o reducidos, en ocasiones en espacios diferenciados e incluso con

maestros por igual diferenciados (Cobefas, 2014).
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En el plano local, esta misma problematica ha sido observada en el aula de cuatro y

cinco afos en la Institucion Educativa N° 613 Mancora — Talara, cuya poblacién la
conforman sesenta nifios de los cuales dos presenta problemas de trastorno de lenguaje, uno
discapacidad auditiva y otro displasia de cadera, ademds uno de ellos es de procedencia
venezolana; y a los cuales, por lo general, se les asignan actividades o tareas diferenciadas,
las cuales muchas veces son de contenidos, también, diferenciados en comparacién con los
nifios que no presentan discapacidad alguna, situacién que no ayuda a la promocién del
intercambio de ideas con sus pares o a la realizacién &e trabajo colectivo, por lo que se
termina limitandose el desarrollo e inclusidn del nifio y la adquisicion de los conocimientos
matemdticos impartidos en el aula, todo ello como consecuencia de la poca o falta de
propuestas diddcticas que faciliten el desarrollo de trabajos matemadticos de manera conjunta
e inclusiva con los demas.

La situacion expuesta, tiene como una de sus principales causas, la poca formacién
especializada de la docente a cargo del aula, especialmente para el tratamiento didactico de
nifios con discapacidad, puesto que su formacién fue para desarrollarse como docente de
educacion basica regular, y ademas de ello, le resulta compleja su labor docente, puesto que
debe consultar textos de diversos grados a fin de planificar la ensefianza en el aula
multigrado. Otro problema evidenciado, es el hecho que la maestra asigna un periodo de
tiempo igual para la resolucion de determinada actividad sin tener en cuenta que los nifios
con discapacidad requieren de un periodo de tiempo mayor para el procesamiento, andlisis
y asimilacién de contenidos, incluso sus instrucciones para la realizacién de determinada
tarea son demasiado abstractas lo que dificulta su comprensién por todos los nifios.

Al respecto, diversos autores han realizado sendas investigaciones en torno a la
problemadtica planteada, asi tenemos los trabajos de Balseca (2021) en su trabajo de tesis
maestral titulada: El proceso ensefianza de la Matematica en los estudiantes con necesidades
educativas especiales asociadas a la discapacidad en la Unidad Educativa Ramén Barba
Naranjo, afio lectivo 2020 — 202‘6 Universidad Técnica de Cotopaxi — Ecuador se planted
como objetivo general proponer una guia de estrategias lidicas en el proceso de ensefianza
matemdtica para el desarrollo del pensamiento légico en estudiantes con necesidades
educativas especiales asociada a la discapaci&ld intelectual . Utilizé una metodologia de tipo
cualitativo donde aplicé cuantitativamente el método de la encuesta y la estadistica para
determiar los resultados de la investigacion, llegando a concluir en la elaboracién de una

guia de estrategias lidicas con un conjunto de juegos inclusivos que permitieron fortalecer
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el proceso de ensefianza y desarrollo del pensamiento logico en estudiantes con necesidades
educativas especiales.

Por su parte, Gonzdlez (2021) en su investigacién maestral Matematicas y autismo:
algunos métodos del proceso ensefianza — aprendizaje, se planteé como objetivo analizar los
diferentes métodos de ensefianza alternativa a ladradicionales orientadas a trabajar con
alumnos con Necesidades Educativas Especiales, para lo cual desarrollo una investigacion
de tipo aplicada descriptiva. Realiz6 un exhaustivo andlisis documental de diferentes fuentes
bibliograficas y el andlisis de distinto métodos educativos llegando a la conclusion que
lamentablemente no existe un método adecuado que pueda encajar con las particularidades
individuales de cada estudiante con Necesidades Educativas Especiales y que en el caso del
ﬁltismo es el material manipulativo quien mejor favorece la adquisicién de conocimientos
en los procesos de ensefianza aprendizaje en el aula de clases.

Asimismo, Santos (2019) quién en su investigacion de titulacién El acceso a una
educacion inclusiva: propuesta de intervencion para un alumno con TEA escolarizado en la
etapa de Educacion Infantil de un centro ordinario Universidad de Valladolid — Espaiia, tuvo
como objetivo general conocer los recursos necesarios para dar una respuesta educativa
efectiva al alumnado con Trastorno del Espectro Autista para lﬁ cual desarrollo una
metodologia de tipo aplicada descriptivo de enfoque cuantitativo, para la recoleccién de
datos recurrié a la observacion clireﬁa y como instrumento la guia de observacion.
Analizados los resultados obtenidos, la investigacion concluyé que la aplicacién de la
propuesta de intervencién permitié fomentar la inclusién de las necesidades educativas
especiales, en concreto del Trastorno del Espectro Autista en el aula ordinaria.

Por otro lado, Rodriguez y Chavez (2020) en su trabajo de titulacion, Los conceptos
basicos matematicos en estudiantes con discapacidad intelectual del Centro de Educacién
Basica Especial N° 35001 de Huancavelica, se planteé como objetivo principal determinar
el nivel de conceptos bdsicos matemadticos en estudiantes con discapacidadd'ntelectual
incluidos del Centro de Educacién Basica Especial N® 35001 de Huancavelica, para lo cual
desarrollo una investigacién descriptiva de disefio descriptivo simple. Contd con una
muestra de dieciocho estudiantes con discapacidad de ambos géneros. Recurri6 a la técnica
psicométrica y como instrumento el test de Pre-cilculo de Neva Milicic. Entre los resultados
obtenidos, permitieron concluir como muy bajo el nivel de conceptos bdsicos matematicos
en el 77.78% de los nifos evaluados, mientras que un 11.11% evidencid un nivel bajo y

medio respectivamente.
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También sobrcsac la investigacion realizada por Chavez (2019) en su trabajo de
segunda especialidad, Ensefianza_- aprendizaje de matemdtica en nifios y nifias con
discapacidad visual en la IEI N° 258 Isla Suana distrito de Anapia Provincia de&unguno
Departamento de Puno 2019, se planteé como objetivo general analizar la ensefianza
aprendizaje de matemadtica en nifios y nifias con discapacidad visual que se desarrolla
mediante el apoyo de recursos y materiales, para lo cual desarrollo una metodologia
fundamentada en el estudio de caso. Para la recoleccion de datos utiliz6 materiales concretos
y como inﬁrumento la ficha grafica. La investigacion concluyé en resaltar la importancia
promova la igualdad de oportunidades, aprobacion y respeto dentro del aula de clase que
facilite la inclusion y sensibilizacion de los nifios, docentes y comunidad educativa en el
proceso de enseflanza aprendizaje de las matemadticas en los estudiantes que presenten
limitaciones o dificultades en su desarrollo.

A su vez, Collazos y Mendoza (2018) en su trabajo de titulacién Juego en la
ensefanza de la matemadtica y el déficit de atencién con o sin hiperactividad en alumnos de
primer grado del nivel primario de la L.E. 40482 San Martin de Porres del distrito de
Cocachacra, Islay 2017, para lo cual desarrollé una metodologia de tipo descriptiva simple.
Contd con una poblacién de dieciocho alumnos seleccionados mediante un muestreo de tipo
no probabilistico intencional. El instrumento utilizado fue el cuestionario de Conners creada
por Keith Conners en (1969) (version abreviada). Como principal resultado, se encontré que
el trastorno por déficit de atencion TDAH se presentaba con mayor frecuencia en varones,
entre los seis a siete aflos, mientras que en las mujeres se hallé una leve sospecha. La
investigacion concluyé que los maestros manifiestan un conocimiento moderado sobre el
trastorno de déficit de atencidn. Se confirmé que el trastorno de déficit de atencidn es de
mayor incidencia en varones que en mujeres de la misma edad.

Es imperante destacar en el dmbito local, los trabajos de Campos (2021) en su trabajo
doctoral Programa de acompaiiamiento para el desempefio docente inclusivo en instituciones
educativas del nivel inicial Sullana, 2021, se planted el propésito general de disefiar un
modelo de programa de acompafiamiento que guie el trabajo docente en aulas inclusivas del
nivel inicial. Desarrollé una metodologia basica, descriptiva, no experimental, sin mediar
manipulacion de variables alguna; la poblacion de estudio estuvo compuesta por maestros
del nivel inicial de educacién especial con aulas inclusivas, aplicé un cuestionario

previamente validado, los datos obtenidos fueron procesados en el programa estadistico
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SPSS, los mismos que sirvieron de base para que la investigacién concluyera en una
propuesta de acompafiamiento a la labor docente aplicable en cualquier momento y
fundamentalmente en cuanto se supere la situacién de pandemia, creada por la covid-19.

También destaca, Flores y Chira (2021) en su trabajo maestral: Rol del docente en la
Educacion Inclusiva en estudiantes del nivel inicial de la Institucién Educativa 604 — Talara
2020, plantearon como propdsito general determinar el rol del docente en el apoyo en la
educacioén inclusiva en nifios del nivel inicial. Fue una investigacién bdsica, con un enfoque
cuantitativo, descriptivo, no experimental, correlacional causal y disefio transversal, conté
con una poblacién muestral de catorce docentes, a los cuales, mediante la técnica de la
encuesta se les aplicé un cuestionario; del anilisis de los datos obtenidos se logré determinar
que el rol del docente tiene una incidencias positiva alta para el apoyo de una educacién
inclusiva en ninos del nivel inicial; asimismo se obtuvo un coeficiente de correlacién de
0.782, que permitié concluir en la existencia de una correlacién positiva alta entre el rol del
docente y la educacién inclusiva.

De igual manera, Bautista y Benites (2017) quienes en su trabajo de titulacién: Nifios
y nifias con necesidades especiales y su inclusion en la Educacién Basica Regular en Piura,
se plantearon como propdsito general desarrollar una cultura en favor de la inclusién de los
nifios con necesidades educativas especiales en las escuelas del nivel inicial en la ciudad de
Piura, para lo cual aplicaron una metodologia de tipo aplicada de enfoque mixto. Para la
recoleccion de datos utilizé la técnica de la observacién y como instrumento una guia de
observacion que se aplico antes y después de aplicar una propuesta orientada a propiciar una
cultura de inclusién en el aula de clases. La investigacién concluyé en resaltar la importancia
de una adecuada cultura de inclusién en el aula de clases orientada a brindar una adecuada
atencién a nifios inclusivos y propiciar el desarrollo de los aprendizajes impartidos en el aula.

Como se aprecia, son muchas y diversas las perspectivas y dpticas, desde las cuales
se ha pretendido observar y medir el problema en estudio, y muchos de ellos han basado sus
investigaciones en teorfas como la propuesta por Jean Piaget, psicélogo, epistemdlogo y
bidlogo suizo, realizé diversos estudios desde una perspectiva psicogenética, y de cuyos
resultados se derivaron valiosas aportaciones que permitieron un mejor conocimiento y
comprension acerca del desarrollo cognoscitivo en las personas, ademds de un mejor
entendimiento de como se desarrolla en los nifios el pensamiento légico matemadtico, de

manera especial en el nivel pre escolar. Para ello, Piaget se abocé a estudiar todas las
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operaciones logicas presentes en casi la mayoria de practicas matemadticas esenciales a las
que consideraba pre requisitos para una correcta comprension de la medida y el nimero.

Segiin Piaget, el pensamiento l6gico matemadtico es algo que no existe como tal en la
realidad, sino que subsiste en las personﬁ, y se origina a consecuencia de la abstraccion
reflexiva de cada persona, ello, a partir de la coordinacion de las acciones que realiza al
interactuar con los objetos en su entorno. En decir, que el nifio va construyendo su
pensamiento 16gico matemadtico a través de las representaciones metales que se plantea al
relacionarse con los diversos objetos con que interactia (Piaget, 1946).

De acuerdo con esta teoria, la adquisicién de los conceptos matemadticos constituye
un procedimiento que pasa por diversas fases, de cardcter vivencial, de manipulacién, de
representacion simbélica, grafica y de abstraccion, en donde, el conocimiento adquirido es
procesado y siendo que proviene de una accion, serd fijado recordado. Para Piaget, es la
interaccidn del nifio con los objetos de su entorno, lo que facilita que vaya aprendiendo y
adquiriendo conocimiento, puesto que a partir dicha interaccion se le facilita la creacién de
una serie de representaciones mentales que serdn comunicadas mediante la simbolizacién.

En ese sentido, sostiene que la construccidn del conocimiento deviene del equilibrio
interno entre la acomodacién, entendida como el proceso por la cual el nifio se ajusta a las
condiciones de su entorno, y la asimilacién, es decir la incorporacién de las sustancias que
absorbe del medio ambiente a sus propias estructuras internas; es precisamente, a partir de
este momento que nifio adquiere conocimiento. El nifio, para hacer frente a un problema
matemdtico, recurre a su conocimiento previo situado en esquemas conceptuales existentes
para lograr resolverlos, asimilando informacién nueva que se acomoda y expande
reconstruyendo el esquema cognitivo existente, dando origen a un aprendizaje significativo.

Bajo la percepcion de Piaget, las maﬁmziticas, devienen en acciones ejercidas sobre
objetos, a su vez las operaciones, como tal, son mds acciones que derivan en niveles de una
mayor eficacia a los cuales nombré como periodos o estadios. Las matemdticas no es
conocimiento que puede ser transferido a los nifios, sino mds bien algo que ellos mismos
pueden reinventar como consecuencia de su interaccidn social. Razén por la cual, los
maestros o tutores, deberfan ser capaces de promover un entorno social conveniente, en el
que los nifios puedan concebir procesos de abstraccion reflexivas y desplegar su
conocimiento légico, siendo capaces de razonar de manera correcta matemdticamente
hablando, para lo cual, es necesario que su atencion se centre en la ejecucion de actividades

que capte su interés y les motive, eliminando todas las inhibiciones emocionales que lo
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limitan y conllevan a sentirse inferior frente a la resolucién de problemas de matemadticas
(Labinowicz, 1988).

Por esta razén, muchos docentes, psicélogos e investigadores consideran cﬂe los
juegos constituyen elementos motivadores para el aprendizaje significativo de las
matemdticas, en especial en el nivel inicial, y que mediante su empleo se podrian acercar las
matemdticas a los nifios que presentan mayores obstiaculos para su aprendizaje, asi como
fortalecer la labor pedagdgica, optimizar los procesos educativos de los educandos ademads
de propiciar una verdadera integracion escolar, un mejor desenvolvimiento social y familiar.

Si se tiene en cuenta que la enseflanza de las matematicas, deviene en un persistente
y constante cambio, y que a partir de recientes investigaciones, se ha logrado demostrar que
el individuo no aprende por transmisién de informacién sino que lo hace a partir de su
experiencia propia, al interactuar con su entorno, en el que el nifio actia de manera activa en
la construccién de conocimientos, los docentes deben preocuparse por el empleo de
herramientas tedricas y practicas que provoquen en los educandos una biisqueda personal de
procedimientos que lo conduzcan a la construccién de nuevos conocimientos matemadticos,
de manera libre y espontianea (Chamorro, 2005).

En tal sentido, Farias y Rojas (2010) consideran que el juego constituye una actividad
fundamental para los procesos de ensefianza y el aprendizaje de nuevos conocimientos, en
la medida que constituyen un importante catalizador de la manifestacion de los pensamientos
mds internos y emociones intrinsecas de la persona, que en ciertas ocasiones no suelen brotar
libremente. Segiin Calle y Bohdrquez (2010) el nifio durante el juego exterioriza conflictos
internos, asimismo puede minimizar experiencias que le son negativas. Por su parte, Morera
Maria (2008) considera a los juegos tradicionales como una manifestaciéon de una parte
intrinseca de la vida de las personas, por lo que resulta imposible el poder explicar la
condicidén social del ser humano sin mediar de por medios los juegos, ya que los mismos
representan la mds grande manifestacién cultural y social de la constante adaptacién la
persona escenifica en relacién con su entorno y la construccién de nuevos conocimientos.

Orqueda (2008) en su obra titulada: Guia Juegos Tradicionales, precisa que los
juegos tradicionales desempefian una funcién social, de vital importancia para el desarrollo
del nifio, puesto que el nifio mientras juega logran satisfacer sus necesidades, a la vez que ve
realizados los ideales necesarios para la convivencia social, en ese sentido, a firma que este
tipo de actividades lidicas, constituyen un medio de preparacion para la vida misma, y

representan un medio fundamental, en el que de una manera dindmica, los nifios se vinculan,
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conocen y aprenden las diversas acciones que realizan las personas, asi como las relaciones
sociales entre ellas; de esta manera, mientras juega el nifio aprende a conocer la realidad a
su alrededor, asi coma a las personas con las que interactda; en ese sentido, afirma que el
juego brinda la oportunidad de desempenar diversos roles (jugar al doctor, al papd y la mama,
la casita, los nifios exploradores, etc.), mediante los cuales el nifio realiza proyecciones a
manera de ensayos de las acciones que realizara en su vida futura. (Pdg. 36).

Se debe tener en cuenta que, en la presente investigacién, se aluden a las signientes
dimensiones de los juegos tradicionales, en referencia a su importancia para la consecucion
de una verdadera integracion escolar:

Dimension Social, bajo la cual el juego es visto como una actividad que se constituye
en un elemento socializador que propicia e impulsa la forma como se relaciona un individuo
con los demds de su entorno, permite conocer y asimilar reglas y conductas del buen vivir,
a la vez que fomenta la comunicacién, la cooperacidn, el aprendizaje y favorece la insercion
del nifio en la sociedad en que se desenvuelve (Glanzer, 2000).

Dimensién Cognitiva, en la que el juego es visto como actividad que favorece el
desarrollo del pensamiento, facilitando los procesos de abstraccién y creacion de
representaciones mentales. El juego permite al nifio redimensionar y fortalecer su propia
realidad, aportando nuevos elementos que estimulan y favorecen los aprendizajes desde su
propia realidad (Glanzer, 2000).

Dimensioén Afectivo-emocional, que considera al juego como una actividad que
facilita el desarrollo equilibrado del nifio, favoreciendo la expresidn y control emocional, asi
como su motivacion, autoconfianza y la exteriorizacién de sus pensamientos y sentimientos.
Permite que el nifio se descubra asimismo y a partir de su propio conocimiento dirija su
curiosidad hacia la exploracidn situaciones diversas en un contexto socio afectivo arménico
que faciliten la adquisicién de nuevos saberes (Glanzer, 2000).

Por lo que, en atencién a las diferentes ventajas que el juego ofrece, es considerado
en varias propuestas educativas, que buscan aprovechar sus bondades para motivar y
propiciar la participacion activa de los estudiantes en los procesos de ensefianza aprendizaje
en el aula con la finalidad de potenciar el desarrollo del pensamiento l6gico y la creatividad,
estimular el trabajo cooperativo, favorecer la socializacion, integracion e inclusién en el aula.

Ahora bien, tratindose de nifios con habilidades y necesidades diferenciadas. la
priactica de juegos inclusivos en el aula de clases supone el firme rechazo a viejas

concepciones excluyentes o parcializadas limitadas a nifios que presenten ciertas
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discapacidades, puesto que representan actividades lidicas participativas, en las cueles
pueden intervenir todos los nifios independientemente de sus cualidades o diferencias. Al
respecto, autores como Castilla et al. (2014) consideran que el empleo de los juegos
inclusivos escolares es un gran paso para la consecucién de una verdadera educacion
inclusiva por lo que su masificacién en el sector educativo es de vital importancia para
contribuir al progreso humano, propiciar la adquisicién de nuevos conocimientos, potenciar
la convivencia en armonfa, la participaciéon social y el reconocimiento del otro
indiferentemente de sus condiciones fisicas, psicologicas, sociales, econdomicas o
espirituales.

Se debe tener en cuenta, que a decir de Piaget (1967) las nociones matemdticas
bdsicas conforman la estructura fundamental de la inteligencia, en ese mismo sentido,
Martinez (2011), afirma que las matematicas, ﬁromueven el perfeccionamiento de la mente
y potencian en los educandos un sobresaliente razonamiento critico y logico, que les permite
desarrollar y afrontar problemas de manera conveniente. Por lo que se considera que las
matemétaﬂs constituyen el cimiento para los saberes cientificos, ademds de permitir el
impulso de competencias necesarias para la prdctica de los conocimientos humanisticos
vinculados a las ciencias como la medicina, historia, lingiiistica, derecho, entre otras.

En virtud a ello, la presente investigacion considera las siguientes nociones
matematicas basicas:

Nocidn de clasificacion. Segiin el Ministerio de Educacion (2013). Es la agrupacion
de objetos teniendo en consideracién aspectos o caracteristicas en comiin ya sea de tamafo,
forma o color. Para Piaget, consiste en la generacién de relaciones mentales mediante las
cuales el nifio agrupa objetos, atendiendo a caracteristicas de semejanza o diferencia y de
acuerdo a criterio como forma, tamafio, color, entre otros. Para Wesley (1987), representa la
agrupaciéon de objetos semejantes, y constituye una actividad en la cual se da un
involucramiento natural del nifio.

El nifio empieza el desarrollo de la nocién de clasificacion a partir de los seres y
objetos que lo rodean, segtin su propio criterio haciendo prevalecer su sentido visual y del
tacto lo que le permite hacer comparaciones en base a semejanzas o diferencias y a
determinados criterios. Para Piaget (1946), es en el periodo pre operacional, que va de los
dos a los siete afios, que el nifio empieza a desarrollar la nocidn de clasificacion;

posteriormente pasa al periodo de las operaciones concretas, de siete a once afios, y
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finalmente, logra su afianzamiento en el periodo llamado de operaciones formales, entre los
once y quince afios.

Segiin este autor, con respecto a la estructura de clasificacién, el nifio desarrolla
capacidades como: emparejamiento de objetos idénticos formando grupos de elementos
similares, reconoce semejanzas y diferencias entre objetos, escoge criterios apropiados y
coherentes para la formacién de grupos, construye jerarquias de clasificaci(’ﬁ ademas de
comprender las relaciones entre los niveles jerdrquicos. Piaget distingue tres tipos de
clasificacion:

Clasificacion simple: en la que el nifo agrupa objetos en base a determinada
caracteristica. Por ejemplo: mostrar al nifio diversas figuras geométricas y solicitarle agrupe
aquellas que son parecidas.

Clasificacion multiple: en la que el nifio agrupa objetos de manera simultinea en base
a dos dimensiones. Por ejemplo, cuando al nifio se le pide completar una tabla de dos
entradas de acuerdo a los criterios definidos para la fila y la columna.

Inclusién de clases: 1a que se da a partir de la comprension de las relaciones existente
entre clases y subclases. Por ejemplo, se le presenta al nifio diversos objetos y se le pide los
organice por determinada clase y subclase.

Nocién de cantidad. Para el Ministerio de Educacién (2013) es considerada como la
facultad para contar un conjunto de objetos haciendo uso de cuantificadores aproximativos
como uno, ninguno, muchos, pocos, etc. Cantidad representa todo aquello que es capaz de
sufrir alteraciones de aumento o disminucién y por consiguiente puede ser susceptible de
medicién o numeracién. Para Piaget (1946), el aprender a contar no significa que el nifio
entienda y comprenda el concepto de niimero, este concepto recién es asimilado como tal en
el periodo de las operaciones concretas, que va en el rango de siete a once afios. Y aunque
los nifios, en etapa pre escolar, no poseen la nocién de cantidad, puede irse construyendo a
partir de actividades que los lleve a realizar comparaciones cuantitativas en las que puedan
hacer uso de cuantificadores, como, mas que, menos que, tantos como; lo que le permite
formar conjuntos y subconjuntos en base a su percepcion desarrollando asi la nocién intuitiva
de cantidad.

Los nifios del periodo pre operacional, piensan que aquello que ven mds grande
(mayor) es verdaderamente mas grande, esto debido a que en esta etapa se ven muy ligados
a sus percepciones del entorno en qﬁ se desarrollan. En ese sentido, someter al nifio a

actividades en las que piense y actué en situaciones de cantidad, involucra la resolucién de
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problemas relacionados con cantidades, las cuales son susceptibles de ser contadas y
medidas, de esta forma desarrollard de manera paulatina el sentido numérico, el cual implica
asimilar los conceptos de correspondencia uno a uno y de conservacién.

El principio de correspondencia uno a uno establece que dos conjuntos son
equivalentes en nimero, en la medida que a cada elemento de un primer conjunto le
corresponde otro elemento del segundo conjunto, mientras que el principio de conservacién
implica comprender que dos conjuntos iguales en mimero seguirdn teniendo el mismo
nimero de elementos asi se estos sean dispuestos de manera distinta, es decir el niimero se
conserva asi cambie o se altere la configuracién perceptual. Para que el nifio asimile y
comprenda estos conceptos, es necesario que observe conjuntos fisicos que pueda ver, tocar,
experimentar e identificar equivalencias y establecer relaciones légicas que le permitan
comprender que los nimeros sefialan una cualidad (cantidad) de un conjunto de objetos. Se
les debe explicar que dos conjuntos con el mismo nimero de elementos son iguales
indifereﬁtemente de la posicién de los elementos o el tamaifio del conjunto.

Nocién&e forma, movimiento y localizacion. Definida como la capacidad del nifio
para orientarse en el espacio visualizando, interpretando y relacionando las particularidades
de los objetos, sus propiedades medibles, sus posiciones y movimientos en el espacio, asi
como con sus formas, sean bidimensionales o tridimensionalesd( sus caracterfsticas, y
emplearlas en circunstancias retadoras de entornos heterogéneos (Ministerio de Educacion,
2013).

El espacio representa el @mbito en el cual el nifio se desarrolla y desenvuelve, y en
el cual a partir del sentido de la vista el nifio es capaz de conocer y comprender la ubiﬁcién
de los objetos y como pueden cambiar de lugar las cosas o personas a su alrededor: cerca,
lejos, atras, adelante, derecha, izquierda, etc. En la construccidn espacial cumple un papel
importante aspectos como la postura y movimiento, por esa razén es vital la propia
experimentacion que el nifio realice al manipular los objetos a su alrededor empezando por
su propio cuerpo, en ese sentido Piaget (1946) define espacio como el resultado de larelacion
entre sujeto, el medio y la accidn de sujeto.

Segiin el Ministerio de Educacién (2013), en el entorno pre escolar, al momento que
el nifio resuelve situaciones problemadticas de movimiento, forma y localizacion, dispone de

capacidades como:
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Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones, a partir de sus

propios desplazamientos y ubicacién en el espacio que se desarrolla, el nifio establece
diversas relaciones que le facilitan comprender que las personas y objetos a su alrededor
pueden asumir posiciones diversas, asi como distintas posiciones o ubicaciones; puede
comparar distancias entre su posicion y la de los objetos, descubrir y comprender que formas
y tamaifio tienen los objetos a su alrededor, asi como reconocer sus principales caracteristicas.

Expresa su comprensién acerca de las formas geométricas y sus relaciones, el nifio
comprende y da a conocer el significado que establece acerca de las relaciones que define al
expresar sus ideas en relacion a los desplazamientos, posiciones y formas de los objetos a
partir del empleo de ciertas expresiones matematicas.

Use estrategias y procedimientos que le facilitan el orientarse en el espacio, el nifio
para resolver problemas que se le presentan para orientarse en el espacio recurre a diversas
estrategias a fin de desplazarse, construir y medir diversas formas y figuras geométricas,
realizar mediciones o estimaciones de distancia entre los objetos o personas.

Por otra parte, se debe tener en cuenta que la educacién inclusiva, asume una
perspectiva constructivista bajo la cual se busca que todos los estudiantes tengan las mismas
oportunidades de alcanzar aprendizajes significativos.

A nivel diddctico, para la consecucién de una verdadera educacién inclusiva en el
nivel inicial, se debe considerar principalmente la heterogeneidad del grupo, por lo que se
hace necesario que en el disefio curricular se considere su facil adaptacion a las diferentes
habilidades y capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje de todos los nifios en el aula de
clase.

En relacion a la finalidad, que una verdadera educacion inclusiva debe propiciar, de
acuerdo a lo planteado con Booth (2000), la creacion de escuelas inclusivas, acogedoras, no
discriminatorias, en las que se respete a cada persona, se desarrollen valoren inclusivos
compartidos por todos los miembros, y en las que los procesos de aprendizaje ensefianza
respondan a una debida planificacién de unidades diddcticas que consideren diversas
practicas mcﬁdolégicas y estilos de aprendizaje.

Para el Ministerio de Educacion en el Pert, la educacién inclusiva representa dentro
del sistema educativo, aquella modalidad que acoge a nifios, adolescentes y jovenes que
presentan necesidades educativas especiales relacionadas a determinadas discapacidades, y
para los cuales promueve una educacion de calidad, equitativa, no discriminatoria, sin

exclusiones y violencia de ninguna indole (MINEDU, 2021).
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El docente en la actualidad debe promover la bisqueda de estrategas de intervencion
que le permitan detectar y satisfacer las necesidades y caracteristicas personales del
alumnado, por lo que deben demostrar una constante capacitacion a fin de estar familiarizado
con los nuevos métodos y técnicas, asi como herramientas que le permitan dar respuesta a
los educandos. Debe saber valorar la diversidad, trabajar con los alumnos sin exclusiones,
planificar y diseflar metodologias activas y participativas que busquen orientar y favorecer
el protagonismo de los alumnos. Debe estar preparado para hacer frente al desafio que
implica el desarrollo holistico del ser humano, ademds de saber generar entornos de
convivencia en los que destaque el trabajo colaborativo y en equipo, demostrando en todo
momento, respeto por los educandos sin distincién o exclusion alguna.

Por lo que, teniendo en cuenta la problemadtica planteada, los antecedentes y teorias
en torno el problema en estudio, ademas considerando que la educacidn inclusiva en el nivel
inicial, asume una perspectiva constructivista bajo la cual se busca que todos los educandos
tengan igualdad de oportunidades de obtener aprendizajes significativos, la presente
investigacién se realizé con el objetivo general & determinar la influencia de la aplicacién
de los juegos tradicionales en el desarrollo de las nociones matematicas bdsicas en nifios
inclusivos en una LE., Piura; 2022; asimismo, se definieron los objetivos cspecific:ﬁ
siguientes: 1) Precisar la influencia de la aplicacién de los juegos tradicionales en la
dimension clasificacion del nivel de desarrollo de las nociones nﬂeméticas bdsicas en ninos
inclusivos en una LE, Piura 2022; 2) Sealar la influencia de laéplicacién de los juegos
tradicionales en la dimension cantidad del nivel de desarrollo de las nociones matematicas
badsicas en nifios inclusivos en unﬁl.E, Piura 2022; 3) Identificar la influencia de la aplicacién
de los juegos tradicionales en la dimension clasificacion del nivel de desarrollo de las
nociones matematicas basicas en nifios inclusivos en una LE, Piura 2022.

Por su parte, la ejecucion de la presente investigacion, obedecié a la imperajﬁ:
necesidad de abordar la problemadtica existente, en torno al desarrollo del conocimiento de
las nociones matematicas basicas en la etapa pre escolar, buscando propiciar una verdadera
integracion e inclusion de los nifios, indistintamente de sus capacidades y necesidades
educativas particulares de cada uno de ellos, para lo cual persiguié basar su justificacién
desde los aspectos practico, metodolégico, tedrico y social.

Desde el aspecto prictico, al proponer una estrategia de accién, cuya aplicacién en
doce sesiones de aprendizaje contribuyd a brindar una rﬁeva perspectiva para la prictica

pedagdgica, acerca de las técnicas, estrategias y métodos para poner en practica actividades
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innovadoras en el aula de clases, teniendo como pjlar fundamental el uso y aprovechamiento
de los juegos tradicionales orientados a facilitar el desarrollo de las nociones matematicas
bdsicas en nifios inclusivos.

En el aspecto metodolégiﬁ, se aporté un instrumentd consistente y confiable,
debidamente validado por expertos especialistas en torno a las variables en estudio, el mismo
que permitié la recoleccion de informacidn util para la investigacién. Dicho instrumento
puede ser utilizado o adaptado en la realizacién de estudios futuros abocados al problema
abordado en la presente investigacion.

Mientras que, en lo tedrico, se definieron y plantearon teorias relacionadas a los
proceso de desarrollo y aprendizaje del nifio y las matematicas, como los postulados de
Piaget, a fin de brindar el soporte tedrico necesario que avalan el uso de los juegos
tradicionales, como herramientas de apoyo para la labor docente, ademds del
Wrovechamjcnto de sus principales caracteristicas como recursos didacticos que facilitan
los procesos de desarrollo de las nociones matemadticas bdsicas en el aula inicial, en especial
en nifios inclusivos, tanto en sus dimensiones clasificacion, cantidad, forma, movimiento y
localizacion.

Asimismo, desde el punto de vista social, se demostrd la eficacia de la inmersién de
los juegos traﬁcionales como un recurso diddctico de aprendizaje, los mismo que facilitaron
el desarrollo de las nociones matematicas basicas en los nifios inclusivos de cinco y cuatro
anos del nivel inicial en la I.LE. N° 613 “Beato Carlo Acutis” Mancora — Talara, Piura 2022;
lo %e viene concitando el interés de docentes, pedagogos y demds profesionales, en virtud
de su inmenso potencial para el despliegue de habilidades transversales, entre ellas, la
motricidad fina, la comunicacion y la colaboracion, ademads del importante impacto que se
espera genere en el corto y mediano plazo en el contexto de una verdadera educacién

inclusiva (Moreno, 2015).
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1l. METODOLOGIA

2.1. Enfoque, tipo

La presente investigacion por su grado de abstraccidn fue de tipo aplicada, de acuerdo
a su naturaleza se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, y en atencién a su profundidad su
nivel fue explicativa no experimental de corte transversal. En su desarrollo se apel6 al
método hipotético — deductivo. Este tipo de método contempla un procedimiento evaluativo
de manera racional partiendo de lo general hacia lo particular, en el cual han de seguir
determinados pasos, como la observacion, el establecimiento de hipdtesis de investigacién
que deberdn ser contrastadas a fin de explicar el fendmeno en estudio, la deduccion de los
principales efectos asi como la comprobacién de las teorias planteadas a partir de la
experiencia y estudios previos (Sampieri et al., 2004).

Se traté de una investigacion aplicada puesto que buscé dar solucién a la
problemadtica planteada dentro de su contexto real a partir de la enunciacion de hipétesis de
investigacién que fueron contrastadas en base a la aplicacion de las principales teorias
definidas en torno a las variables en estudio (Tamayo, 2003). Para ello recurrié al enfoque
cuantitativo, buscando la exactitud en las mediciones a partir del dato cuantificable
(Galeano, 2004), en ese sentido, los datos recolectados fueron cuantificados para facilitar la
medicion numérica y su posterior andlisis estadistico de los mismos.

En relacién a su objetivo, fue de nivel explicativo, por lo que se centré en explicar el
porqué de la ocurrencia del fendmeno en estudio, con la finalidad de establecer
generalizaciones aplicables a realidades similares, de alli su utilidad en la contratacion de
teorfas (Sampieri et al., 2004).

2.2. Disefio de investigacion

Mientras que, por el grado de manipulacién de la variable en estudio, el disefio de
investigacién fue no experimental con pre y post test, puesto que las investigadoras solo se
limitaron a observar, dentro de su entorno y condiciones naturales, el objeto en estudio, sin
mediar manipulacion alguna de las variable en estudio que pudiera acarrear su modificacion
o alteracion (Herndndez & Mendoza, 2018).

El disefio de investigacion empleado considera el siguiente esquema:
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Donde:
G : Grupo no experimental conformado por cinco nifios inclusivos de cuatro y
cinco afios de edad de la I.E. N° 613 Mancora — Talara — Piura: 2022.
Ol : Pre test aplicado para precisar el nivel inicial de desarrollo de las nociones
matemdticas bdsicas antes de la aplicacion del pre experimento
X : Pre experimento consistente en la aplicacion de los juegos tradicionales para
influir en el desarrollo de las H)ciones matematicas basicas
02 : Postestaplicado parasefialar el nivel de desarrollo de las nociones matemadticas
basicas alcanzadas después de la aplicacion del pre experimento.
2.3. Poblacién, muestra y muestreo
En cuanto a la poblacién, objeto de estudio, definida como el total de elementos con
caracteristicas comunes que conforman el fenémeno a estudiar y&e cuyo estudio se originan
los datos de la investigacién (Tamayo, 2003), estuvo constituida por el total de sesenta nifios
del aula de cuatro y cinc&aﬁos de edad en la .LE. N° 613 Mancora — Talara, Piura 2022.
La muestra, que a decir de Arias (2012), constituye una coleccién representativa de
elementos que conforman la poblacién en estudio, quedé compuesta por cinco nifios

inclusivos del aula de cuatro y cinco afios de edad, de acuerdo al siguiente detalle:

Tabla 1

Composicion de la muestra en estudio

Aula Edad Discapacidad
5 Trastorno de lenguaje
5 Discapacidad auditiva
Multigrado 5 Trastorno de lenguaje
4 Displasia de cadera
5 Trastorno de lenguaje (venezolano)
Total Muestra 5

Nota: Datos obtenidos de némina de matricula periodo escolar 2022.

En la definicién de la muestra en estudio se tuvo como criterio de inclusion que la
misma quede conformada por nifios inclusivos de cuatro y cinco afios matriculados en el afio
2022 y cuyos padres manifestaron su consentimiento informado para su participacién en la

investigacién. As{ mismo fueron excluidos de la investigacién, los nifios no inclusivos de
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cuatro y cinco afios de edad matriculados en el periodo escolar 2022, ademas de los nifios
no inclusivos cuyos padres no autorizaron su participacion.

La seleccién de individuos que conformaron la muestra en estudio fue a juicio de las
investigadoras en consecuencia el tipo de muestreo al que se recurrid, fue el no probabilistico
intencional, teniendo como unidad de analisis los individuos seleccionados en la muestra.
24. Técnicas e instrumentos de recojo de datos

La técnica a la cual se recurrié en el presente estudio fue la observacién directa, la
misma que constituye un proceso estructura en el cual las variables a observar son definidas
con anticipacién (Rivas, 1993), y que permitié la recoleccién de informacién de manera
directa, natural y espontdnea, as{ como el registro de todo lo observado sin mediar
manipulacién alguna.

El instrumento utilizado fue la lista de cotejo, la misma que permitié la identificacién
de actitudes, destrezas, comportamientos y practicas puestas de manifiestos por los
individuos que conformaron la muestra en estudio (Bordas, 2009).dﬁs datos obtenidos
mediante este instrumentos fueron cuantificados para su posterior analisis estadistico e
inferencial (Carbajal, 2012).

La lista de cotejo empleado (ﬁlsté de doce items, a razdén de cuatro items por cada
una de las dimensiones de la variable nociones matematicas bdsicas, como son: clasificacion;
cantidad; forma, movimiento y localizacion. Ademads, se dispuso de una seccion para la
anotacion de observaciones relacionadas al desempefio de los niflos en observacidn, los
mismos que fueron identificados de manera genérica mediante un cddigo y en ningtin
momento fueron anotados sus nombres, ello en irrestricto cumplimiento del principio de
proteccﬁn a las personas que formaron parte del presente estudio.

El instrumento empelado fue sujeto a juicio de especialistas expertos, lo que permitié
validar su pertinencia, relevancia, claridad y suficiencia para medir las variables en estudio.
Para verificar su grado de validez y confiabilidad se aplicé una prueba piloto, los datos
obtenidos, en la misma, fueron sometidos a la técnica Alfa de Cronbach, que arrojé un indice
de confiabilidad alto de 0,836, garantizando su aplicabilidad para ser empleado en la
recopilacién de datos consistentes para la investigacién.

Una vez debidamente validado, el instrumento fue aplicado, en dos momentos, antes
(pre test) de la aplicacién de los juegos tradicionales, y después (pos test) de la ﬁ‘ecucién de
doce sesiones de aprendizaje que fueron orientadas a influir en el desarrollo del nivel de

conocimiento de las nociones matematicas bdsicas en los nifios inclusivos.

32




2.5. Técnicas de procesamiento y analisis de la informacion

Para procesar y analizar los datos recolectados, se recurri6 al prﬁrama informdtico
Excel 2016, a fin de ordenar, contar y tabularos, a fin de obtener cuadros y gréficos
estadisticos, en los cuales se dispusieron las frecuencias (absolutas y relativas), asi como el
respectivo andlisis de distribucién de las mismas.

Asimismo, se recurrio al software estadistico SPSS V.25 desde el cual se realizo el
andlisis estadistico e inferencial de los datos obtenidos, en funcién a cada una de las
dimensiones en estudio, asi mismo, dicho aplicativo también fue utilizado para la
contratacion de las hipétesis de investigacion planteadas, la misma que se realizd mediante
la prueba estadistica paramétrica T de Student.

2.6. Aspectos éticos en investigacion

En el presente estudio se dispuso de una total observancia de lo disposiciones vertidas
enel Cédigo de Etica en Investigacién de la Universidad Catélica de Trujillo, como es: pleno
respeto de la integridad y autonomia de las personas que participaron en la investigacion, asi
mismo se guardé un irrestricto respeto por los derechos esenciales y dignidad humana de los
participantes. Asimismo, en todo momento, la investigacién fue orientada a la bisqueda del
bienestar comiin, se buscé minimizar posibles incidencias que pudieran haber puesto en
peligro u ocasionar dafios posibles a los participes; pretendiendo en todo momento
maximizar sus posibles beneficios.

Los nifios que fueron participes en la investigacion, en todo momento recibieron un
trato justo e igualitario sin mediar distincién alguna de ninguna indole. El actuar de las
investigadoras estuvo ceflido a un desempeiio, honesto, transparente en el que se evidencié
total respeto por los derechos intelectuales de terceras personas, ajenas a la investigacion, y
cuyos recursos (grificos o textuales) fueron considerados o aludidos en el desarrollo del
presente estudio. Asimismo, se actud con rigor cientifico, en todas las actividades, procesos
y procedimientos que se ejecutaron durante la recoleccidn, anilisis e interpretacion de los
datos y demds informacion necesaria, los cuales fueron manejados con objetividad,
transparencia y responsabilidad.

Del mismo modo, se dispuso de total respeto hacia los valores que tutelan la conducta
ética y profesional del personal de la 1.E. en estudio, puesto de manifiesto durante la
interaccion con las personas que participaron, sea directa o indirectamente, en el presente
estudio, manteniendo en todo momento, una total y absoluta confidencialidad de la

informacidn a la cual se tuvo acceso durante la ejecucion de la presente investigacion.
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111. RESULTADOS

3.1. Resultados descriptivos

Tabla 2
Distribucion de frecuencia y porcentaje de los niveles de desarrollo de la variable nociones
matemdticas bdsicas antes y dﬁoués de la aplicacion de los juegos tradicionales.

Pre test Pos Test
NIVEL n %o n Yo
Bajo 4 80.00 0 0.00
Moderado 1 20.00 2 40.00
Alto 0 0.00 3 60.00
TOTAL 5 100.00 5 100.00

Nota: Datos tomados de Lista de Cotejo aplicada en pre test y pos test.

Figura 1
Distribucion porcentual de los niveles de desarrollo de la variable nociones matemdticas
basicas antes y después de la aplicacion de los juegos tradicionales.
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Nota: Datos tomados de Tabla 2.

Del 100% de los nifios observados, respecto al nivel de desarrollo de las nociones

matemdticas bdsicas, en el pre test, el 80% presentaban un bajo nivel y el 20% restante en

un nivel moderado; mientras que, en el pos test, después de la aplicacion de los juegos

34




tradicionales, el 40% alcanzé un nivel de desarrollo moderado, y el 60% de ellos un nivel

alto.

Tabla 3 1
Distribucion de frecuencia y porcentaje de los niveles de desarrollo de la variable nociones
matemdticas basicas en su dimension Clasificacion, antes y después de la aplicacion de los
Juegos tradicionales.

Pre test Pos Test
NIVEL n Yo n Yo
Bajo 3 60.00 0 0.00
Moderado 2 40.00 1 20.00
Alto 0 0.00 4 80.00
TOTAL 5 100.00 5 100.00

Nota: Datos tomados de Lista de Cotejo aplicada en pre test y pos test.

Figura 2

Distribucion porcentual de los niveles de desarrollo de la variable nociones matemdticas
basicas en su dimension Clasificacion, antes y después de la aplicacion de los juegos
tradicionales.
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Nota: Datos tomados de Tabla 3.

Del 100% de los nifios observados, respecto al nivel de desarrollo de las nociones

matemdticas bdsicas en su dimensién Clasificacion, se aprecia que, en el pre test, el 60%
presentaban un bajo nivel y el 40% restante en un nivel moderado; mientras que, en el pos
test, el 20% se ubicé en un nivel moderado y el 80% restante en un nivel alto. La

comparacién de los datos obtenidos, demuestran que, en los nifios inclusivos, el desarrollo
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de las dimensiones Clasificacién de las nociones matemadticas basicas, también se vio

favorecido con la aplicacidn de los juegos tradicionales.

Tabla 4 1
Distribucion de frecuencia y porcentaje de los niveles de desarrollo de la variable nociones
matemdticas basicas en su dimension Cantidad, antes y después de la aplicacion de los

Juegos tradicionales.
Pre test Pos Test
NIVEL n Y% n Yo
Bajo 5 100.00 0 0.00
Moderado 0 0.00 3 60.00
Alto 0 0.00 : 40.00
TOTAL 5 100.00 5 100.00

Fuente: Datos tomados de Lista de Cotejo aplicada en pre test y pos test.

Figura 3

Distribucion porcentual de los niveles de desarrollo de la variable nociones matemdticas
basicas en nifios inclusivos en su dimension Cantidad, antes y después de la aplicacion de
los juegos tradicionales.
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Nota: Datos tomados de Tabla 4.

0 En la Tabla 4 y Figura 3, con respecto a los niveles de desarrollo de la variable
1

nociones matematicas basicas en su dimension Cantidad, se observa que, en el pre test, el

100% de los nifos inclusivos se encontraban en un nivel bajo, mientras que en el pos test
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mayoritariamente el 60% alcanzé un nivel moderado y el 40% restante demostraba un nivel

alto.

Tabla 5
Distribucion de frecuencia y porcentaje de los niveles de desarrollo de la variable nociones
matemdticas basicas en su dimension Forma. Movimiento, Localizacion, antes y después de
la aplicacion de los juegos tradicionales.

Pre test Pos Test
NIVEL n Yo n Yo
Bajo 4 80.00 0 0.00
Moderado 1 20.00 3 60.00
Alto 0 0.00 2 40.00
TOTAL 5 100.00 5 100.00

Nota: Datos tomados de Lista de Cotejo aplicada en pre test y pos test.

Figura 4
Distribucion porcentual de los niveles de desarrollo de la variable nociones matemdticas
basicas en su dimension Forma. Movimiento, Localizacion, antes y después de la aplicacion

de los juegos tradicionales.
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Nota: lﬁtos tomados de Lista de Cotejo aplicada en pre test y pos test.

En relacion al nivel de desarrollo de las nociones matematicas bdsicas en su
dimensién Forma, Localizacion y Movimiento, se observa que del 100% de nifios
observados, en el pre test, el 80% se ubicaron en un nivel bajo, y un 20% en un nivel

moderado; mientras que, en el pos test, se evidencid un desarrollo significativo alcanzando
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el 60% un nivel moderado y el 40% restante alcanzo el nivel alto. De lo que ﬁ demuestra la

influencia significativa, que tuvo la aplicacién de los juegos tradicionales en los procesos de

ensefanza aprendizaje de las nociones matemadticas bdsicas en los nifios inclusivos.

3.2. Resultados inferenciales

Criterios para determinar la Normalidad:

HO => Datos provienen de una distribucién normal.

H1 => Datos no provienen de una distribucién normal.

a => Nivel de significancia aceptado (0.05).

P-valor => nivel de significancia encontrado (probabilidad).
Prueba paramétrica => Shapiro-Wilk (muestra < 30).

P-valor>a  => Acepta HO.

Tabla 6
Prueba de normalidad variable nociones matematicas basicas.
Shapire-Wilk
NIVEL Estadistico Gl Sig
PRE TEST 871 5 272
POS TEST 881 5 314

-
Nota: Datos obtenidos con la ayuda del aplicativo SPSS v.25.

La prueba paramétrica Shapiro-Wilk, arrojé un nivel de significancia de 272 durante

el pre test, mientras que en el post test fue de ,314. En ambos casos el valor de probabilidad

(p-valor) resulté mayor al nivel de significancia permado (0,05) por lo que se rechazd la

hipétesis alterna (H1: La distribucién no es noraal) y se dio por aceptada la hipdtesis nula

(HO: La distribucién es normal), concluyéndose que los datos recolectados provenian de una

distribucion normal, por lo que para la contratacion de hipétesis general de investigacion

resulté aplicable la prueba paramétrica T de Student para muestras emparejadas.
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Tabla 7
Prueba de normalidad variable nociones matemdticas bdsicas en su dimension
clasificacion.

Shapiro-Wilk
NIVEL Estadistico Gl Sig
PRE TEST ,881 5 314
POS TEST ,821 5 ,119

Nota: Datos obtenidos con la ayuda del aplicativo SPSS v.25.

La prueba de normalidad para los datos recolectados en relacion a la dimension
clasificacion del nivel de desarrollo de las nociones matematicas basicas arrojé un valor de
probabilidad (p-valor) para el pre test de ;314 y para el post test de ,119, ambos mayores al
nivel de significancia aceptado (0,05) aceptindose la hipdtesis nula (HO), y tratindose de
una distribucién normal, para contrastar la primera hipétesis especifica resulté aplicable la

prueba paramétrica T de Student para muestras emparejadas.

Tabla 8
Prueba de normalidad variable nociones matemdticas bdsicas en su dimension cantidad.
Shapire-Wilk
NIVEL Estadistico Gl Sig
PRE TEST 221 5 421
POS TEST 241 5 ,119
Nota: Datos obtenidos con la ayuda del aplicativo SPSS v.25.

En relacion a la dimensiéon cantidad del nivel de desarrollo de las nociones
matemdticas basicas se obtuvo un valor dﬁprobabilidacl (p-valor) para el pre test de 421y
para el post test de ,119 ambos mayores al nivel de significancia aceptado (0,05) dandose
por aceptada la hipétesis nula (HO), y por tratarse de una distribucién normal, para contrastar
la segunda hipdtesis especifica resultd aplicable la prueba paramétrica T de Student para

muestras emparejadas.
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Tabla 9

Prueba de normalidad variable nociones matemdticas bdsicas en su dimension forma,

movimiento y localizacion.

Shapiro-Wilk
NIVEL Estadistico Gl Sig
PRE TEST 231 5 314
POS TEST ,231 5 314

Nota: Datos obtenidos con la ayuda del aplicativo SPSS v.25.

La prueba de normalidad para los datos recolectados en relacion a la dimension

forma, movimiento y localizacion del nivel de desarrollo de las nociones matemadticas

basicas aﬁojé, tanto para el pre como el pos test un valor de probabilidad (p-valor) de 314,

superior al nivel de significancia aceptado (0,05) por lo que se dio por aceptada la hipdtesis

nula (HO), y tratindose dedma distribucién normal, para contrastar la tercera hipétesis

especifica resulté aplicable la prueba paramétrica T de Student para muestras emparejadas.

3.3. Contrastacién de hipétesis

3.3.1. Contrastacién hipotesis general

HO ha aplicacion de los juegos tradicionales no tiene una influencia significativa en

el desarrollo de las nociones matematicas basicas en niflos inclusivos enuna L.E.,

Piura 2022.

H1 La aplicacién de los juegos tradicionales tiene una influencia significativa en el

desarrollo de las nociones matematicas basicas en nifos inclusivos en una LE.,

Piura 2022.
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Tabla 10
Correlaciones de muestras emparejadas de la variable nociones matemdticas basicas, antes
v después de la aplicacion de los juegos tradicionales.

Diferencias emparejadas

95% intervalo

Desv.
Desv. de confianza Si.
Par 1 Media Error t gl
Desviacion de la (bilateral)
promedio o
diferencia Sig.
Pre test
-4,800 2,775 1,241 -8,245 -1355 -3,808 5 0,018

.Pos Test
1

Nota: Datos obtenidos con la ayuda del aplicativo SPSS v.25

En la Tabla 10, se muestra los resultados de las diferencias emparejadas de los
promedios obtenidos una vez procesados los datos recolectados durante el pre y post test,
observandose como dato resaltante, entre otros, el valor de la T de Student de -3,868 asi
como la significancia bilateral (p-valor) obtenida de 0,018 para 5 grados de libertad al 95%
de confianza con un margen de error de 0.5% (alfa), y siendo que el p-valor obtenido es
menor al margen de error permitido, se da por rechazada la hipétesis nula y se acepta la
hipétesis altemhes decir que la aplicacién de los juegos tradicionales tiene una influencia
significativa en el desarrollo de las nociones matematicas basicas en nifos inclusivos en una

LE., Piura 2022.

Tabla 11
Comparativas de medias para muestras emparejadas antes y después de la aplicacidn de los
Juegos tradicionales

Pre Test Pos Test
N 5 5
Media 2,80 7,60

:
Nota: Datos obtenidos con la ayuda del aplicativo SPSS v.25.

Los estadisticos para muestras emparejadas, que se obtuvieron una vez procesados
los datos obtenidos, muestran una media de 2,80 para los datos recolectados durante el pre

test, y de 7,60 para los datos obtenidos en el pos test.
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3.3.2. Contrastacién primera hipétesis especifica

HO La aplicacién de los juegos tradicionales no influyeasignjﬁcativamente en la
dimension clasificaciéon del nivel de desarrollo de las nociones matematicas
bdsicas en nifios inclusivos en una L.E., Piura 2022.

H1 La aplicacién de los juegos tradicionales inﬂuyeéigniﬁcativamente en la
dimension clasificacion del nivel de desarrollo de las nociones matematicas

basicas en nifios inclusivos en una L.E., Piura 2022.

Tabla 12
Correlaciones de muestrgy emparejadas de la variable nociones matematicas basicas en su
dimension clasificacion, antes y después de la aplicacion de los juegos tradicionales.

Diferencias emparejadas

95% intervalo

Desv.
Desv. de confianza Si.
Par 1 Media Error g
Desviacion de la (bilateral)
promedio o
diferencia Sig.
Pre test
-2,400 ,114018 50990 -3.815 -9842 -4707 5 0,009
os Test

Nota: Datos obtenidos con la ayuda del aplicativo SPSS v.25.

Los estadisticos para muestras emparejadas, que se obtuvieron una vez procesados
los datos recolectados durante el pre test para la dimensién clasificacién de la variable
nociones matemadticas bisicas, muestran como resultado el valor de la T de Student de -4,707
y una significancia bilateral (p-valor) de 0,09 para cuatro grados de libertad al 95% de
confianza con un margen de error de 0.5% (alfa), y siendo que el p-valor obtenido es menor
al margen de error permitido, se dio por rechazada la hipétesis nula y se acept6 la hipétesis
alterna, es decir qtﬁ la aplicacion de los juegos tradicionales tiene una influencia
significativa en la dimension clasificacion del nivel de desarrollo de las nociones

matematicas basicas en nifios inclusivos en una [.E., Piura 2022.
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3.3.3. Contrastacién segunda hipétesis especifica

HO La aplicacién de los juegos tradicionales noalfluyc significativamente en la
dimension cantidad del nivel de desarrollo de las nociones matematicas basicas
en nifios inclusivos en una LE., Piura 2022.

H1 La aplicacién de los juegos tradicionales E‘luye significativamente en la
dimension cantidad del nivel de desarrollo de las nociones matematicas basicas

en nifnos inclusivos en una [.E., Piura 2022.

Tabla 13 5

Correlaciones de muggtras emparejadas de la variable nociones matematicas basicas en su

dimension cantidad, antes y después de la aplicacion de los juegos tradicionales.
Diferencias emparejadas

95% intervalo

Desv.
Desv. de confianza Si.
Par 1 Media o Error t gl )
Desviacion ] de la (bilateral)
promedio
diferencia Sig.
Pre test
-1,800 44721 , 2000 -2355 -1,244 -900 5 0,001

.Pos Test
1

Nota: Datos obtenidos con la ayuda del aplicativo SPSS v.25.

Los estadisticos para muestras emparejadas, que se obtuvieron una vez procesados
los datos recolectados durante el pre test para la dimensién cantidad de la variable nociones
matemdticas bdsicas, muestran como resultado el valor de la T de Student de -9,00 y una
significancia bilateral (p-valor) de 0,01 para cuatro grados de libertad al 95% de confianza
con un margen de error de 0.5% (alfa), y siendo que el p-valor obtenido es menor al margen
de error permitido, se da por rechazada la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna, es
decir que la aplicaciﬂl de los juegos tradicionales tiene una influencia significativa en la
dimension cantidad del nivel de desarrollo de las nociones matematicas basicas en nifios

inclusivos en una I.E., Piura 2022.
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3.34. Contrastacién tercera hipétesis especifica

HO La aplicacién de los juegos tradicionales no irﬂuye significativamente en la
dimension movimiento, forma y localizacién del nivel de desarrollo de las

nociones matematicas basicas en nifios inclusivos en una L.E., Piura 2022.

H1 La aplicacién de los juegos tradicionales influye significativamente enéa
dimension movimiento, forma y localizacién del nivel de desarrollo de las

nociones matematicas basicas en nifios inclusivos en una L.E., Piura 2022.

Tabla 14

Correlaciones de muestras emparejadas de la variable nociones matematicas basicas en su
dimension forma, movimiento y localizacion, antes y después de la aplicacion de los juegos
tradicionales.

Diferencias emparejadas

95% intervalo

Desv.
Desv. de confianza Si.
Par 1 Media Error gl
Desviacion ) de la (bilateral)
promedio
diferencia Sig.
Pre test
-2,000 1,58114 ,70711 3963 -0,036 -2828 5 0,047
os Test

Nota: Datos obtenidos con la ayuda del aplicativo SPSS v.25.

Los estadisticos para muestras emparejadas, que se obtuvieron una vez procesados
los datos recolectados durante el pre test para la dimensién cantidad de la variable nociones
matematicas bdsicas, muestran como resultado el valor de la T de Student de -,2,8285 y una
significancia bilateral (p-valor) de 0,47 para cuatro grados de libertad al 95% de confianza
con un margen de error de 0.5% (alfa), y siendo que el p-valor obtenido es menor al margen
de error permitido, se da por rechazada la hipétesis nula y se acepta la hipotesis alterna, es
&cir que la aplicacion de los juegos tradicionales tiene una influencia significativa en la
dimensién forma, movimiento y localizacion del nivel de desarrollo de las nociones

matematicas basicas en nifios inclusivos en una [.E., Piura 2022.




V. DISCUSION

Del anilisis de los resultados obtenidos en la presente investigacidn, se logré
determinar la influencia significativa de la aplicacion de los juegos tradicionales en el
desarrollo de las nociones matemdticas bdsicas en nifios inclusivos en la Institucién
Educativa %“ 613 Mincora — Talara, corrobordndose la hipétesis principal de investigacion
siendo que la prueba T de Student (Figura 9) arrojo un valor t de —3,868 y un p — valor de
0,018 inferior al nivel de significancia admitido (0.05), ademas de ello, los estadisticos para
muestras emparejadas, que se obtuvieron una vez procesados los datos obtenidos (Tabla 11)
muestran una media de 2,80 para los datos recolectados durante el pre test, y de 7,60 para
Hs datos obtenidos en el pos test, lo que confirma la existencia de diferencias significativas
entre los niveles de desarrollo de la variable nociones matematicas bdsicas, antes y después
de la aplicacién de los juegos tradicionales. Cﬁ'roborzindose asi, los resultados estadisticos
dispuestos en la Tabla 2, en donde se observa que los nifios inclusivos elevarohsu nivel de
desarrollo de la variable nociones matematicas basicas, pasando del nivel bajo en el pre test
(80%) a un nivel alto en el pos test (60%), por lo que se dio por aceptada la hipotesis alterna
rechaz?ﬁdose la hipétesis nula.

En relacion al desarrollo de las nociones matemadticas bdsicas observado en el pre
test, este fue de un nivel bajo en el 80% y moderado en el 20% restante; infiriéndose la
existencia de problemas circunspectos, por lo general, a sus dificultades en la adquisicién
del lenguaje, procesos de aprendizajes lentos, falta de atencion, baja audicién, aburrimiento
0 cansancio, poca tolerancia a la frustracién, al ruido o bullicio externo, poca motivacion al
haberse visto expuesto a tareas mondtonas y repetitivas realizadas incluso de manera
excluyente frente a sus pares, e incluso a problemas de sobreproteccién en el 4mbito familiar
manifiesto es su falta de confianza, timidez e inseguridad en si mismos. Mientras qﬁ, enel
pos test se observd una notable mejorfa alcanzando el 60% de los nifios inclusivos un nivel
alto de desarrollo de las nociolﬁs matematicas basicas, mientras que 40% restante alcanzd
un nivel moderado. Resultados que permitieron inferir la eficacia de los juegos tradicionales,
cuya aplicacién contribuy6 a crear un clima escolar adecuado en el que los nifios en general
y de manera especial los nifios inclusivos, se vieron motivados, aceptados e integrados, lo
que facilito una mejorfa significativa en su aprendizaje, comprensién e interiorizacién de las

nociones matematicas basicas.
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En cuanto al desarrollo de las nociones matemadticas bdsicas por dimensiones se
observé un mejor desarrollo fue la dimensién Clasificacion alcanzando el 80% de los nifios
un nivel alto, 20% alcanz6 el nivel moderad&y ningn nifio evidencid un bajo nivel; mientras
que la dimensién de menor desarrollo fue la dimension Forma, movimiento y localizacion
en la cual solo el 20% alcanzé el nivel alto y el 80% un nivel moderado. La dimensién que
tuvo un desarrollo intermedio o moderado fue la de cantidad, manifiesto en la dificultad de
los nifios inclusivos para ordenar objetos durante los juegos que se pusieron en prictica
durante las sesiones de aprendizaje, esto en virtud que tratindose de nifios cuyas edades
fluctdan entre los cuatro y cinco afios, aunado a sus limitaciones fisicas, sensoriales y de
comunicacién y su aun poca desarrollada capacidad de induccion, se les dificulté ordenar
objetos en forma ascendente y descendentes a la vez, en este extremo debe considerarse que
ladimension seriacién no fue considerada en el presente estudio, puesto como es bien sabido,
es recién después de los siete afios que los nifios desarrollan su capacidad para seriar
elementos u objetos (Piaget, 1946).

En efecto, los juegos practicados, durante las sesiones de aprendizaje, permitieron a
los nifios interactuar con diversos objetos, y durante este proceso, construir diversas
agrupaciones en base a criterios de semejanza como color, forma, tamafio, etc., estableciendo
asi bases sélidas para el aprendizaje de las nociones matemdticas como la clasificacién, en
un inicio, a partir de grandes agrupaciones y posteriormente, lograron realizar agrupaciones
a partir de criterios mds reducidos o especificos, todo ello con el soporte y seguimiento
constantes de la docente del aula y de las investigadoras. Cabe anotar, que de manera global,
la nocién de la clasificacién fue la de mejor evolucién durante las sesiones de aprendizaje,
pero no todos los nifios manifestaron el mismo grado de desarrollo, sino que este fue mayor
en unos y menor en otros, por ejemplo los nifios con trastorno del lenguaje, al no tener
ninguna limitacidn fisica, le resulté mas facil la prictica de los juegos asimilando asi los
conceptos impartidos, y a pesar de su limitacién en el habla, con la ayuda brindada lograron
integrarse al grupo y expresar, aunque con cierta dificultad, sus pensamientos e ideas, a partir
de gestos, sefias o palabras entrecortadas.

La prictica de los juegos tradicionales también permitié a los nifios inclusivos
mejorar su nivel de desarrollo en la dimension forma, movimiento y localizacion, aunque
fue la dimensién de menor desarrollo en comparacion con las otras dos dimensiones
consideradas en el estudio, los resultados alcanzados demuestran una mejoria significativa

enrelacién al nivel inicial observado en el pre test, puesto que les permitié el establecimiento
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de relaciones en el espacio a partir de los desplazamientos y las distintas ubicaciones que los
nifios iban asumiendo al explorar su entorno como parte de la realizacion de los juegos, y
durante los cuales pudieron establecer comparaciones de distancias con relacién a los objetos
a su alrededor, asi como develar las formas y tamafios de los objetos e identificar sus
principales caracteristicas, entre ellas medida, longitud, distancia, del mismo modo
establecer puntos de referencia para su ubicacién en el espacio con respecto a los demas
participantes en el juego y los objetos que formaban parte de los mismos.

En base a los resultados alcanzados en la presente investigacion, se advierte que los
mismos fueron concordantes con los alcanzados por Balseca (2021) en su investigacion, El
proceso ensefianza de la Matemdtica en los estudiantes con necesidades educativas
especiales asociadas a la discapacidad en la Unidad Educativa Ramén Barba Naranjo, afio
lectivo 2020 — 202]dlniversidad Técnica de Cotopaxi — Ecuador, en la cual llegé a concluir
que el empleo de una guia de estraﬁgias lidicas en base a juegos inclusivos permitié
fortalecer el proceso de ensefianza y desarrollo del pensamiento l6gico en estudiantes con
necesidades educativas especiales.

Por su parte, Bautista y Benites (2017) quienes en su trabajo de titulacién, Nifios y
nifias con necesidades especiales y su inclusion en la Educacidn Basica Regular en Piura, se
plantearon como objetivo general desarrollar una cultura que favorezca la inclusién de los
nifios con necesidades educativas especiales en las Instituciones Educativas de Piura y cuyos
resultados concuerdan con los de la presente investigacion, al resaltar la importancia de una
adecuada cultura de inclusién en el aula de clases orientada a brindar una adecuada atencion
a nifios inclusivos y propiciar el desarrollo de los aprendizajes impartidos en el aula.

También existen similitudes en las conclusiones a las que llegé Chavez (2019) en
su investigaciénjlé flanza - aprendizaje de matemadtica en niflos y nifas con discapacidad
visual en la IEI N° 258 Isla Suana distrito de Anapia Provincia de Yunguno Departamento
de Puno 2019, en la que resalté la importancia de promover en la escuela aspectos como
igualdad de oportunidaﬁs; asi como la aceptacion, aprobacion y respeto de los nifios
inclusivos, que permita la inclusion y sensibilizaﬁ")n de los nifos, docentes y comunidad
educativa en el proceso de adiestrar y promover la adquisicién de las matemdticas en los
estudiantes que presenten limitaciones o dificultades en su desarrollo.

Por otro lado, los resultados alcanzados no fueron concordantes con los resultados
obtenidos por Rodriguez y Chavez (2020) en su trabajo de titulacién, Los conceptos bdsicos

matemdticos en estudiantes con discapacidad intelectual del Centro de Educacién Bdsica
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Especial N° 35001 de Huancavelica; investigacion en la cual concluyé como muy bajo el
nivel de conceptos basicos matemdticos en el 77.78% de los nifios evaluados, mientras que
un 11.11% evidencié un nivel bajo y medio respectivamente. Al respecto de la no
concordancia de estos resultados con los encontrados en la investigacion se puede considerar
como factor determinante la diferencia en el tipo de discapacidad que presentan las muestras
en estudio de ambas investigaciones.

El nivel de desarrollo de las nociones matemdticas bdsicas en nifios inclusivos
alcanzados en la presente investigacién, como consecuencia de la aplicacién de los juegos
tradicionales, se entiende y corrobora a partir de lo expuesto por Piaget (1946), para quien
el nifio el nifio va construyendo su pensamiento légico matemdtico a través de las
representaciones metales que se plantea al relacionarse con los diversos objetos con que
interactia, en ese sentido lohjuegos tradicionales constituyen elementos motivadores para
el aprendizaje significativo de las matematicas, en especial en el nivel inicial, puesto que
constituye un importante catalizador de la expresién de los pensamientos mds internos y
emociones intrinsecas de la persona, que en ciertas ocasiones no suelen brotar libremente.

En ese mismo sentido, Calle y Bohérquez (2010) sostienen, el nifio durante el juego
exterioriza conflictos internos, asimismo puede minimizar experiencias que le son negativas.
Por su parte, Farfas y Rojas (2010) consideran que el juego constituye una actividad
fundamental para los procesos de ensefianza y el aprendizaje de nuevos conocimientos. Por
su parte, la practica de juegos inclusivos en el aula de clases supone el firme rechazo a viejas
concepciones excluyentes o parcializadas limitadas a nifilos que presenten ciertas
discapacidades, puesto que representan actividades lidicas participativas, en las cueles
pueden intervenir todos los nifios independientemente de sus cualidades o diferencias.

Los juegos tradicionales, aunados a una debida motivacién, constituyen elementos
ttiles para procurar que los nifios inclusivos, asimilen en menor tiempo las nociones
matemdticas bdsicas y desarrollen habilidades de pre cdlculo. Motivo por el cual, resulta
importante, desde la etapa pre escolar, involucrar a los nifios, indiferentemente de que si
presentan o no algin grado de dificultad, en la realizacion de actividades motivadoras que
lo inciten a asimilar y comprender el entorno en que se desarrolla, a partir de experiencias
gratificantes en base a las cuales constituyan sélidas base de conocimiento que faciliten la
adquisicidn de conocimientos cada vez mas complejos, dentro de una verdadera educacion

inclusiva que rompa con las barreras y limitaciones estructurales actuales.
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Por su parte, la prictica de juegos inclusivos en el aula de clases admite el firme
rechazo a viejas ideas y concepciones excluyentes o parcializadas que limitan el desarrollo
e inclusién de los nifios que presenten ciertas discapacidades, puesto que representan
actividades ludicas participativas, en las cueles pueden intervenir todos los nifios
independientemente de sus condiciones de semejanzas o diferencias. En tal sentido, autores
como Castilla et al. (2014), consideran que el empleo de los juegos inclusivos escolares es
un gran paso para la consecucién de una verdadera educacién inclusiva por lo que su
masificacion en el sector educativo es de vital importancia para contribuir al progreso
humano, propiciar la adquisicién de nuevos conocimientos, potencia la convivencia en
armonia, la participacion social y el reconocimiento del otro indiferentemente de sus
condiciones fisicas, psicolégicas, sociales, econémicas o espirituales.

En el desarrollo de la presente investigacion, si bien es cierto se cumplieron los
objetivos planteados, es relevante, hacer notar las limitaciones encontradas principalmente
a consecuencia de las pocas investigaciones realizadas en torno a la problemdtica planteada,
la falta de motivacién por parte de la docente para la realizacién y acompafiamientos de las
sesiones de trabajo,en gran parte debido a su poca o falta de capacitacion o especializacion
para atender a las necesidades de los niflos inclusivos dentro del aula de clase, asi como la
poca participacién e involucramiento de los padres de familia en los procesos de aprendizaje
de sus nifios.

Al respecto Pareja ( 2009) considera que es fundamental para alcanzar una verdadera
educacion inclusiva la participacién de los profesores y padres de familia como agentes
educativos; los primeros encargados de propiciar ambientes inclusivos en el aula de clases a
partir de actividades motivadores e integradoras en atencion a las dificultades de atencion,
déficit de memoria, bajo nivel de desarrollo lingiiistico, dificultad comunicativa , lentitud
de procesamiento de informacién que presentan los nifios inclusivos y que estas actividades
deben ser realizadas de manera grupal, sin distinciones o exclusiones, pero si poniendo
mayor atencidn en proporcionar la ayuda necesaria a los nifios que mas lo requieran.

En cuanto a los padres, el mismo autor recomienda, un mayor involucramiento en la
realizacién de actividades de reforzamiento de las actividades realizadas en el aula,
procurando seguir la misma secuencia de manera espiral, de tal manera que los contenidos
enseilados en un dia sean reforzados al dia siguiente de manera conjunta con el conocimiento
impartido el dfa anterior, asi sucesivamente, de tal manera que el nifio logre superar sus

propias limitaciones y dificultades de aprendizaje.
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V. CONCLUSIONES

Los resultados de prueba T de Student aplicada, arrojaron un p-valor de 0,00 inferior al
nivel de significancia admitido (0.05), por lo que se dio aceptada la hipdtesis general de
investigacion, al quedar demostrado queﬁ;licaci(’m de los juegos tradicionales tuvo una
influencia significativa en el desarrollo de las nociones matematicas basicas en nifios
inclusivos de cuatro y cinco afios en la Institucion Educativa N° 613 Mancora — Talara,
puesto que, en la précticadJermitic’J mejorar el bajo nivel evidenciado en el 80% de los
nifios inclusivos durante el pre test a un nivel alto en el 60% de ellos en el pos test.

Se logro precisahcomo significativa la influencia de la aplicacién de los juegos
tradicionales en la dimension clasificacion del nivel de desarrollo de las nociones
matematicas bdsicas en nifios inclusivos en una I.E, Piura, 2022, en virtud que, de la
prueba paramétrica aplicada se obtuvo un p-valor de ,009 inferior al margen de error
admitido (0,5), lo que resultd concordante con la mejoria observada en los nifios
inclusivos, que de un nivel bajo en el 60% durante el pre test lograron alcanzar el 80%
de ello un nivel alto en el pos test.

La aplicacidn de los juegos tradicionales tiene una influencia significativa en el nivel de
desarrollo de la dimension cantidad de la variable nocimﬁs matemadticas basicas en nifios
inclusivos, asi qued6 demostrado, de los resultados de la prueba T de Student, cuyo p-
valor (,001) resultd inferior al nivel de significancia admitido (0.5), lo que se corrobora
en los resultados estadisticos, en los que se observa que los nifios inclusivos pasaron de
un bagjo nivel (100%) a un nivel moderado (60%) y alto (40%).

Para la dimensién forma, movimiento y localizacion se obtuvo un p-valor de 047 inferior
al nivel de significancia admitido (0.5), por lo que se identificé como significativa la
influenciade la aplicacion de los juegos tradicionales para dicha dimensién de la variable
nociones matemdticas bdsicas en nifios inclusivos, los mismos que vieron mejorado su
nivel de desarrollo del 80% en un nivel bajo en el pre test a un 40% nivel alto en el pos

test.
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VI RECOMENDACIONES

Los resultados a los que se arribé en la investigacion, permitieron demostrar la
importancia de los juegos tradicionales, como una actividad esencial para el proceso de
desarrollo y apren%ajcs de los nifios con o sin necesidades educativas especiales,
facilitando no solo el desarrollo de las nociones matematicas bdsicas, sino también de
competencias sociales y desarrollo socioemocional, ademds de facilitar la atencion de sus

necesidades diversas y promover una verdadera educaci6n inclusiva en el nivel preescolar.
En ese sentido, se sugiere:

- A las docentes del nivel inicial una constante capacitacién y especializacién en
aspectos especificos acerca de diversidad e inclusién, asi como el desarrollo de
juegos inclusivos a fin estar debidamente capacitadas y preparadas para promover y
favorecer una verdadera inclusién en el aula de clases y enfrentar con éxito el reto
que involucra tener en el aula de clases nifios inclusivos o con necesidades educativas
especiales.

- Al director de la institucién en que se desarrollé la investigacion, no desmayar en su
esfuerzo por implementar aulas inclusivas, que eliminen las barreras que impiden la
participacién activa de nifios inclusivos.

- Aladocente de la institucidn investigada, busque promover experiencias, a partir de
recursos lidicos como los juegos tradicionales, que posibiliten la participacion de
todos los nifos, favoreciendo de manera intencional los procesos de ensefianza
aprendizaje y el despliegue emocional y social de los nifios, en especial de aquello
que requieren de atenciones especificas.

- A los padres de familia de nifios inclusivos, un mayor involucramiento en el proceso
de aprendizaje de las matemadticas, procurando este proceso inicie incluso antes de la
escolarizacion y se vea potenciado con terapias que permita reforzar la consolidacion
de las nociones matematicas bdsicas aprendidas, procurando en todo momento, un

trabajo conjunto que involucre escuela — familia — terapia.
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Anexo 2: Ficha Técnica

Nombre Original del
. & LISTA DE COTEJO
instrumento:
Autor: Adaptado por el equipo de investigacion Lic. Clara Luz Navarro Estrada y Lic.
: Entti Guisella Valdiviezo Garcés del instrumento elaborado por Navarro (2020).
Obietivo: Recopilar informacién para medir la variable Nociones Matemdticas Bdsicas
J : antes y después de la aplicacién de los juegos tradicionales en nifios inclusivos
Usuarios: Cinco nifos inclusivos de cuatro y cinco anos de edad de la LE N° 613 “Beato
: Carlo Acutis” Mancora — Talara — Piura en el afio 2022
Observacion directa
Forma de Fue aplicada a cada unidad de andlisis, previa autorizacion del director de la L.E
Administracion o Modo | N° 613 “Beato Carlo Acutis” Mancora — Talara — Piura y asentimiento
de aplicacion: informado de los padres de familia, en dos momentos: antes y después de la
aplicacion de los juegos tradicionales durante 12 sesiones de aprendizaje.
Variable: Nociones matematicas basicas
Dimensiones Indicadores Items
Relne objetos por semejanza. 1
Clasificacion Separa objetos por diferencia. _ _ 2
Define pertenencia y no pertenencia de un objeto a una clase. 3
[ER:1uye objetos en subclase. 4
Asocia y agrupa cantidades a expresiones numéricas. 5
Enumera y compara conjuntos estableciendo su 6
. correspondencia
Cantidad =i g - -
Realiza operaciones que requieren agregar, quitar y contar 7
cantidades
Estructura na estrategias y procedimientos de estimacion de calculo 8
Clasifica figuras geométricas en base a atributos comunes de 9
tamarfio, forma y color.
Comprende las nociones espaciales basicas: dentro-fuera, 10
Forma arriba-abajo, encima-debajo, junto-separado.
movimiehlo Demuestra comprension sobre las formas y relaciones 11
v geométricas: ©...es mis largo/corto que...”, *... es mis
localizacion alto/bajo que...™, *...es mas grueso/delgado que...”.
Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el 12
espacio: “cerca/lejos de”, “al lado de”, “adelante/detras de™,
“en medio™ “a la derecha/izquierda de™.
Validez: El instrumento elaborado fue sometido a juicio de 3 expertos en educacién
. inclusiva para su validacion correspondiente.
- La confiabilidad del instrumento fue determinada mediante la técnica Alfa de
Confiabilidad:

Cronbach, obteniéndose un indice de confiabilidad de 0,836.
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Anexo 4: Carta de presentacion

“Aio de la unidad, la paz y el desarrollo™

Trujillo, 14 de junio del 2023

CARTA DE PRESENTACION N° 062-2023/UCT-EPG-D

Julissa Noemi Guerra Flores:
DIRECTORA DEL COLEGIO BEATO CARLOS ACUTIS N?613 MANCORA. PIURA

De mi mayor consideracion

Es grato dirigirme a usted para cxpresarle mi cordial saludo en nombre de la Universidad Catolica de
o Benedicto XV1 y. a la vez, presentarie a Clara Luz Navarro Estrada, identificada con DNI N
47246910, v a Entti Guisella Valdiviezo Garcés, identificada con DNI N° 43247846, alumnas del
programa de Maestria en Educacion Inclusiva, de nuestra casa superior de estudios, quiencs vienen
desarrollando su proyecto de investigacion titulado: LOS JUEGOS TRADICIONALES EN LAS
NOCIONES MATEMATICAS BASICAS DE NINOS INCLUSIVOS DE UNA INSTITUCION
EDUCATIVA, MANCORA 2022.

Prcsento a ustedes a las mencionadas macstrandas pama que pucdan realizar la investigacion de dicho

proyccto con la finalidad de viabilizar la aplicacion del instrumento de investigacion en su casa de estudios

En cspera de su atencion a la presente, me despido reiterandole los sentimientos de mi mayor consideracion

y estima personal

Universidad Catdlica de Trujillo “Benedicto XV1™

MSTRIBUCION
I
WRRPm

ErG

©)

_‘/' Carretera Panamericana Norte Km. 555, Moche - Trujillo - Perd

60




Anexo 5: Carta de autorizacion emitida por la entidad que faculta el recojo de datos

AUTORIZACION DE USO DE INFORMACION DE EMPRESA Y/O INSTITUCION
Yo ula':‘_;:-ﬂ\ NDQW‘I\' G)ué‘ rva ores

....................................................................................................................... s
iNombre del representanic legal o persona @cuitada en permitie of wo de datos)

oo2H 4o N :
identificado con DN . %... en mi calidad de ... Lyie C%c[" ...... EQC(A Vx¢a

" = \ Newmibore el preestn ded reprreseniante legal i persors faculioda itir ef waes de datoy)

del drea de ........ o 5 U

- o (Qpmir delgrea de ba cpreva & -
de la institucitn u" 6&3 - =08 Ko.gu.¥r5.

dde b empresi) -

con R.U.C N°....covvvvvnneeenrennnn, Ubicada en la ciudad de MOYLC‘GU
OTORGO LA AUTORIZACION,

: Fies. . - "
Al /la/s Sr(a/es) Bty Guisalls Valdiviez0. ..‘?.é....-..Q."Mﬁ&.ﬁmvﬁ&%rf?..@?ﬁms{& ........ ;

(Nommbire compieio ded o loy estwdianses |
[dentilicadols) con NI N ayMTe . A 7296710 del Programa de Maestria en
o Bt o B WS LV4 . . (indicar el nombre del programa), para que utilice la siguiente
informaci6n de la empresa: .
........ Aglicac,.an. \e Tesditucidn
e e SO A TES . . Y
SALaNESE TR

(idernlar oy mformacion a enfregar)

con la finalidad de que pueda desarrollar su ( ) Informe estadistico, ( )1rabajo de Investigacion, (XTesis
para optar el grado académico de Maestro/ Doctor.

é5.+).,g

() Publique los resultados de la investigacion en el repositorio institucional de la UCT.

Indicar si el Representante que autoriza la informacion de la empresa, solicita mantener el nombre o
cualquier distintivo de la empresa en reserva, marcando con una “X™ la opeion seleccionada.

( J Muntener en reserva el nombre o cualquier distintivo de la em
(0 Mencionar el nombre de la empresa.

pNE O 0249t 000

El Estudiante declara que los datos emitidos en esta carta y en el Trabajo de Investigacion, en la Tesis son
auténticos. En caso de comprobarse la lalsedad de dalos, ¢l Esludianle serd sometido al inicio del
procedimiento disciplinario correspondiente; asimismo, asumird toda la responsabilidad ante posibles
acciones legales que la empresa. otorgante de informacion, pueda ejecutar.

Firma del Estudiante

DNI: 4246940
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Anexo 6: Asentimiento informado

.7 UCT

UNINVIRSIDAD CATOLICA DE TRUTILLO

ASENTIMIENTO INFOR| o

Nosotras, Clara Luz Navarro Estrada y Entti Guisella Valdiviezo Garces
maestrantes en Educacion Inclusiva, realizamos la investigacion titulada “LOS
JUEGOS TRADICIONALES EN NOCIONES MATEMATICAS BASICAS
PARA NINOS INCLUSIVOS, PIURA 2022" a lo cual recurrimos a usted padre
de familia y/o apoderado de su menor hijo para que autorice la ejecucion y el
recojo de informacion necesaria para realizar dicha investigacion.

A continuacién, te presento unos puntos importantes que debes saber antes de
aceptar:

¥ La institucion Educativa ya esta informada y autoriza la aplicacion
de la investigacion con fines educativos.

v Tu participacion es totaimente voluntaria.

¥ En la investigacion no se usara el nombre del menor, por lo que
su identidad es andnima.

¥ El estudiante siempre estara acompafiado y monitoreado por la
docente

v' La participacion se realizara dentro de la sesién de aprendizaje,
sin interrumpir sus espacios escolares.

Te pido que marques (X} en el siguiente enunciado si aceptas o no, si su
menor hijo participe en la propuesta.

Quiero que mi hijo | £ [y T
participe en la | \3< . No
investigacion. | .~ |

Yo. Fosa anelia  FatleQoe  cliovez  identificado con D.N.I 4£4521%

Autorizo la participacion de mi menor hijo(a) de la edad .. Do, .alumno(a) del
aula......... Hogneee®o . Del colegio

N7642 . Ta® . chfle QouTEs.. ... para que participe en el desarrollo de la
propuesta de investigacion.

Fecha: {5 | §|22
Firma: d$al (3952140
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UNIVIRSIDAD CATOLICA DE TRUTILLO

ASENTIMIENTO INFORMAD!

Nosotras, Clara Luz Navarro Estrada y Entti Guisella Valdiviezo Garces
maestrantes en Educacién Inclusiva, realizamos la investigacion titulada “LOS
JUEGOS TRADICIONALES EN NOCIONES MATEMATICAS BASICAS
PARA NINOS INCLUSIVOS, PIURA 2022’ a lo cual recurrimos a usted padre
de familia y/o apoderado de su menor hijo para que autorice la ejecucion y el
recojo de informacion necesaria para realizar dicha investigacion.

A continuacion, te presento unos puntos importantes que debes saber antes de
aceptar:

v Lainstitucion Educativa ya esta informada y autoriza la aplicacion
de la investigacion con fines educativos.

¥ Tu participacion es totalmente voluntaria.

¥ En la investigacién no se usara el nombre del menor, por lo que
su identidad es anénima.

¥ El estudiante siempre estaré acompafiado y monitoreado por la
docente.

¥ La participacion se realizara dentro de la sesion de aprendizaje,
sin interrumpir sus espacios escolares.

Te pido que margues (X) en el siguiente enunciado si aceptas o no, si su
menor hijo participe en la propuesta.

[ Quiero que mi hijo [ N
| participe en la /‘?<

Linvestigacion.

Yo.Pessmey, Gabriela Torres  29mke identificado con D.N.I 75657378

Autorizo la participacion de mi menor hijo(a) de la edad .5.43.&??‘.5..‘alumno(a) del
aula.... MurTl6e®0 ... Delcolegio
NGIA. - BEst (a0 AwTEs, ... para que participe en el desarrollo de la
propuesta de investigacion.

Fecha: 15/8[22

Firma: @

15659338
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27 UCT

UNTVERSIDAD CATOLICA DE TRUTILLO

ASENTIMIENTO INFORMAD:!

Nosotras, Clara Luz Navarro Estrada y Entti Guisella Valdiviezo Garces
maestrantes en Educacion Inclusiva, realizamos la investigacion titulada “LOS
JUEGOS TRADICIONALES EN NOCIONES MATEMATICAS BASICAS
PARA NINOS INCLUSIVOS, PIURA 2022" a lo cual recurrimos a usted padre
de familia y/o apoderado de su menor hijo para que autorice la ejecucion y el
recojo de informacién necesaria para realizar dicha investigacion.

A continuacion, te presento unos puntos importantes que debes saber antes de
aceptar:

¥ La institucion Educativa ya estéa informada y autoriza la aplicacion
de la investigacion con fines educativos.

v Tu participacién es totalmente voluntaria.

¥ En la investigacion no se usara el nombre del menor, por lo que
su identidad es anénima.

¥ El estudiante siempre estara acompariado y monitoreado por la
docente.

¥ La participacion se realizara dentro de la sesion de aprendizaje,
sin interrumpir sus espacios escolares.

Te pido que margues (X) en el siguiente enunciado si aceptas o no, si su
menor hijo participe en la propuesta.

Quiero que mi hijo j i
I participe en la "$( | No
| investigacion. | |
Yo.Ervicke, Retvd Smaa. ... identificado con D.N.| AEJ6 €6 €
Autorizo la participacion de mi menor hijo(a) de la edad Y Ares alumno(a) del ”
aula........ HULTE@R22S ................ Del colegio N5 64D “Bento (peo poIS

e e e e e e e [PEFE QUE participe en el desarrollo de la
propuesta de investigacion.

Fecha: 15 |9[7L

Firma: M

wfds 60 1§
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UNIVTRSIDAD CATOLICA DE TRUTILLO

ASENTIMIENTO INFORMAD

Nosotras, Clara Luz Navarro Estrada y Entti Guisella Valdiviezo Garces
maestrantes en Educacion Inclusiva, realizamos la investigacion titulada “LOS
JUEGOS TRADICIONALES EN NOCIONES MATEMATICAS BASICAS
PARA NINOS INCLUSIVOS, PIURA 2022" a lo cual recurrimos a usted padre
de familia y/o apoderado de su menor hijo para que autorice la ejecucion y el
recojo de informacién necesaria para realizar dicha investigacion.

A continuacion, te presento unos puntos importantes que debes saber antes de
aceptar:

v La institucidén Educativa ya esta informada y autoriza la aplicacion
de la investigacién con fines educativos.

v" Tu participacion es totalmente voluntaria.

v" En la investigacion no se usara el nombre del menor, por lo que
su identidad es anénima.

v" El estudiante siempre estara acompariado y monitoreado por la
docente.

v" La participacion se realizara dentro de la sesion de aprendizaje,
sin interrumpir sus espacios escolares.

Te pido que marques (X) en el siguiente enunciado si aceptas o no, si su
menor hijo participe en la propuesta.

[Quieroquemihijo | _

participe en la l % No

[investigacion. |

Yo Ketterwe.. MA2a . BRHMOS ... identificado con D.N.I STTH OB Y
Autorizo la participacién de mi menor hijo(a) de la edad ...5.@5-??5.alumno(a) del
aula........ HuLT\BenoD viiiieeenn ... Del colegio

N76I3 Bento, o2, [\oVTEs. ... para que participe en el desarrollo de la

propuesta de investigacion.

Fecha: 45/8/1L
Firma: @'

ngchfw
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUTILLO

ASENTIMIENTO INFORMADO

Nosotras, Clara Luz Navarro Estrada y Entti Guisella Valdiviezo Garces
maestrantes en Educacion Inclusiva, realizamos la investigacion titulada “LOS
JUEGOS TRADICIONALES EN NOCIONES MATEMATICAS BASICAS
PARA NINOS INCLUSIVOS, PIURA 2022" a lo cual recurrimos a usted padre
de familia y/o apoderado de su menor hijo para que autorice la ejecucién y el
recojo de informacion necesaria para realizar dicha investigacion

A continuacion, te presento unos puntos importantes que debes saber antes de
aceptar:

v Lainstitucion Educativa ya esta informada y autoriza la aplicacién
de la investigacién con fines educativos

v Tu participacion es totalmente voluntaria.

¥ En la investigacion no se usara el nombre del menor, por lo que
su identidad es anénima.

v El estudiante siempre estara acompafiado y monitoreado por la
docente.

v La participacion se realizara dentro de la sesion de aprendizaje,
sin interrumpir sus espacios escolares.

Te pido que marques (X) en el siguiente enunciado si aceptas o no, si su
menor hijo participe en la propuesta.

[Quiero que mihijo | EE e =
| participe en la ‘ Si \ No |

| investigacién.

‘r’r::dcllr's”?ﬂﬂ”‘l'rJ GQV"’A identificado con D.NLI .7 2 Y067 2f

Autorizo la participacién de mi menor hijo(a) de la edad .5.A%. . alumno(a) del
aula... MulneeeOo ......... Del colegio

NTE132BEbT0. R, PLUTE, | para que participe en el desarrolio de la
propuesta de investigacion.

Fecha: :'Yfﬁl-??—
Firma: Af{‘ﬁi)ii_@%
42406728
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Anexo 8: Validacion de instrumento

ESCUELA DE

POSGRADO

ENIVERSIBAD CATOLICA BE TRUJILLO

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

|. DATOS GENERALES

FEELLES V1O prapiciniies EVELYAN

1.1 Apellidos y nambres del informante
1.2 Institucién donde labora:..
1.3 Nombre del instrumento motivo E[PEva\uacan . LISTA CaleJo
1.4 Autor del instrumento:.. CCARRA . LVT  NAVARRO. . ESTRADR ) ‘.’J\’IF' VACDWIEZO E’“Q(EL
1.5 Titulo de la Investigacidn: .. 405, SUEGOS  TLARICLOMAE S JOCIDNE. S HATENACA S
Il ASPECTOS DE VALIDACION ~ B/$icas  PARA wimos  Lnclesives, Pluen 2022

INDICADORES

1. CLARIDAD

CRITERIOS

" Esta formulada

con lenguaje
apropiada.

DEFICIENTE BAJA

MUY BUENA

0|6 11 | 16

I I ED

BUENA
a1 Bl 66| 711

91

5 [ 1015 |20

2.0BJETIVIDAD

Estd expresada en
conductas

_observables.

0 [ 35 [0

45

Bl | 86
85 | %0

65_lm+75

3.ACTUALIDAD

Adecuado al
avance de la
ciencia

A.ORGANIZACION

S.SUFICIENCIA

Existe una
arganizacian
Comprende los
aspectos en
cantidad y calidad

EINTENCIONALIDAD

Adecuado para
valorar
estrategias
utilizadas

| 7.CONSISTENCIA

Basado en

| aspectos tedrico

cientificos

B8.COHERENCIA

Entre
dimensiones,
indices e
indicadores.

9.METODOLOGIA

10.PERTINENCIA

La estrategia
responde al
propdsite del
diagndstico

Es util y funcional
para la
idn

Ill. OPINION DE APLICABILIDAD:

IV. PROMEDIO DE VALORACION:

Lugar y Fecha:

13 DE. SelleHBRE 9-02'3.

mmalﬁfﬁ

Dlu!
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>UCT UCT | poscrano

TABLA DE VALORACION DEL EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO
INSTRUCCIONES:

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple
cada ltem y alternativa de respuesta, segun los criterios que a continuacién se detallan

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: Redaccion, contenido, congruencia y pertinencia
En la casilla de observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia.

Ne | Alternativas de Evaluacién

ftems E |8 (M X IC o Observaciones |
01 | X | |

02 X | B
[03 | ¥ R
04 X S

05 - 11 N o - B
1 06 Y e
107 |
|08 | % | S ; _
(o5 [ x 1
TN 57 N N I I _
1 | X [ | ]
2 | X | ' . I
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CONCLUSION DE LA EVALUACION:

DEFICIENTE

ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
-f'_‘:':_-"j_jr_le'm;: de ltems
T e
Re
arigad y Al
Pertinencia
Evaluado por:
APELLIDOS Y NOMBRES:... TBELLES, VIOAL, HAEISIANA EVE LYAS
COLEGIATURA ;
DNL.. 7379 7%

IS TEO O
o

. :;:?ﬁfﬁ’:&r::
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7 UCT

UMIVERMDAD CATOLICA D€ TR

I. DATOS GENERALES

1.1 Apellidos y nombres del informante: D
12 Institucién donde labora:....L...iz..... ]
1.3 Nombre del instrumento motivo de Evaluacién:
14 Autor del instrumento: CAARA. L2 Miavagdo
15 Titulo de la Investigacion: 40 5. SUEGOS. AL
Il. ASPECTOS DE VALIDACION {}Bsicn 5

———— RS

PPEN jsidog

ESCUELA BE

POSGRADO

UCT!|

WCANA € .
G.ColEIo.. .
Goletin \NAWD\WIEZD (Gakces,

HATE A Heag
VN cwsives « Pruee 2227

I | DEFICIENTE
| INDICADORES | CRITERIOS

0l6
| 5 |

REGULAR
56

Esté formulado

1. CLARIDAD | con lenguaje

aproplado. | |
Esth expresada en | ¥ [
conductas { |
observables.

| 2.0BIETIVIDAD

Adecuado al
avance de la
ciencla

3.ACTUALIDAD

Existe una | |
| organizacion

| 4.0RGANIZACION

| SSURCIENCIA

| cantidad y calidad

I~ | =<

Adecuado para
wvalorar
| estrategias

GINTENCIONALIDAD

1 . | utilizadas | ‘l -
Basado en |
aspectos tedrico-

| 7.CONSISTENCIA
| clantificos

Entre

BCOHERENCA dimensiones,

indices e

| sMETODOLOGIA responde al
propésito del
diagnsstico

|
| La estrategia | ‘
i

| Es atil y funcional |
parala | | |
investigacion. 11 | |

10 FERTINENCIA

“"»’Q?ﬁ’(\&x

1. CPINION DE APLICABILIDAD:

V. PROMEDIQ DE VALORACION: ..c..cccovm e eacre mcamamrsrisrasssssasss

FIRWA DEL EXPERTO INFORMANTE

[ | NE——

womiee TElEFORO......
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TABLA DE VALORACION DEL EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

INSTRUCCIONES:

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple

cada ltem y alternativa de respuesta, seguin los criterios que a continuacién se detallan
E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: Redaccion, contenido, congruencia y pertinencia
En la casilla de observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia.

Ne | Alternativas de Evaluacién |

:i“?ETs E _|B M _)(______i c | Observaciones

|'._°_1 x| 1 ' S

2 | IX I

oo T | | [ ]

04 X | .

ir):, [w | o

e | Iw [ [ — _ o

loz | ¥ ' T

08 Nl

09 | . | I

| 10 X . N
u | X | | I -
12 | A |

CPRy, P25
LE W 191 Hiammal Dhiiginas
DRECTORA
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CONCLUSION DE LA EVALUACION:

Redaccion de los Items

|  Claridad y precisior

Pertinencia

Evaluado por:

DEFICIENTE

ACEPTABLE

B

UCT

UENO EXCELENTE

N

LABRas HAP(eA

Fecha: 1‘/?] \'T 2.2

LA

Jy
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Anexo 9: Porcentaje de Turnitin
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LOS JUEGOS TRADICIONALES EN NOCIONES MATEMATICAS
BASICAS PARA NINOS INCLUSIVOS, PIURA 2022

INFORME DE ORIGINALIDAD

17. 164 1 134

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET  PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

repositorio.uladech.edu.pe 13
Fuente de Internet %
repositorio.uct.edu.pe

Fuente de Internet 1%

Submitted to Universidad Nacional de San 1 o
Cristébal de Huamanga ’

Trabajo del estudiante

e

-~

Fuente de Internet

e

Fuente de Internet

Fuente de Internet

Excluir citas Activo Excluir coincidencias < 1%

Excluir bibliografia Activo

hdl.handle.net 1.
0
repositorio.ucv.edu.pe 1 o
0

repositorio.utc.edu.ec '] o
0



