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RESUMEN

En este estudio se ha determinado el nivel de las variables conciencia fonoldgica y lectoescritura
y de sus dimensiones, asi como el grado de correlacion entre dichas variables y entre la
conciencia fonologica y las dimensiones de la lectoescritura en 31 nifios de la Cuna Jardin
Arcoiris de Arequipa, Peru. Se encontré que predomina el nivel moderado de la conciencia
fonoldgica (65%) y que el 52% mostro una capacidad para aprender a leer en un afio. Asimismo,
se demostré que el 90% de los nifios mostraron alto nivel de memoria inmediata, 68 % alto nivel
de coordinacion motora, 65% alto nivel de coordinacion visomotora, 61% alto nivel de memoria
motora y auditiva, 42% de nivel alto de falta de atencion y fatigabilidad, 58% mostraron un
moderado nivel de memoria logica y 45 % un moderado nivel de pronunciacion. Se encontrd
también que la correlacion entre la conciencia fonoldgica y las dimensiones de coordinacion
visomotora, memoria légica, pronunciacion, memoria auditiva, memoria motora y memoria
inmediata de la variable de lectoescritura es significativamente directay baja (R=.1a .2y p
valor=.000). Sin embargo la correlacién entre la conciencia fonoldgica y la lectoescritura asi
como entre la conciencia fonoldgica y las dimensiones de coordinacion motora y de atencion y
falta de fatigabilidad de la variable de lectroescritura fue significativamente directa y moderada
(R=.41 y 0,66 ; p valor=.000) en los nifios de 5 afios de la Cuna jardin Arcoiris de Arequipa.

Palabras clave: Conciencia fonoldgica, lectoescritura
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ABSTRACT

In this study, the level of the variables phonological awareness and literacy and their dimensions
have been determined, as well as the degree of correlation between these variables and between
phonological awareness and the dimensions of literacy in 31 children from the Cuna Jardin
Arcoiris in Arequipa. Peru. It was found that the moderate level of phonological awareness
predominates (65%) and that 52% showed an ability to learn to read in one year. Likewise, it
was shown that 90% of the children showed a high level of immediate memory, 68% a high
level of motor coordination, 65% a high level of visual-motor coordination, 61% a high level of
motor and auditory memory, 42% a high level of inattention and fatigue, 58% showed a
moderate level of logical memory and 45% a moderate level of pronunciation. It was also found
that the correlation between phonological awareness and the dimensions of visual-motor
coordination, logical memory, pronunciation, auditory memory, motor memory and immediate
memory of the literacy variable is significantly direct and low (R=.1to .2 and p value =.000).
However, the correlation between phonological awareness and literacy as well as between
phonological awareness and the dimensions of motor and attention coordination and lack of
fatigue of the literacy variable was significantly direct and moderate (R=.41 and 0.66; p

value=.000) in 5-year-old children from the Arcoiris Garden Crib in Arequipa.

Keywords: phonological awareness, reading and writing
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. INTRODUCCION

Escribir significa transmitir los sentimientos, pensamientos y demandas a través de
signos escritos. Es una habilidad psicomotora de la cual los lados perceptivo y motor estan
en el mas alto nivel (Yangin, 2002). La apertura de la construccion de la formacion formal
de un educando se basa en el aprendizaje de la lectoescritura. Este proceso basico asegura
a las personas satisfacer su necesidad de comunicarse con los demas. Sin duda, la
lectoescritura puede ser una de las actividades que tiene un preponderante impacto en el
comportamiento de la vida humana.

Por su parte, Celenk (2007) considera que la ensefianza de la escritura tiene como
meta central emprender y asegurar el desarrollo de las competencias que a los nifios les
permita expresar sus sentimientos, aspiraciones e ideas usando una escritura clara, legible
y productiva.

Leer y escribir es una de las herramientas més esenciales para a un franco crecimiento
individual, que lo lleve a adquirir una identidad aceptable tanto social como laboral, asi
como la CF es una habilidad importante para el aprendizaje de los principios alfabéticos,
especialmente en idiomas alfabéticos y transparentes como el espafiol.

Como la habilidad representada por lo que se denomina CF esta destinada para
enrumbar a los nifios para que sean conscientes de los elementos de una palabra, requiere
procesos mentales como pensar en los sonidos aprender que una palabra se compone de
sonidos y silabas, separar y combinar silabas, y producir nuevas palabras usando unidades
de sonido en base a esta habilidad (Giines, 2007). En resumen, a la CF se puede considerar
como la destreza de analizar palabras al nivel de unidades de sonido independientes
(Aktan, 1996). Por lo tanto, es la pericia del habla que se convierte en un paso previo para
que el nifio pueda establecer con alta precision el tipo de conexiones que se puedan generar
entre los sonidos y las letras y palabras (Torgesen y Wagner, 1998).

Varios estudios han mencionado que, ademas de todos los conocimientos,
habilidades y experiencia de las perspectivas fisicas, cognitivas, emocionales y sociales,
esta competencia se constituye asimismo en un pilar central para que los nifios alcancen

el nivel de preparacion requerido para la escritura y el desarrollo (Wright, Stackhouse y
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Wood, 2008). Dicha competencia empieza a crecer y desarrollarse durante el periodo
preescolar, se puede desarrollar y ensefiar, no se puede desarrollar por si solo, es un
determinante de los problemas de lectura y escritura y tiene un efecto de papel importante
en los logros de lectura y escritura en el futuro” (Philips, Menchetti y Lonigan, 2008)

La adquisicion de la lectura es fuertemente influida por los estimulos ambientales.
Igualmente, muchos de sus predictores estan muy relacionados con el entorno del nifio.
La diversidad funcional de la lectura es mucho mas impactante si los nifios estan inmersos
en un ambiente donde la lectura es parte de su vida diaria y representa un aprendizaje
importante para ellos.

Es importante anticipar acciones para evitar el riesgo de fracaso al aprender a leer
y a escribir (leemos y escribimos), motivar habilidades predictivas en el tiempo y facilitar
habilidades, ya que las primeras estan directamente conectadas con el afan de adquirir el
saber a leer y escribir, las segundas son conducen al desarrollo exitoso, pero no los
predicen.

Sellés (2006), en cuanto a la lectura, menciona que los predictores son el
conocimiento fonético CF (CF), conocimiento alfabético y la velocidad de denominacion.
Considera como habilidades facilitadoras a la habilidad de hablar, capacidad cognitiva
primaria por sobre la atencién, memoria y percepcion y conocimiento metalinguistico.

Como producto de una serie de estudios realizados a nivel nacional sobre la
habilidad y niveles de CF y de lectoescritura de nifiitos peruanos de 5 afios en escuelas
publicas de 11 regiones (2009) se concluye que el 95% de los nifios tenian niveles
recurrentes de aislamiento o diferencias combinada tanto en alguna como en varias facetas
de la CF.

En el &mbito institucional, debemos recordar o tener presente que la alta correlacion
entre la CF y la comprension lectora confirmaran los modelos cognitivos de la lectura que
atribuye las habilidades psicolinguisticas a las habilidades propias de leer.

Desde una perspectiva metodoldgica o pedagodgica, ayudara a brindar a los docentes
pautas encaminadas para la estimulacion de habilidades conectadas o vinculadas con la
CF, de esta forma, al aplicarlo en las aulas, podrian contribuir al desarrollo de habilidades
pre lectoras.

15



El estudio, a varios niveles internacionales, sefiala o informa que la llave del éxito
reside en la forma como opera el proceso inicial cuando el nifio aprende a leer, su CF y
las habilidades metalinglisticas orales.

Este estudio posibilitara la programacién y aplicacion de habilidades y
competencias de CF para mejorar el desarrollo de tales habilidades en nifios menores.

Hay que tomar muy en cuenta que el Ministerio de Educacion informé en 2003
(MINEDU, 2005) que una quinta parte de los nifios que culminan el segundo grado
practicamente tiene una muy mala performance al evaluar su nocién de lectura y de
escribir.

A nivel teorico, se justifica porque se aplicaran los conceptos y teorias que sobre la
CF y LE se han desarrollado y publicado abundantemente a nivel cientifico en el ambito
mundial.

La implicacion practica de este estudio es que respondiendo a los objetivos de la
investigacion se puede obtener informacion de gran utilidad que puede servir de base para
extender y difundir su aplicacion en entornos educativos similares para mejorar
ostensiblemente las dos variables, motivo de este estudio.

La justificacion metodoldgica de esta investigacion proviene de la existencia de muy
valiosas herramientas e instrumentos altamente pertinentes para medir con alta precision
y confiabilidad las variables que se mediran en este estudio.

Se formulé como problema, en base a lo sefialado: ¢Qué relacion hay entre la CF y
la lecto-escritura en los nifios de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris 2022? Asimismo, de
manera especifica, se planted: ¢ Cual sera el nivel de la CF en nifios de 5 afios de la cuna
jardin Arcoiris?. ¢ Cual serd el nivel de la variable lecto-escritura (VLE) de los nifios de 5
afios de edad de la cuna jardin Arcoiris? ¢Habra alguna relacion entre la CF y la
coordinacion visomotora en nifios de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris?. ¢Habra alguna
relacion entre la CF y la memoria inmediata en los nifios de 5 afios de la cuna jardin
Arcoiris?. ; Habra alguna relacion entre la CF y la memoria motora en los nifios de 5 afios
de la cuna jardin Arcoiris?. ;Habréa alguna relacion entre la “CF y la memoria auditiva en
los nifios de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris?. ;Habra alguna relacién entre la CF y

memoria logica en los nifios de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris?. ;Habra alguna relacion
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entre la CF y la pronunciacion en los nifios de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris?. ;Habra
alguna relacion entre la CF y la coordinacion motora en los nifios de 5 afios de la cuna
jardin Arcoiris?. ¢Habra alguna relacion entre la CF y la falta de atencion y fatigabilidad
en los nifios de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris?”.

En consecuencia, se formulé como objetivo general: Establecer el nivel de relacion
entre la CF y la lecto-escritura en los nifios de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris. Del cual
se derivaron los siguientes especificos: Establecer el nivel de la variable de la CF en los
nifios de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris, establecer el nivel de la variable de la lecto-
escritura de los nifios de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris, establecer el nivel de relacion
entre la variable de la CF y la dimensién coordinacion visomotora de la VLE en los nifios
de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris, establecer el nivel de relacion entre la variable de la
CFy la dimension memoria inmediata de la VLE en los nifios de 5 afios de la cuna jardin
Arcoiris, establecer el nivel de relacion entre la variable de la CF y la dimension memoria
motora de la VLE en los nifios de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris, establecer el nivel de
relacion entre la variable de la CF y la dimensién memoria auditiva de la VLE en los nifios
de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris, establecer el nivel de relacion entre la variable de la
CF y la dimension memoria logica de la VLE en los nifios de 5 afios de la cuna jardin
Arcoiris, establecer el nivel de relacion entre la variable de la CF y la dimensién
pronunciacion de la VLE en los nifios de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris, establecer el
nivel de relacion entre la variable de la CF y la dimension coordinacién motora y atencion
y fatigabilidad de la VLE en los nifios de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris, establecer el
nivel de relacion entre la variable de la “CF y la dimensién falta de atencién y fatigabilidad
de la VLE en los nifios de 5 afios” de la cuna jardin Arcoiris.

En cuanto a los antecedentes, en el orden internacional se tiene: Ergoran (2011)
estudio la relacién entre la CF y LE en alumnos del primer grado de primaria. Lo realizo
con el propdsito de establecer como se relacionan amabs variables en estudiantes del 1°
afio de la escuela de educacion primaria. En este estudio, dichos variables fueron medidas
al comienzo del trimestre. La capacidad de escritura de los estudiantes se midieron a la
mitad del primer trimestre, al final del primer trimestre y a la mitad del segundo trimestre.

Se pudo notar que las habilidades de CF se midieron al comienzo del primer trimestre
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interpretaron los logros de escritura de los estudiantes en la mitad del primer trimestre
pero no interpretaron sus logros de escritura al final del primer trimestre. término y en la
mitad del segundo término.
Morton (2011) investigd la CF y la habilidad de lectura en nifios. Demostré que la
CF es un fuerte predictor de la capacidad de lectura. En particular, el objetivo de este
articulo era revisar investigacion actual y pasada de las siguientes areas; ¢qué es
conocimiento fonoldgico?, ¢existe algun vinculo entre este ultimo y la habialidad
lectora? Como consecuencia, ;Qué impacto tiene la formacion explicita en CF sobre la
capacidad de leer y qué aspectos de conciencia fonoldgicos especificamente deben
abordarse parar lograr lectura de remediacion? Finalmente, ¢qué tipos de intervenciones
de sensibilizacion fonologica estan disponibles actualmente y han demostrado ser mas
eficaces
Dahmer (2010) en su estudio titulado “Phonological awareness in the kindergarten
classroom”: hace una investigacion descriptiva, que combina métodos de encuesta y
de correlacion, describi6 las percepciones y comportamientos de los maestros de jardin
de infancia en concordancia con la CF usada en sus experiencias en el aula. Las
investigaciones actuales relacionadas con el desarrollo de la alfabetizacion temprana
reconocen la enorme importancia que tiene una alta formacion en CF en los programas
emergentes de lectura. Los beneficios de la instruccion explicita sobre la CF estan bien
documentados en referencia a las implicaciones para las habilidades de lectura actuales
y futuros logros académicos. El estudio se desarrollo para abordar una brecha en la
investigacion actual asociada con la preocupacion de como los maestros de jardin de
infantes perciben lo relevante de conciencia fonologica, y como esta importancia se
demuestra en su experiencia en el aula. Los participantes del estudio incluyeron
maestros de jardin de infantes de 85 escuelas primarias en el distrito escolar de Ontario.
Proporciona una descripcion de las percepciones de los maestros de jardin de infantes
que se adhieren a la importancia y el uso de los instruccién de conciencia. Los maestros
de jardin de infancia pudieron ver a la CF como muy significativa en relacion a ser una
habilidad de lectura. Ai como, una actividad de prevencién para el aprendizaje de la

lectura y tener un papel en la instruccién informal incidental. Los datos también
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proporcionan un perfil descriptivo de los comportamientos reales asociados con la
conciencia exhibida por los educadores en el aula del jardin de infancia. Los resultados
indicaron que algunas de las percepciones registradas por los encuestados no se
reflejaban en el comportamientos que ocurren dentro de las aulas de kindergarten. Existe
una relacion poderosa y significativa entre trayectoria y experiencia que muestren los
docentes y la ensefianza de la CF. Los perfiles descriptivos obtenidos del analisis de los
datos contribuyen a una mejor comprension de como las comprensiones tedricas
relacionadas con la relevancia y el uso de la CF ocurren realmente en el entorno del aula
de jardin de infancia.

Zevallos (2018) en su investigacion " Relacion entre la conciencia experimental del
habla y la conciencia del aprendizaje del habla y el nivel de aprendizaje lector de
estudiantes de primer Afo del Centro Experimental Docente". Este se ubica en el distrito
de Laurigancho. Cantuta, Colegio Experimento de Aplicacion Chosica. Presenta
valiosas evidencias sobre una alta y directa correlacion entre el conocimiento fonolégico
y el aprendizaje lector (Spearman= 0,755).

Cortez (2018) en su estudio sobre la relacién entre el apego fonoldgico y el
aprendizaje lector de nifios de primer grado en la Holy Affiliated School, encontr6 una
relacion expectantemente significativa de la capacidad para leer y el aprendizaje en los
alumnos del anexo Sagrado Corazon del centro educativo en estudio.

Dévila (2013) en su trabajo sobre la participacion dentro de la condicion consciente
en el aspecto fonoldgico y la rapidez con que se asignan los términos y se designa y su
impacto en la alfabetizacion en la edificacion educativa de los nifios, traté de mostrar
como las intervenciones sobre la CF y la velocidad de denominacion afectan la
alfabetizacion; sefial6 el papel preponderante que tiene el conocmiento de la CF Ayuda
a incrementar en forma sobresaliente la capacidad de los nifios para leer palabras, en
las que la deteccion fonoldgica es parte fundamnetal de la CF. el avance en esta
habilidad consiste en reconocer la prosodia del sonido final, distinguir las silabas que
componen la palabra hablada, hasta que sea el sonido correcto (fonema) el que conforma

el discurso.
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Gallegos, Flores y Carrera (2019) en su estudio sobre la implicancia de la CFenel
proceso aprensivo de la LE en nifios matriculados en el primer grado de primaria del C.
E. Independencia Americana ubicado en San Juan de Lurigancho, trataron de identificar
alguna relacion entre dichas variables. Se utiliz6 un enfoque de tipo basico, descriptivo-
correlativo, hipotético-deductivo. , disefiado para ser no experimental, de corte
transversal, para lo cual usaron el Test de Habilidades en Metalenguaje (THM) para
medir la conciencia fonologica y como , aprender a leer y escribir. Encontraron que la
CF esta muy altamente vinculada con el aprendizaje de la lecto- escritura: p valor=
0,000 y Rho =0,901-

De la Cruz (2019) en su investigacion sobre el desarrollo de la CF en nifios de nivel
educativo inicial encontr6 que un alto nivel de CF facilita y asegura un eficiente
aprendizaje en la etapa posterior a la adquisicién de dominio de la lectura y escritura,
dentro de un proceso de ida y vuelta de molde bidireccional que culmina con creces al
finalziar el tercer ciclo de la educacion primaria. Describe con muy acendrado detalle y
riqueza el importante proceso de desarrollo significativo de la CF en los nifios que
cursan el nivel primario y su estrecha relacion con el aprendizaje de las importantes
competencias de lectura y escritura en el primer afio de educacion primaria”. Explica la
importancia de la CF, sus componentes, niveles y enfoque para trabajar en el aula.
Ademas, como ejemplos se utilizan tablas e imagenes que permiten sintetizar la
informacion. Luego discurre sobre el soporte enorme que presta la CF en la
alfabetizacion temprana en la escuela primaria. En otras palabras, se aborda desde la
perspectiva de facilitar el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura a partir de
un enfoque fonoldgico-analitico-integrador. Finalmente, resalta la prepoderante mision
que incumbe a la fase de una evolucion oportuna y perteniente de la CF a edades
especialmente tempranas, desde el inicio de la educacién inicial hasta hasta el primer
afio del nivel primario.

Bendezu (2020) en su investigacion realizada sobre la aplicacion de un programa
virtual para ensefiar la LE con el propdsito de afianzar y fortalecer las habilidades de
lectura en nifios en Manchay, parte de la necesidad de llevar la educacion al hogar en la
época de la pandemia del Covid 19 recurri6 al uso de las porpuestas tecnologicas de
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informética que se hicieron para cubrir necesidades urgentes de la ensefianza en tan
dificil y complicada situacion de salud que pasé la humanidad. La intencion fue
investigar si un programa de alfabetizacion virtual podria mejorar las habilidades
lectoras de los nifios del curso virtual Manchay 2020. Metodol6gicamente, adopta el
método cuantitativo de estilo cuasi-experimental y aplicativo. Trabajé con 8 estudiantes
de un curso virtual, la que fue una muestra censal. La recoleccién de datos fue a traves
de la encuesta y la herramienta utilizada es un cuestionario, denominado First Grade
Screening Battery (BDPG), que tiene como objetivo medir la capacidad de lectura en el
ingreso al primer grado. Se concluy6 que el programa de alfabetizacion virtual mejoro
las habilidades lectoras de los nifios del programa virtual Manchay, con base en la
comparacion de hipotesis generales (p = .009 < 0.05).

Como base teoricas de estudio, se debe considerar a Defior (19 31), citado por
Toledano (2013), que considera a la CF como un area bésica que integra la conciencia
metalinguistica, es decir, habilidad que permite elaborar pensamientos sobre la lengua
nativa de cada persona, haciendo abstraccion de sus atribuciones y competencias de
orden comunicativo. Implica una Unica capacidad que lleva al auto conciencia de las
diversas partes unitarias en que puede subdividirse el arte de comunicarse.

Jiménez y Ortiz (2000) citados por Bravo y Villalon (2002) plantean que la
CF es una competencia metalinguistica que adopta diversas formas de conciencia
en referencia a cualquier unidad fonoldgica cuando se usa el lenguaje parlado.

Para Bravo (2002), es una modalidad de adquisicion de conciencia de las partes
que integran las estructuras fonémicas del habla o r a | hablese de segmentacion,
secuencia miento y separacion de fonemas iniciales o finales. Incluyendo la pericia
para manejar diferentes procesos conscientes linguisticos primarios de parte de los
nifos.

Calder6n, Alvarez y Naranjo (2006) consideran que incluye la suficiente
condicion cognitiva de pensar reflexivamente usando los diversos sonidos
emitidos o parlados, lo que capacita al que usa la lengua para enterarse de la
unidad mas pequefia (los fonemas que componen una palabra, y posibilita realizar
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una serie de acciones voluntarias), acciones como cambiar, operaciones que

cambian, reemplazan, mezclan u omiten fonemas.

En cuanto a la conciencia fonoldgica, Berko y Bernstein (2010) citados por
Montoya (2013) piensan que los infantes comienzan a balbucear alrededor de los
6 meses, usando los sonidos en el mismo formato con que hacen jugarretas
instintivamente con sus deditos superiores e inferiores, y después de unos 24
meses de ese balbuceo espontaneo pasan al disparo de palabras.

Entre los 3 y los 6 afios, argumenta que los modelos educativos deben
responder a las necesidades y caracteristicas fisicas, cognitivas, estéticas,
emocionales y sociales de los nifios a través de diversas manifestaciones de sus
interrelaciones, y ser aplicados en un escenario lleno de afectividad y confianza,
y luego calcula los principales educativo de los recursos. En este episodio etario,
el nifo aprendera a usar el estilo lingtistico y comenzara su etapa de aprendizaje
de la lectura y escritura, y se percatara del inicio de progresiva complejidad de las
actividades del lenguaje y el comienzo de una comprension completa del
significado.

Cuando alcanzan los tres afios, los nifios estan en disposicion de operar con una
variedad de expresiones, y asi pueden comenzar a preparar una conciencia de la
relacion entre las expresiones orales y graficas a través de pictogramas en
actividades de comunicacion integrada.

A la edad de cuatro afios, deberia poder reconocer palabras muy importantes
en su entorno y mejorar potencialmente sus habilidades de lectura. Gradualmente,
el nifio desarrolla un interés en identificar las letras como bloques de construccion
de las palabras o vocablos, lo que se constituye en el inicio fructifero y halagiiefio
del flamante proceso de lectura y escritura.

Para procesar con éxito el lenguaje escrito, es necesario previamente impulsar
y promover un seguro y fuerte desarrollo y desenvolvimiento del lenguaje
hablado, capacitando a los estudiantes para elaborar secuencialmente los diversos
sonidos, luego las silabas y palabras con facilidad y soltura. Asegurando un
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suficiente nivel de aprehensidon y dominio de la lengua escrita va a favorecer para
que los nifios comiencen a descubrir las inmensas posibilidades y perspectivas que
ofrecen las habilidades lecturas y de escritura como una vertiente rica de
momentos y vivencias llenas de placer, complacencia, ilusion, fantasia,
interrelacion, comunicacion e informacion multidireccional.

Jiménez y Ortiz (1998) citan a Calfee, Champman y Venezky diciendo que “la
CF ocurre entre los 4-5 afios de edad, pero ellos la ubican entre los 6-7 afios de
edad. Estas diferencias se deben a la percepcion diferencial respecto a la existencia
de diversos grados de CF, al existir estudios previos comparativos sobre las silabas
y fonemas y luego de su analisis concluyeron que la conciencia de fonemas
realmente es precedida de la conciencia de silabas.

Parece que hay dificultad para medir la CF, como consecuencia de su
complejidad: Al respecto, Arnaiz y Ruiz (2001) analizaron esto, y mencionaron
dos interpretaciones diferentes al respecto, sugiriendo que el nivel de conciencia
fonémica es la primera fase o instancia de la CF. La que esta determinada por la
dificultad de la tarea, que depende de las demandas de analisis y memoria que se
requieran en este proceso. Asi, Adan (1990, citado en Jiménez y Ortiz, 1995)
distingue claramente estos diferentes niveles entre si.

La neuropsicologia cognitiva se ha interesado intensamente en indagar
especialmente por qué a los nifios les es muy dificil aprender a leer y a escribir, y
qué relaciones puede haber y como influyen entre el arte de hablar y el de leer. La
contestacién comienza a encontrarse en el proceso del lenguaje. Estas trabas se
basan en que el nifio comienza y se acostumbra a hablar por pronunciacion, pero
se narran fonemas. Cuando se habla se genera un continuo de piezas dificiles de
dividir; en cambio, las palabras representan las unidades fonéticas del lenguaje:
porque las letras (grafemas) representan fonemas (sonidos). Asi, surgen
dificultades para identificar y dividir estas entidades linguisticas y poder modelar
mediante la transformacion de fonemas en grafemas. De estas conclusiones surge

el concepto de CF (Gallegos, Flores y Carrera, 2017).
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Pérez (1996) la define como una forma especial de reflexion que se hace con
el proposito de comprender que un sonido o fonema va a ser transformado a un
grafema o simbolo pictogréfico, este al unirse con otro simbolo, forma una unidad
sonora, escrito para permitir la construccion de palabras que tienen algun
significado.

Para Gallegos et al. (2017), es la habilidad que le permite a un nifio identificar,
describir, instrumentalizar y operar deliberadamente los sonidos (fonemas) que
integran las palabras. Ademas, consideran que la CF funciona a través de la
identificacién y analisis de unidades linglisticas importantes, lo que facilita la
vinculacion y traspase diafano de la informacién gréafica hacia la informacién
verbal. Para que esto ocurra es imprescindible previamente aprender a distinguir
los fonemas, ya que son la representacion acustica minima e imprescindible de las
palabras para adquirir significado”. Mientras un nifio aprende a leer, su desarrollo
sirve de "puente” entre los aprendizajes de las nociones alfabéticas y el sistema
cognitivo integral del nifio, necesario para que ocurra en forma normal la
comprension y cumplimiento de la apropiada y consistente conexion de los

grafemas con los fonemas.

El dominio de la capacidad que se adquiere para leer y de escribir comienza
con el aprendizaje de la correspondencia entre los sonidos hablados (fonemas) y
las correspondientes letras que se convierten en franca representacion (grafemas).
Estas encuestas demuestran la importancia del conocimiento fonolégico como una
importante herramienta de tremenda utilidad para dar inicio al proceso del
aprendizaje de la LE, ya que los nifios con este conocimiento adquirido pueden
con mayor prontitud dominar la escritura de tipo alfabético y constituir en una
forma de representar su idioma y asi poder captar con claridad y comprension el
sistema procesal que interviene en la transformacion que tiene que hacer tanto de
las letras como de los sonidos. Tienen una vision integral de la situacion actual

sobre el tema desde una perspectiva psicolinguistica.
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El conocimiento fonoldgico no constituye una entidad homogénea, sino que
considera diferentes niveles.

Hay una manera de mostrar que el nivel de conocimiento fonoldgico esta
determinado por el grado de complejidad y por lo tanto de dificultad con que se
elaboran y formulan las tareas, estas pueden ser de distinta estructura y nivel
dependiendo de las diversas necesidades cognitivas requeridas por la tarea. En
linea con esta vision, Carrillo y Marin (1992) aportan suficientes pruebas de la
presencia y necesaria participacion de las dos partes que integran la CF, por un
lado, el alta y profundad ligazon sensible a la similitud fonética (que abarca el
inicio, asi como las acciones de identificar, registrar y seleccionar posiciones de
fonemas) y segmentacion (que abarca la omisién o inversion de fonemas).

Sin embargo, es menester mencionar a Adams y Gathercole (1995) quienes
proponen 5 diferentes niveles de dificultad dentro de las actividades que se
esbozan y proponen para lograr obtener medidas de la CF; las que yendo de una
baja a una alta dificultad, son: rememorar aquellas rimas emitidas en el seno
familiar, categorizar modelos de rima y la falta de literacion en vocablos,
reorganizar silabas en términos, aislar las silabas de los vocablos palabras, dividir
los términos en fonemas y agregar, anular o proceder a la inversion de los fonemas
y la elaboracion de vocables o pseudopalabras resultantes.

Por su parte, Treiman y Zukowski (1996) Tenen en cuenta que el acceso a las
unidades fonéticas depende de la estructura linglistica de la palabra. Los nifios
con estructura de silabas CCV tuvieron mas dificultad para separar las iniciales en
comparacion con la estructura CV.

Jiménez y Haro (1995) demostraron que los nifios eran mas propensos a separar
el primer fragmento consonantico en vocablos con una notoria estructura CVC
gue con una estructura CCV, y en cortos vocablos en lugar de vocablos
consonantes relativamente largo. Ademas, se descubrié que las consonantes
fricativas y las oclusivas tienen un efecto facilitador. Al respecto, Roach (2000)

sostiene que las fricativas, a diferencia de las oclusivas, son consonantes
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continuas. Esto significa que mientras sus pulmones retengan suficiente aire,
puede prolongar su pronunciacion sin interrupcion.

Tales encuestas confirman que el CF no es un caso de todo o nada, sino que
existe un continuum en su captacion ligado a la fase de avance linguistico de las
unidades verbales que utilice una persona. Por lo tanto, el CF se presentara a
diferentes niveles segun los objetos de la unidad de lenguaje que el nifio refleja 'y
manipula; entonces, no es lo mismo referirse a la prosodia que a los fonemas.

Dominguez (1996), agrega que “se debe emprender un desarrollo explicito y
gradual de las destrezas del conocimiento fonoldgico, comenzando con tareas
simples de rima, seguidas de tareas de nivel silabico, considerado el segundo en
complejidad, aunque pueden ser realizadas por los nifios de Educacién Infantil
desde los méas pequefios con la ayuda adecuada; al final, el mayor nivel de
complejidad cognitiva y del lenguaje sera el propio nivel de fonologia (referido a
los fonemas), que requiere una instruccion especifica al nifio para conseguirlo
porque no surge de forma espontanea”.

Rueda (1995) aporta igualmente 4 niveles de CF, donde yendo de la minima a
la méxima dificultad el CF puede ser:

a) Conocimiento de la sensibilidad tanto a la rima como a la aliteracion. El
cual es el mas basico y, por lo tanto, es el de primera facilidad de acceso al
nifio; su adquisicién se demuestra con el hallazgo de 2 términos que tienen
en comdn un conjunto de sonidos tanto al inicio como al término de un
vocablo.

b) Conocimiento silabico. Se demuestra cuando un nifio puede operar
facilmente las silabas de cualquier vocablo. Ferreiro y Teberosky (1979)
consideran que los nifios en etapa de pre lectura y los sefiores que no saben
leer ni escribir no sufren para separar, fragmentar las palabras en sus
correspondientes silabas. Por lo tanto, la identificacion de las silabas, y la
aliteracion y la rima, es una pericia que la puede dominar facilmente antes
de que se le inicie en el proceso de aprender a leer. Ya es harto conocido y

demostrado fehacientemente que la habilidad de contar silabas resulta
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mucho mas accesible y facil que hacer recuento de fonemas. Liberman y
Liberman (1990) identificaron a “la silaba como la unidad basica de
pronunciacion debido a su mayor percepcion auditiva; para los nifios, sin
embargo, el reconocimiento de los fonemas es algo dificil porque los
fonemas parecen estar conectados a las vocales cuando se pronuncian las
palabras”. Multiples autores llegaron a la misma conclusion que Lieberman.
Jiménez y Haro (1995) analizaron la evolucién del conocimiento fonologico
y confirmaron los resultados sefialados mediante la prueba de segmentacion
del lenguaje (PSL). Lo que significa que las silabas son conocidas ante que
los fonemas.

c) Conocimiento intrasilabico. Al respecto, Treiman y Zukowski (1996)

indican que entre la identificacion de las silabas y de los fonemas ocurre una
interfase y sefialaron que en el desarrollo del CF, primero ocurre la
adquisicién del conocimiento de las silabas, seguido del conocimiento de la
prosodia y el inicio de la unidad intrasilaba y luego la adquisicion del
aprendizaje y al final viene el correspondiente a los fonemas.
Al referirse a las unidades intrasilabas, demostraron que los nifios se
encontraban habilitados para reconocer 2 vocablos mas facilmente, tal como
sol y sin, si es que el fonema formaba el principio de una silaba, por ejemplo,
en este caso esto nos lleva a pensar que los nifios a los vocablos begin y
Prosody lo tratan como una unidad de lenguaje diferente y tienen su propia
entidad. (Treiman y Zukowski, 1996).

d) Conocimiento segmental llamado también conocimiento fonémico. Es el
que se logra cuando es factible dividir a una palabra en silabas y unidades
intrasilabicas (comienzo-rima), también es obviamente viable describirse
como una lista seriada de fonemas. Ante la concepcion antigua del CF, surge
el argumento de que la posibilidad de la segmentacion no aparece en forma
espontanea mientras ocurre el proceso del desarrollo de la competencia
cognitiva de un nifio, sino que solo ocurre luego que se impartan adecuadas

instrucciones relacionadas con los detalles y rasgos intrinsecos de los
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sistemas que abarcan la adquisicion de la capacidad de leer y redactar.
Morais y otros (1979) demostraron que “los sujetos analfabetos tenian
considerables dificultades para realizar la tarea de agregar u omitir fonemas
al comienzo de las pseudopalabras”. Méas del 50% de los sujetos analfabetos
fallaron en esta tarea. La respuesta correcta fue un poco menos del 19 %, en
comparacién con un promedio del 72 % para las materias de alfabetizacion.

Jiménez y Haro (1995) consideran que el conocimiento fonoldgico forma parte
indesligable y enteramente integrante del proceso que conduce a la adopcién y
captacion en forma fluida y natural del lenguaje hablado y se desarrolla
sutilmente. Los defensores de esta interpretacion (Clark y Yallop, 1995); Marshall
& Newcombe (1973) confian en las estrategias que se usan para la identificacion
de errores que existen en el control temprano de los resultados del habla”.
Argumentan que poder reconocer y proceder a la correccion de los errores,
debemos recurrir a la reflexion sobre el lenguaje y por ello no se puede prescindir
del concepto de que la conciencia tiene que asumir un rol central y trascendente
en este aprendizaje.

Escoriaza y Barberan que son citados por Arnaiz y Ruiz (2001) consideran
como silaba al fragmento de la expresion oral del mas minimo tamafio que a su
vez puede ser conectable de modo autonomo y por ello es también de mayor
disponibilidad que todos los otros elementos de nivel sub lexical cuando se quiere
0 necesita recurrir al habla o a la necesidad de percibirla (p. 28).

Debido a sus propiedades sonoras, las silabas también son el pilar que facilita
y permite cualquier analisis de los diversos fragmentos del habla. De ese modo,
cualquier nifio facilmente puede proceder a la segmentacion y separacion de una
palabra en sus correspondientes silabas y traducir ritmos hablados en movimientos
ritmicos sin necesidad de comprender las unidades de silaba. Por tanto, se tiene
gue reconocer que una silaba es claramente muy diferente a un fonema, este es
por su parte mucho mas abstracto y se muestra como una unidad de facil
percepcion cuando se analiza el habla; aunque se debe mencionar que genera una

menor laboriosidad analitica cuando se trata de extraerlo de un vocablo.
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Resulta necesario y trascendental que se debe desmenuzar las silabas que
componen a las palabras y, en especial, establecer las fronteras exactas entre silaba
y silaba, lo que va a depender principalmente del nivel de complejidad que
presentan las diversas silabicas que integran una palabra, por lo que proponemos
ayuda para facilitar su desarrollo.

Bravo (2002) Se cree que en la literatura se pueden encontrar diferentes
criterios para indicar el nivel de segmentacion del habla. La capacidad que posee
un nifio para proceder a la correspondiente segmentacion le faculta al nifio
reconocer y comprender cualquier tipo de relacion que pueda identificar lo que
escribe y lo que habla y asi le permite reconocer realizar procesalmente
decodificacion y codificacion conforme inicia y prosigue su proceso de apertura
a su aprendizaje a leer. Sin embargo, se debe reconocer que para realizar una
segmentacion de cualquier grado solo se deriva de las caracteristicas que son
exclusivas de cada idioma, ya que requieren previamente para ser utiles y
productivos conocer que modalidad de analisis puedan efectuar los nifios.

Para Gonzalez (2007) citado por Palacios y Zamora (2014), es la capacidad de
desmembrar las palabras en su integridad. En espafiol, podemos hablar del
elemento inicial - prosodia como unidad lingiiistica y unidad mental”. Como
unidad linguistica, cualquier fragmento consonante puede constituir una voz,
componente facultativo de una silaba; pero la rima es un componente insustituible
e intrinseco que puede mostrar mesetas de sonoridad y tiene su propio perfil

interno.

A veces 2 vocablos pueden presentar ya sea el mismo grupo sonoro inicial o
final. Extensas encuestas han establecido relaciones importantes entre las pericias
relacionadas con la opcion de la rima y su posterior desarrollo en lectura y el
escribir. Por lo tanto, la tarea de rimar no fue muy beneficiosa para mejorar la
habilidad fonoldgica de un nifio; aunque sintieron que la actividad fue de enorme
utilidad en las fases de la instancia inicial especialmente debido a su gran atractivo
y su clara simplicidad, y fue una elegante forma de emprender la habilidad de
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desarrollar capacidades del estudiante para dispersar el significado y permitirles
una buena estrategia para darle a la fonética del lenguaje su propia identidad (Arnaiz
y Ruiz, 2001).

Se entiende como conocimiento intrasilabo a la capacidad de fragmentar las
silabas en sus diversos elementos intrasilabos, es decir, ataque o0 ataque y rima o
final; como inicial se reconoce al componente de cualquier silaba que esta
integrada ya sea por una inicial o un grupo de consonantes, y se reconoce a la rima
como el componente de una silaba que esta integrada por una vocal unida a una
consonante. Asimismo, una rima consta de un centro vocalico unido a una coda.

La conciencia segmentaria es la capacidad de dirigir la mirada conscientemente
a la pronunciacion de los vocablos como elementos de orden abstracto y factibles
de ser procesables.

La diferencia entre fonologia y CF se manifiesta y deriva como resultado del
perfil abstracto de los fonemas por lo que se debe aceptar que hay 2 tipos de
conciencia de una palabra como la unidad de sonido méas pequefia”; como son:

a) Conciencia fonética: involucra la percepcion de los sonidos y las
caracteristicas de la pronunciacién, por lo que esta conciencia se considera mas
simple que la CF.

b. Conciencia fonémica: abarca la aprehensién consciente y la conciencia de
que el proceso singular del habla se compone de entidades reconocibles, como las
palabras habladas, los componentes silabicos y los sonidos.

Algunas tareas que aumentan estas ganancias de conciencia:

1. Identificar el fonema en la posicion inicial.

2. Omita el ultimo fonema.

3. Omita las iniciales.

4. Asociar fonemas y grafias.

5. Aislar el fonema medio.

Segln Gomez et al. (1995) tiene en cuenta 7 niveles sobre CF de la siguiente

manera:

30



a. Segmentacidn silabica: Segun es la capacidad que cualquier sujeto muestra
para hablar y expectorar en forma secuencial las silabas que estan formando una
determinada palabra (Carrillo y Marin, 1992).

b. Supresion de silabas: implica manipular segmentos de silabas suprimiendo
una silaba en cualquier parte de las palabras y pseudopalabras.

c. Reconocimiento de las rimas: es la potencialidad de establecer un
comparendo entre los vocablos y poder diferenciar entre aquellos sonidos
comunes ligados a ellas, que podrian estar o al principio o al final de los vocablos.

d. Ligazén o union de silabas: es el mecanismo de fusionar una silaba
determinada junto con otra con el propoésito de elaborar y formar una palabra.

e. Separar los fonemas: consiste en hacer o entrar a un proceso de analisis del
modo de hablar de modo que se logre encontrar un determinado fonema ya sea al
inicio o al término de un vocablo.

f. Fonemas Unificadores: Es la habilidad de preservar y fusionar o juntar
diversos sonidos para formar palabras.

En sintesis, “la CF consta de siete niveles o componentes, a saber:
segmentacion silabicas, supresion de silabas, deteccion de prosodia, adicion de
silabas, separacion de fonemas, conexion de fonemas, conteo de fonemas;
considerado un indicador de ambas dimensiones de la CF”.

Puyuelo (2003) afirma que para aprender a leer correctamente, un nifio debe
desarrollar ciertos aspectos de la fonologia, el lenguaje y la cognicion que debe
comprender, de ahi que la lectura y escritura requieren verdaderos condiciones:
desarrollar una CF (cambio de cualquier grafema a su respectivo fonema), un
amplia, total y diafana evolucion para lograr una notoria y real representacion
léxica, un amplio repertorio memoristico, habilidad para rimar y aliterar,
refiriéndose a palabras relacionadas que terminan o comienzan con ella.

En cuanto a la idea o nocion del concepto de lectura, la actual literatura
profesional del tema y propone una variedad de definiciones y enfoques que esta
en constante cambio a partir de investigaciones y experiencias realizadas en el

campo en los afios Gltimos.
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Alliende y Condermarin (1986) consideran al respecto que el acto de leer
abarca un continuum de etapas que suele sobre ponerse al proceso completo.

“La decodificacion es la etapa inicial y consiste en poder reconocer un simbolo
grafico determinado a través de su respectivo apelativo o sonido. Dicho de otra
manera, abarca dos cosas: identificacion de simbolos escritos y su traduccién a
mensaje hablado.

Gomez (2007), considera a la actividad de leer de una naturaleza muy
heterogénea y altamente compleja, lo que se refleja en una trama que abarca la
interconexidn entre las peculiaridades del lector y los rasgos ligados al texto, y en
el proceso se edifica un estado de significacion proveniente de la convergencia de
contribuciones de todos.

Psicolinguisticamente, para Garcia, Madruga y Luque (1993), citados por
Negro y Traverso (2011), dice que la lectura seria heterogénea y nada simple que
lleva a la elaboracion de una imagen en la mente de lo que puede significar
cualquier texto que sea analizado, también se puede plantear, no se puede reducir
a una idea Unica de ciertas figuras, porque su esencia lo que se busca es la
transformacion de los emblemas de lenguaje en significados transitando del acto
de usar el lenguaje a la elaboracion del pensamiento.

Segun Gough (1996), Leer y escribir son dos procesos inseparables:
decodificar, comprender e interpretar la informacion escrita.

Diez (1999), citado por Alvarez, Alameda y Dominguez (1999) afirma que la
alfabetizacion es notablemente social e interactiva, ya que la comunicacion
comunicativa y sus significados derivados siempre surgen y tienen sentido en
contextos sociales y culturales especificos.

Acosta (2003), considera tres de los enfoques mas conocidos y efectivos para
iniciar y proceder a efectuar una eficiente ensefianza de la capacidad de leer y
escribir en este campo de la docencia, un proceso de ensefianza que sea directo, el
empleo de una estrategia global del lenguaje, asi como del constructivismo.

 Ensefianza Directa: Procede de un encadenamiento de la investigacion en

nombre de la CF. Se asume que nuestro procedimiento de escritura alfabético es
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una especie de conversion de sonidos por lo que un nifio en esencia debe aprender
a reconocer sonidos y asociarlos perfectamente con las respectivas letras, y los
métodos dan realce al uso del “contexto” (lenguaje, comunicacion) aunque no es
tan valido cuando se aprende a leer.

* Lenguaje integrado: Kenneth y Goodman (1992) citados por Acosta afirman
que el proceso de aprender un idioma en su modalidad escrita discurre en forma
muy natural. Un nifio espontaneo, inconsciente y libremente adquiere la capacidad
de hablar sin estar sometido obligatoriamente a algiin proceso ex profesamente y
esto ocurre porque estd en contacto permanente con la gente que le rodea y que
estan hablando su idioma.

« El constructivismo: A diferencia de los mencionados anteriormente, sugiere
que la intervencién mejor es cuando el maestro presenta una situacion que le
interesa al nifio, tiene que resolver un problema, o al menos representa un desafio,
e invita al infante a participar en ella, encontrar una solucién a dicho desafio o
problema. Este enfoque tiene algo en comin con un lenguaje en general; en este
caso, se debe entender que las actividades de lectura y escritura son actividades
de orden comunicativo y por lo tanto mientras un nifio se mantenga en permanente
cercania a diferentes textos desde sus albores de conciencia, el proceso va a fluir
muy facilmente y en modo muy natural. Asimismo, ambos creen que leer no es
un proceso de obligatorio y forzoso desciframiento o de codificante, sino un
proceso para encontrar un sentido.

Chall (1996) dividio a la lectura en 4 etapas de aprendizaje y son las siguientes:

a.  Etapa Cero: Pre-lectura, este periodo que abarca de medio afio a 6 afios,

hay una apariencia o simulacion de que es capaz de leer, le encanta releer
0 repasar las paginas que ya le leyeron, le gusta sefialar y mencionar las
letras cuando esta frente al abecedario, ademas identifica algunos
simbolos y logra redactar su nombre. Mientras que los adultos aprecian
su interés en las historias, los nifios adquieren el placer por la lectura a
partir de las respuestas de los adultos. La mayoria de los nifios pueden

reconocer imagenes en los textos que se les leen. Llegan a comprender
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muchos vocablos y hasta pueden leer facilmente algunas de esas
palabras.

b. Etapa 1: en esta etapa se apertura la inclinacion por la lectura y se puede
decir que ocurre un perfecto dominio cuando el nifio ya ha adquirido la habilidad
de interpretar figuras simbdlicas representadas por iméagenes visuales,
motivaciones auditivas y asociaciones practicadas.

c.  Etapa 2: Consolidacién y fluidez, esta etapa no ha sido valorada hasta el
momento, se cree que, una vez superadas las esenciales fases del proceso de
aprendizaje del atributo y competencia de leer, luego viene el siguiente objetivo
que corresponde al aprendizaje necesario para mejorar la velocidad y precision
lectora, una habilidad que requiere solo una préactica.

d. Etapa 3: aprendizaje de la lectura; la lectura eficaz es una forma de
comprender y memorizar integramente lo que se le da para que lea, se logra que
una actividad sea efectiva cuando se cumplen sus objetivos con un reducido gasto.
Para que una accion lectora sea eficiente es esencial que ocurre la comprension y
se logre una alta velocidad.

Se considera como componentes de la escritura a las siguientes

a.  La conciencia léxica, Bolivar (2003), citado por Palacios y Zamora
(2014), resulto ser la primera leccion de pronunciacion hablada, permitiendo a
nifias y nifios descubrir palabras compuestas por series limitadas de palabras que
se relacionan entre si, construyen la idea que quieren expresar.

b. “La CF” puede ser pensada como la competencia que puede ostentar
cualquier nifio para darse cuenta de que una oracidon, puede ser considerada como
un grupo de vocablos y esta integrado por diversos sonidos (fonemas). Cuando las
personas no logran desarrollar la CF, no podran establecer relaciones apropiadas
entre los sonidos y las letras y tendran dificultades para adquirir la capacidad de
comprender los principios de las letras del lenguaje escrito (Bolivar (2003) citado
por Palacios y Zamora (2014).

c.  Para Calderon (s/f) citada por Palacios y Zamora (2014), la conciencia

semantica es la capacidad de adquirir significado a partir de significantes
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(palabras) establecidos arbitrariamente para nombrar elementos o conceptos. Para
que esto ocurra el aprendiz debe disfrutar diversas vivencias en su entorno y que
tenga una representacion léxica adulta de elementos de su entorno. Ser capaz de
comprender las palabras que componen un texto escrito.

d.  Cddigos alfabéticos, CECM (2005), En general, son sistemas integrados
por signos o sefiales y normas que posibilitan que la informacidn aparezca de otra
forma. En este sentido, los cédigos alfabéticos se formulan partiendo de letras
(grafemas) y criterios que pueden llevar a la representacion gréfica del lenguaje
hablado.

Los nifios son capaces de lograr la adquisicion del lenguaje escrito en 4 fases
conocidas como pre silabica, silabica, silabico-alfabética y alfabética (Ferreiro y
Teberosky (1998)

El primer nivel o pre silabico se inicia cuando el nifio es capaz de distinguir la
diferencia entre dibujar y escribir. Cuando habla de la pintura como representacion
de las caracteristicas de los objetos, las palabras son otra cosa. Al principio, usaron
garabatos y letras para yuxtaponer "escritura” con interpretacion libre. Luego
viene una interfase en la que el nifio intenta entender y establecer la diferencia
entre los vocablos, de ahi la primera hipdtesis.

En el nivel segundo el estudiante fortalece su conciencia fonica, comienza la
unidn o negarse entre sonidos y figuras, se pregunta por qué son necesarias ciertas
letras para “decir” una palabra y otras no, para explicarla, la hipotesis silabica del
primer intento es propuesto para resolver el problema de la relacion entre la cadena
de texto completo y la letra componente.

El etapa tercera son periodos de transicion, por lo que es una etapa hibrida en
la que los nifios combinan los supuestos sildbicos con el inicio de los supuestos
alfabéticos”.

El cuarto nivel (alfabético) aparece cuando un nifio puede ser capaz de entender
la naturaleza del sistema imperante en un contexto humano de su escritura al

encontrar las relaciones de las letras para cada fonema.
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Proporcionar situaciones que guien a los nifios en la escritura de la vida
cotidiana despierta su interés por la escritura para la comunicacion.

Las habilidades metalinguisticas deben ser desarrolladas en sus inicios del
proceso de aprendizajes de lecturas, asi como la escritura es la CF, por lo que son
consideradas importantes que los estudiantes sean entrenados en esta asignatura
para facilitar y desarrollar la lectura.

Para las adquirir la lectura tenemos que basarnos en sistemas escritos, que
representan el lenguaje oral, en la primera etapa de adquirir la lectura, el estudiante
utiliza estrategias como: reconocimiento visual, también utilizan rutas fonolégicas
y los estudiates estan familiarizados con las reglas de conversion letra-fonema, y
Chall (1996) menciona que, para lograr un desarrollo 6ptimo en la lectura y la
escritura, los nifios deben adquirir ciertas habilidades.

- Organizacion especial: patrones corporales y control postural (holistico y

fino).

» Organizaciones espaciales: lateralizaciones

» Organizaciones perceptivos-motoras: coordinacion manos-0jos.

» Discriminaciones auditivas

» Organizaciones temporales

» Fomentar el desarrollo intelectual conocido como la  memoria,
simbolizaciones, abstracciones y asociacion.

» Lenguaje receptivo y expresivo

» Apoyo Yy herramientas de dominio

» Lecturay escritura de cédigos.

No es sencilla la tarea, todos los estudiantes, aprender a leer; es una actividad
extremadamente muy compleja y precisa las combinaciones de varias habilidades
conjuntas del estudiante. Bradley y Bryant (1985) sostienen que la CF son
prerrequisitos necesarios para los aprendizajes de las lecturas y las escrituras, si

se tiene en cuenta cuando la primera etapa de los aprendizajes de la lectura son
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necesario establecerse las correspondencias entre letras y los fonemas y, paraello,
es importante tener la capacidad de realizar segmentaos y concientizar las
unidades que componen el lenguaje verbal, Blachman (1994), esta afirmacién esta
justificada. Berko y Bernstein (2010), citados por Montoya (2013), afirma
también sobre las estrechas relaciones entre la CF y los aprendizajes de lectura 'y
la escritura por parte de los nifios: La mayoria de los investigadores han
demostrado que la CF promueve el desarrollo y se ve facilitada por la ensefianza
de todas las lenguas.

Entre las estrategias de preparacion para la lectoescritura se cuenta con las
siguientes.

Las actividades de psicomotricidad, tanto fina como gruesa, son cruciales para
el desarrollo de los procesos de lectura y escritura. Cada actividad se describe en
detalle a continuacion.

Se deben realizar actividades encaminadas a desarrollar la conciencia de todo
el cuerpo, como caminar, correr, saltar, gatear, gatear, rodar y juegos de
participacion fisica, como el juego de estatuas.

El equilibrio estéatico y dinamico son actividades utilizadas para desarrollar el
equilibrio y la postura estaticos y dinamicos, tales como: pararse durante un
minuto con los ojos abiertos y luego cerrados, levantar los talones y permanecer
quieto durante un minuto, pararse sobre el pie derecho y luego pararse sobre el pie
izquierdo para mantener Equilibre la postura durante el mayor tiempo posible y
relajese. Estas actividades permiten al nifio reducir la tension muscular, sentirse
comodo con su cuerpo, entenderlo, controlarlo, gestionarlo y poder influir
emocionalmente en sus conductas complementarias, como jugar con los monos de
nieve.

La disociacién motora implica actividades que utilizan y utilizan partes del
cuerpoy ensefia a los nifios a verbalizar sus acciones y la forma en que las realizan.
Lento-rapido, "ligero-pesado”, “suave-fuerte"; ejemplo: movimientos de
equilibrio, practicar la separacion de mufiecas, manos y dedos, reproducir los
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gestos del educador, imitar la posicion de los brazos, separar movimientos segun
el programa.

En el esquema corporal lateralizado se debe conocer los ejes del cuerpo, los
lados del cuerpo y el concepto de direccionalidad en el espacio exterior. Las
actividades incluyen: dibujar una linea vertical imaginaria en el cuerpo del nifio
con un cordel, realizar esta actividad frente a un espejo, dividirlo en dos partes,
comparar el lado derecho con el izquierdo, hacer lo mismo en el cuerpo de un
compafiero y poder observar las simetrias de los lados de los cuerpos.

Con el concepto espacial de izquierda y derecha, identificando los dos lados
del cuerpo, para poder reforzar esta actividad, el estudiante debe conocer
actividades como comer, lavarse, saludar, golpear, golpear, peinarse, contar y
dibujar. Ejercicios de estructura espacial: lanzando las pelotas en diferentes
direcciones dentro de un cuadrado, saltar en diferentes direcciones, nombrar la
posicion de los objetos, dictado, reproducir nimeros y laberintos.

Ayudan a desarrollar la precision los ejercicios de motricidad fina, la velocidad
la coordinacién, el estiramiento y el control de los gestos finos, se consideran
actividades técnicas no pictoricas de preparacion para la escritura, por ejemplo,
distribuir naipes, hacer collares con perlas, semillas y fideos, hacer torres con
pinzas, jugar con pelotas, jugar con palmas y marionetas, hacer sombras chinescas
con las manos, hacer bolas de plastilina o plastico.

En esta actividad se desarrollan las estimaciones del elemento temporal que
intervienen en los movimientos, como la duracién, el ritmo y la disposicion o
secuencias, ejemplos: ejercicios de estructura espacial como la imitacion del
ritmo. Ejercicios con codigos, estructuras temporales: reproduccion de una
estructura ritmica.

Aqui se integran la orientacion espacial, la orientacion temporal y la
coordinacion del movimiento a través de modelos gréaficos, imitaciones o
melodias tradicionales cantadas por los nifios. El objetivo general de esta actividad
es analizar los movimientos globales para distinguirlos de los gestos finos, que se

organizan en un sistema coordinado y preciso y también dar significado
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psicoldgico al comportamiento grafico. EI ritmo debe coincidir con la accion para
recrear a cada personaje. EI concepto de psicomotricidad da sentido a la psicologia
del deporte y permite reconocer las areas funcionales y motoras de la vida mental.
También propusieron el principio proximal-distal, refiriéndose al aprendizaje de
la escritura, que son los movimientos musculares mas cercanos al tronco, son el
movimiento global del brazo, siguen el movimiento del codo, el movimiento del
codo precede al pufio, y ultimo Es el movimiento de dedos delgados. De esta
forma, estos movimientos se encargan de realizar actividades relacionadas con las
habilidades de guion, la relajacion, la coordinacion dinamica global, el equilibrio,
la eficiencia del movimiento y la separacion de movimientos.

Desde una perspectiva funcional basica, otros elementos de la psicomotricidad
incluyen el desarrollo de patrones corporales, la orientacion espacial y temporal,
el tacto, la percepcion visual y auditiva, la memoria y el uso permanente del
lenguaje como puente hacia un desarrollo cognitivo efectivo a través de
actividades estimulantes.

En referencia a las dimensiones de la lectoescritura se debe comentar lo
siguiente:

En cuanto a la primera dimension. La Coordinacién visomotora, Arias y Justo
(2011) permitieron evaluar actividades de coordinacion ojo-mano, permitiendo
realizar actividades como dibujar cuadrados y copiar nimeros.

Para Berruezo (2000, dice que la coordinacién psicomotriz, es la
concordancia entre el ojo (verificador de actividades) y la mano (ejecutora), de
manera que cuando la actividad cerebral ha creado los mecanismos para el acto
motor, sea preciso y econdémico. Lo que implica que la visién se libere de la
mediacidn activa entre el cerebro y la mano y pase a ser una simple verificadora
de la actividad (p.1)

Estas dimensiones son esenciales para desarrollar la lectura y la escritura, ya
que permitira la coordinacion y el movimiento de calidad, lo que permitiran el
desarrollo de un agarre fino y la capacidad de agarrar un lapiz correctamente para
poder escribir.
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Para Fernandez (2013), la dimensién 2. Memoria inmediata este método de
procesamiento de informacion es el método de preprocesamiento, decision y
procesamiento de informacion, se lleva a cabo en una situacion que ocurre en un
momento. (p.11)

Segun Ortiz, Becerra, Vega, Sierra y Cassiani (2010) considera como la
capacidad de recordar mucha informacién para reproducirla inmediatamente (p.
4).

Recibimos mucha informacién en nuestra vida diaria y para que nuestros
cerebros tienen las tareas de tener que recordar siempre las informaciones, de
modo que estas dimensiones va permitir a los estudiantes recordar inmediatamente
entre 5 y 9 elemento que son necesarios pasar ingresarlas a la “memoria a largo
plazo” para que persistan en la memoria.

En cuanto a la tercera dimensién Memoria motora, Arias y Justo (2011)
centran diagnosticando los niveles de memoria utilizada para realizar actividades
motrices. Ejemplo, la reproduccion de numeros.

Por dltimo, Guedin (2012) afirma también que la memoria procedimental se
compone de habilidades motrices y habitos, no de la memoria de habilidad y
habito, sino de lo mismo habito y habilidad.

Segun Ortiz, Becerra, Vega, Sierra y Cassiani (2010), lo define como el
proceso de recordar informacién para reproducirla mediante actividades que
implican coordinacion y movimientos especificos.

En referencia a la dimensién 4, Arias y Justo (2011) evaluaron la medida en
que el oido capta la retencion de informacion. Por ejemplo, repitiendo palabras.

Asimismo, Ortiz, Becerra, Vega, Sierra 'y Cassiani (2010) memoria auditiva la
define como un proceso para recordar las informaciones captadas por los odios

con el fin de reproducir el instante.

Para Ferrer (2004) Forma parte de la memoria sensorial y se basa en la

retencion de informacion auditiva a corto plazo. (p.48).

40



Después de leer las definiciones anteriores, es importante recordar que la
memoria auditiva es la capacidad de recordar lo que escuchamos de forma
secuencial, y cualquier falla o incapacidad de un nifio para retener informacion de
manera coherente en su cerebro puede resultar en su pregunta de aprendizaje.
Bajar su rendimiento académico.

Respecto a la dimension 5. Memoria ldgica, Arias y Justo (2011) evaluaron
las habilidades de comprension y retencién. Del mismo modo, Ortiz, Becerra,
Vega, Sierra y Cassiani (2010) dice que son los procesos mediante los cuales el
nifio tiende a recordar aplicando materiales o contenidos aprendidos.

De la misma manera Sattler (2010) es aquella capacidad del razonamiento, que
permite generar una respuesta en base a inferencias y relaciones con aprendizajes
pasados (p.39)

Segun Arias y Justo (2013) Evaluan la articulacion, el habla expresiva v,
especialmente, los trastornos de la articulacion del habla mediante la repeticion de
palabras desconocidas.

Ortiz, Becerra, Vega, Sierra y Cassiani (2010) son procesos basico que
establece la capacidad de la LE, la persona aprende de acuerdo a su capacidad
fonoldgica, por lo tanto, cualquier alteracion o disfuncionalidad incide en los
procesos de ensefianza aprendizaje (pag.52).

En relacion a la dimensién 7, la Coordinacion motora es la capacidad del
musculo esquelético del cuerpo para sincronizarse bajo los parametros de
trayectoria y movimientos. Arias y Justo (2010), evalua la habilidad de los nifios
para efectuar con precision en actividades coordinadas. (p. 45)

Lorenzo (2009) exhorta que la coordinaciéon motora implica un “conjunto de
capacidades que organizan y regulan de forma precisa todos los procesos parciales
de un acto motor en funcion de un objetivo motor preestablecido” (p.14). Por
tanto, permite la regulacién entre toda la fuerza externa e interna generada,
teniendo en cuenta todos los grados de libertad del dispositivo motor y las

funciones que se quiere realizar.
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En consecuencia, la dimension 8. Falta de atencion y fatigabilidad, Arias y Justo
(2010) expresa la capacidad para prestar atencion, siendo constante, en tal sentido
el nifio concluye sus tareas en tiempo esperado.

Segun Calderdn et al. (2006) se define como atencidn a los procesos mentales
complejos y discriminatorio que filtra y adapta la informacion y va acompafiado
de un procesamiento cognitivo.

Al respecto, Ortiz, Becerra, Vega, Sierra y Cassiani (2010) sefialan e indica a
la atencion es importante para determinar diversas actividades optimas (p. 92).

Como términos bésicos de este estudio se ha considerado

Suarez (2014) en su investigacion revel6 la relacion mediante las percepciones
fonoldgicas y de los aprendizajes del lenguaje de escritura, sugiriendo que la
adquisicion de habilidades fonologicas puede ayudar a concebir y manipular unidades
fonologicas de los segmentos del lenguaje hablado para facilitar el aprendizaje de la
lectura y escritura, concluyendo que favorecen los aprendizajes de lecturas y
escrituras.

CF: Esta es la habilidad de manipular los sonidos del habla mediante el
reconocimiento de las unidades fonologicas del lenguaje hablado. Percepcion de
silabas: como reconocimiento de silabas, en cierto sentido, las silabas son segmentos
naturales del habla y, por lo tanto, pueden considerarse como unidades de habla
naturales.

Conciencia silabica: Es tomar conciencia de las silabas, de tal manera, que las silabas
pueden considerarse unidades naturales del discurso porque son segmentos naturales
del habla.

Conciencia intrasilabica: Se basa en las capacidades de separar silaba en
componente alitales y de rima dentro de la silaba.

Conciencia fonémica: son las habilidades conscientes de sonido o fonema especifico
que conforman todas las palabras de un fonema.

Aprendizaje de la LE: leer y escribir son aprendizajes que se producen a la vez lo
que permite de los logros posteriores.
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Decodificacion: son procesos para extraer informaciones de unidad de palabras
escritas, para que active el vocabulario mental y posean significado.

Escritura: una forma especial de rastrear la escritura de las personas. Un sistema de
simbolos dibujados en papel u otro medio que utiliza letras u otro conjunto de
simbolos graficos convencionales para representar palabras o ideas.

Fonema: Es la unidad fonol6gica més pequefia en una lengua, capaz de distinguir
entre diferencias semanticas, y tiene la capacidad de distinguir en funcion de la
posicion fonética.

Grafia: Simbolos regulares que se reconocen como letras, independientemente de las
reglas para su uso en cada idioma.

Leer: Es el resultado de la integracion de dos habilidades: el conocimiento de la
lengua escrita y la comprensién del texto escrito.

Lenguaje: Es sistema de simbolos construidos por una sociedad que usan sonidos y
simbolos de letras que representa objetos, acciones e ideas.

Lectura: Lo que hace un lector al encontrarse con un texto que desencadena multiples
experiencias de conocimiento, aprendizaje y placer, acercandose a las palabras e
imagenes de cada pagina, explorando la realidad con la mente. Incluye actividades
que explican el significado de una variedad de caracteres escritos.

Letras: figura abstracta, esquematica y convencional que representa un sonido
fonético, con una estructura formal invariable.

Silabas: es una unidad fonética (y por tanto sin sentido) que consiste en la
combinacion sonora de dos pulsaciones de sonido.

Rima: es la reproduccion del sonido de dos o mas versos vocales acentuadas. Esto
significa que ambas palabras tienen la misma terminacion, lo que crea un juego de

palabras que prioriza la atencion.
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Finalmente, se plantea la siguiente hipotesis:

Hipdtesis general

Ho: No existe relacion entre la CF y la lecto-escritura en los nifios de 5 afios de
la cuna jardin Arcoiris.
Ha: Existe relacion entre la CF y la lecto-escritura en los nifios de 5 afios de la
cuna jardin Arcoiris.
De la cual se han derivado los siguientes hipotesis especificas
El nivel de CF en los estudiantes de cinco afos de la cuna jardin Arcoiris es
moderado.
El nivel de LE de los estudiantes de cinco afios de la cuna jardin Arcoiris es
moderado
La CFy lalecto-escritura tienen relacion moderada en los estudiantes de cinco
afios de la cuna jardin Arcoiris.
La CF y la dimension coordinacion visomotora de la lecto-escritura tienen
relacion moderada en los estudiantes de cinco afos de la cuna jardin Arcoiris.
La CFy ladimension memoria inmediata de la VLE tienen relacion moderada
en los estudiantes de cinco afios de la cuna jardin Arcoiris.
La CF y la dimension memoria motora de la VLE tienen relacion moderada
en los nifios de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris.
La CF y la dimension memoria auditiva de la VLE tienen relacion moderada
en los estudiantes de cinco afos de la cuna jardin Arcoiris.
La CF y la dimension memoria l6gica de la VVLE tienen relacion moderada en
los estudiantes de cinco afios de la cuna jardin Arcoiris.
La CF y la dimension pronunciacion de la VLE tienen relacion moderada en
los estudiantes de cinco afios de la cuna jardin Arcoiris.
La CF y la dimension coordinacion motora de la VLE tienen relacion
moderada en los estudiantes de cinco afios de la cuna jardin Arcoiris.
La CF y la dimension falta de atencion y fatigabilidad de la VLE tienen
relacion moderada en los estudiantes de cinco afios de la cuna jardin Arcoiris.
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Operacionalizacion de variables.

Definicion operacional:
CF.

La capacidad metalingistica, que nos permite pensar en el lenguaje hablado,
es “la capacidad de identificar, segmentar o combinar intencionalmente las unidad

subléxica de la palabra, es decir, silaba, unidad intrasilabica y fonemas”.

Los aprendizajes de lecto-escritura

Definimos al aprendizaje de la lectura y la escritura como las habilidades
metalingisticas que debe desarrollar desde el principio; se trata de la CF y, por lo
tanto, se considera importante entrenar al estudiante para promover el desarrollo

de la lectura.
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Operacionalizacién de variables

esencial en ella es la transformacion
de ciertos signos linglisticos en
significado, a través del camino del
lenguaje al pensamiento.

tiempo.

Variable Definicion conceptual Dimensiones Indicadores Items Escala

V1 Segun Defior, S. (19 31) Nivel silabico Deteccion de silabas 12,345

CF Forma parte de la conciencia Afiadir silabas 11,12,13,14,15 Alto:21-30
metalinglisticas, es decir, las Omitir silabas 21,2,23,24,25 Medio:11-20
capacidades de reflexionar sobre la Bajo:1-10
propia lengua fuera de su funcién Instrumento: PECO
comunicativa. Se define como la Nivel fonémico Identificar los fonemas 6,7,8,9,10
capacidad de ser consciente de las Afiadir fonemas 16,17,18,19,20
unidades en las que se puede dividir Omision de fonemas 26,27,28,29,30
el discurso.

V2 Segln Garcia, Madruga y Luque

Lecto-escritura: (1993) memoria motriz Dibujany copian figuras lal3 No los hacen o tienen mucha
Las lecturas son actividades coordinacion visomotora Nombran objetos 4al 10 dificultad para ello (1)
complejas que llevan a la Memoria auditiva Reproducen figuras 11al 13 Lo hacen con algunas dificultades
construccion de una memoria inmediata Repiten las palabras 14 al 20 2
representaciones mentales de los memoria légica Repiten los cuentos 21 Lo hace bien (3)
significados del texto, es decir, no pronunciacion Repiten las palabras 22al31
puede reducirse a la simple coordinacién motora Cortan y pegan 32al 33 De LE: inferiores (34-56)
percepcion de una figura, porque lo Atencion y fatiga Realizan sus actividades a 34. Medios  (57-79)

Superiores (80-102)
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1. METODOLOGIA

2.1.- Enfoque de investigacion

El proposito de objeto de estudio lo constituyeron los estudiantes de cinco afios de edad
que asistian a la Cuna Jardin Arco Iris ubicado en Arequipa en el afio 2022.

Tomando a Carrasco (2005), en este estudio se usé como poblacion al total de nifios que
asistian a dicha Cuna, distribuidos en la forma como se van presentando en las siguientes
tablas:

Tabla N°1.- Distribucion por género de los nifios en la poblacion de estudio de Cuna Jardin

Arco Iris
SEXO
INST. EDUCATIVA N° DE
INCIAL
ESTUDIANTES
MASCULINO FEMENINO
LOS LEONES 16 15 31

Fuente: Nomina de nifios matriculados de la cuna jardin Arcoiris de Arequipa
Muestra
El muestreo es un punto clave e importante en todo estudio. Haciéndola representativa y

conteniendo las caracteristicas y atributos de la poblacion muestreada (Hernandez et al., 2014).

Esta muestra se eligio deliberadamente teniendo en cuenta que la muestra debia ser lo més
representativa posible del segmento de cinco afios de la guarderia Arcoiris.
Tipo de estudio

Teniendo en cuenta con los objetivos del estudio, este es un estudio descriptivo-

correlacional, porque se van a describir cada una de las variables d estudio y luego se va
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comparar los niveles de ambas variables con sus respectivas dimensiones para encontrar alguin
tipo de asociacion, como lo plantean Hernandez, Fernandez y Baptista (2014).
Meétodo de la investigacion

Se ha usado el método hipotético - deductivo porque ante una realidad problematica concreta
precisada y planteada con cierto grado de detalle y tomando como base ciertas teorias que sobre
las variables d estudio se han reportado en la literatura se han planteado hipotesis de trabajo las
que seran contrastadas en base a la informacion que se colectard de las muestras de estudios
para establecer los grados de relaciones que pueda existir entre la variable de estudio en la

realidad problematica que es parte de este estudio (Hernandez et al., 2014).

Variables y sus dimensiones

VARIABLES DIMENSIONES
- Conciencia silabica.
- Conciencia fonologica. - Conciencia fonologica.

- Coordinacion visomotora.

- Memoria motora.

- Memoria inmediata.

- Aprendizaje de la lecto-escritura. - Memoria logia.

- Memoria auditiva.

- Coordinacion motora.

- Pronunciacion.

- Falta de fatigabilidad y atencion.

Definiciones operacionales

Conciencia Fonoldgica.

Las habilidades metalinglisticas nos permiten pensar en el lenguaje hablado y hacer
referencia a “la capacidad de reconocer, segmentar o combinar intencionalmente las
unidades subléxicas de las palabras, es decir, silabas, unidades intrasilabicas y fonemas”.

Aprender a leer y escribir.
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Aprender a leer y escribir se define como una habilidad metalenguaje que se debe desarrollar
desde el inicio, esto es FQ, por lo que se considera importante capacitar a los nifios en esta

habilidad para favorecer el desarrollo lector.
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Operacionalizacion de variables

Variable Definicion conceptual Dimensiones Indicadores Items Escala

\C/; Para Defior, S. (19 31) Nivel silabico Deteccion desilabas | 1,2,3,4,5
Forman parte de la Afadir silabas 11,12,13,14,15 | Alt0:21-30
conciencia Omitir silabas 21,2,23,24,25 Medio:11-20
metalinguistica, la Bajo:1-10
capacidad de reflexionar Instrumento: PECO
sobre la propia lengua Nivel fonémico Identificar los | 6,7,8,9,10
fuera de su funcion fonemas 16,17,18,19,20
comunicativa. Se define Afiadir fonemas 26,27,28,29,30
como la capacidad de Omision de fonemas
comprender las unidades
en las que se pueden
dividir los sonidos del
habla.

V2 _ Para Garcia, Madrugay

Lecto-escritura: . . . . .
Luque (1993) memoria motriz Dibujan 'y copian | 1al 3 No los hacen o tienen
La lectura es una actividad coordinacion figuras 4 al 10 mucha dificultad paraello
muy compleja lleva a las visomotora Nombran objetos 11 al 13 )
construcciones de Memoria auditiva Reproducen figuras | 14 al 20 Lo hacen con algunas
representaciones mentales memoriainmediata | Repiten las palabras | 21 dificultades (2)
del significados de los memoria légica Repiten los cuentos 22 al 31 Lo hacen bien (3)
textos, es decir, no se pronunciacién Repiten las palabras | 32 al 33
pueden reducir a las coordinacion Cortan y pegan 34. De LE: inferiores

simples percepciones de
gréficos, porque su
esencia es transformar
ciertos simbolos
linguisticos en significado
textual. Por el camino del
lenguaje al pensamiento.

motora
Atencion y fatiga

Realizan sus
actividades a tiempo.

(34-56)
Medios (57-79)
Superiores (80-102)
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2.2.-Disefio de la investigacion
En esta tesis se planted el disefio de naturaleza observacional relacional, porque en el
estudio se trat6 de encontrar algun vinculo entre las variables de investigacion sin manipularlas,

solo observando los fendmenos que se presentan en contexto (Hernandez et al., 2014).

M
Ox = medicion de la CF
r = estimacion del Coeficiente de correlacion
Oy = medicion del nivel del Aprendizaje dela capacidad lectora y de

escritura

2.3.- Técnicas e instrumentos de recojo de datos

Instrumentos:

El Test de Evaluacién de la CF (PECO) es un ejemplo bien establecido de una evaluacion
de la CF que se ha utilizado en la evaluacién de los estudiantes y en la investigacion relacionada.
Sin embargo, a veces es mejor que la prueba sea corta por una u otra razon debido a las
caracteristicas del sujeto (edad, capacidad de atencién, etc.). EI PECO original era una prueba
de aplicacidn individual que constaba de 30 items y, segun la experiencia de su aplicacion, el
tiempo utilizado era de unos 30 a 40 minutos. A veces esto es demasiado largo para algunos
alumnos, especialmente para aquellos que son mas propensos a cansarse y abandonar la tarea:
alumnos menores de 6 afos, alumnos con déficit de atencion, etc. Y en otras ocasiones, la
limitacion de tiempo o de presupuesto dificulta la tarea de investigacion.

Pruebas: La prueba de habilidad metalinguistica (THM) de Gémez (2007), se usoO para
medir la CF de los nifios de la guarderia y el jardin de infancia de Arcaoiris.

La prueba de alfabetizacion propuesta por Arias y Caycho (2013) contiene 34 items para

medir siete aspectos de la variable
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Como técnicas se han usado las siguientes:
Fichaje: En esta categoria incluye el uso de toda la documentacion escrita, como el informe del
Test de Capacidad Metalinguistica (THM).
Observacion: la observacion implica el registro sistematico, valido y fiable del
comportamiento y la conducta de cada nifio en el momento de la evaluacion (Hernandez et al,
2014).

2.4. Técnica de procesamiento y analisis de la informacion

a. La prueba THM es una prueba administrada por separado. Se administra durante un
periodo de aproximadamente 30 minutos. El test THM consta de 102 items. Estos items
evallan las siguientes competencias metalingdisticas.

1. supresién de silabas
2. deteccion de rimas
3. adicion de silabas
4. aislar los fonemas
5. conexion de fonemas
6. contar los fonemas
Cada una de ellas se puntia en una escala de 0 a 1, de modo que la puntuacion final
individual puede estar en la escala de cero a siete.
La puntuacion que corresponde a cada una de las 7 subpruebas va a ser igual al cociente
del nimero de puntuaciones correctas y los numeros totales de items de las sub pruebas.
Se consideran 4 categorias.
- De0al,75: inadecuadas; representa una carencia de habilidades de orden fonético
basicas para acceder a las lecturas y escrituras.
- De 1,75 a 3,5: Primarias; en este caso los nifios, aunque rinde bien en las pruebas
1y 3, tiene dificultades para manipular las conexiones silabicas y para reconocer
vocablos con prerrequisitos fonémicos definidos.
- De 3,5a5,25: Intermedias; el nifio aprobd las 5 primeras pruebas; sin embargo, no
cumplio las dos ultimas.

- De 5.25 a 7: Avanzado; el nifio ha superado todas las subpruebas.
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- Lista de cotejo: Segun Hernandez et al. (1999), es una escala compuesta, es decir,

consta de partes verticales y horizontales.

La lista de comprobacion disefiada permitira recoger informacion mediante la

observacion y medicion de las dimensiones de la habilidad metacognitiva conocida

como CF, utilizando como referencia los indicadores de logro.

- Lasobservaciones nos ayudaran a reconocer el nivel de alfabetizacion de cada nifio

evaluado.

a. El test de Lectoescritura

Esta prueba es usada para tomar informacién cuantitativa del grado de evolucidon del

proceso de alfabetizacion que van logrando los nifios de 5 a 6 afios. Se ha constituido en

una herramienta de tremenda importancia, utilidad y gran resonancia propuesta por Arias

y Caycho (2013) en un contexto peruano. Esta prueba considera ocho dimensiones

(memoria motora, auditiva, inmediata y logica, articulacion, atencion y fatiga, y

coordinacion motora u visomotora; abarca un total de 34 preguntas.

Los resultados o puntuaciones se clasificaron como.

Endotipo (1 a 10)
centil (1 a 100)
Media

Desviacion estandar

Se utilizo la estadistica inferencial para inferir alguna explicacién sobre el nivel de relacion

que se logro entre las variables del estudio.

Para representar y explicitar cuantitativa y estadisticamente los datos obtenidos se usé de

programas de Microsoft Office Excel 2013 y los paquetes estadisticos SPSS 22. Del mismo

modo, se uso el coeficiente de Pearson para medir la profundidad de la relacion que se encontro

entre las variables.

2.5. Aspectos éticos de la investigativa

En la busqueda del conocimiento se tendran en cuenta aspectos éticos, como respetar las

pautas establecidas para la investigacion cientifica: obtener la autorizacion de los sujetos de la
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investigacion, tratar con veracidad la informacion obtenida y seguir las normas establecidas por

la APA en cuanto a citacion y referenciacion.
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I1l. RESULTADOS

3.1. Presentaciones y analisis de resultado

Tabla N° 2.
Niveles de variable de conciencia fonoldgica de los estudiantes de cinco afios de la

Cuna Jardin Arcoiris

Conciencia fonoldgica

NIVELES E %
Bajo 21 68
Moderado 1 3
Alto 6 19
Muy alto 3 10
TOTAL 31 100

Figura 1l
Niveles de variables de Conciencia fonologicas en los estudiantes de cinco afios de la

Cuna jardin Arcoiris

Variable 1: Conciencia fonoldgica
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* Conciencia fonoldgica F * Conciencia fonoldgica %

Descripcion:
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Se puede observar en esta tabla 2 y figura 1 solo un 10% mostraron una muy alta CF y
un 20 % alta CF, pero un casi 65% tienen baja CF y tan solo un 10% mostraron una CF

muy alta.

Tabla 3.
Niveles de variables de lectoescritura de los estudiantes de cinco afios de la Cuna

jardin Arcoiris

V2:Lectoescritura

NIVELES

F %
Con dificultades para

9 29
aprender a leer
Aprenderd a leer en 1 afio 16 52
Aprenderd a leeren 6 5 19
meses
TOTAL 31 100

Figura 2
Nivel de variables de lectoescrituras en estudiantes de cinco afios de la Cuna jardin

Arcoiris

Variable 2: Lectoescritura

Con dificultades para Aprenderd aleeren 1 Aprenderd aleeren6
aprender a leer afio meses

* Lectoescritura F * Lectoescritura %

Descripcion:
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Se puede percibir en la tabla 3 y figura 2, un 52% tienen capacidad para aprender a
leer en un afio, un 19 % solo necesitarian 6 meses para aprender a leer y un 29%
necesitarian una especial atencién porque muestran serias dificultades para poder

aprender a leer en forma adecuada.

Tabla 4
Nivel de variables de Coordinacién visomotora de la variable de las lectoescrituras en

estudiantes de cinco afos de la Cuna jardin Arcoiris

Cordinacion visomotora

NIVELES F 0
0
Bajo 2 6
Moderado 9 29
Alto 20 65
TOTAL 31 100
Figura 3

Niveles de las dimensiones Coordinacion visomotora de las variables de lectoescrituras

en los estudiantes de cincos afios de la Cuna jardin Arcoiris

Coordinacion visomotor
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Descripcion:
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Se puede examinar en la tabla 4 y figura 3, mientras un 65% tienen un alto nivel de
coordinacion visomotora, un 29 % la muestran en forma moderada y tan solo 6 % la

tienen baja.

Tabla 5.

Nivel de la dimensidon memoria inmediata de la variables de lectoescrituras en los

estudiantes de cinco afios de la Cuna jardin Arcoiris

Dimension memoria inmedi

NIVELES c %
Bajo (B) 0 0
Moderado

3 10
(M)
Alto (A) 28 90
TOTAL 31 100

Figura N° 4

Niveles de las dimensiones de memorias inmediatas de las variables de lectoescrituras

en los estudiantes de cinco afios de la Cuna jardin Arcoiris

Dimension memoria inmediata
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Descripcion:
Se observa en la tabla 5 y figura 4, mientras un 90% tienen un alto nivel de memoria

inmediata, solo un 10 % la muestran en forma moderada.

Tabla 6
Nivel de la dimension memoria motora de las variables de lectoescrituras en los
estudiantes de cinco afios de la Cuna jardin Arcoiris

Dimensién memoria

NIVELES motora
F %
Bajo (B) 4 13
Moderado (M) 8 26
Alto (A) 19 61
TOTAL 31 100

Figura 5
Nivel de las dimensiones memoria motora de las variables de lectoescrituras en los

estudiantes de cinco afios de la Cuna jardin Arcoiris

Dimension memoria motora
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Tal como se puede verificar tanto en la tabla N° 6 y figura N° 5, mientras un 61%
tienen un alto nivel de memoria motora, un 26 % la muestran en forma moderada y un

13 % la tienen baja.

Tabla 7
Nivel de la dimensién memoria auditiva de la variable de la lectoescrituras en los

estudiantes de cinco afos de la Cuna jardin Arcoiris

Dimension memoria auditiva

NIVELES
F %
Bajo (B) 2 6
Moderado (M) 10 32
Alto (A) 19 61
TOTAL 31 100
Figura 6

Nivel de la dimension memoria auditiva de la variable de la lectoescrituras en los

estudiantes de cinco afios de la Cuna jardin Arcoiris

Dimension memoria auditiva
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Descripcion:
Se observa en la tabla N° 7 y figura N° 6, mientras un 61% tienen un alto nivel
de memoria auditiva, un 32% la muestran en forma moderada y tan solo un 6%

la tiene baja.

Tabla 8
Nivel de la dimensién memoria Idgica de la variable de la lectoescrituras en los

estudiantes de cinco afos de la Cuna jardin Arcoiris.

Dimensién memoria ldgica

NIVELES F %
Bajo (B) 1 3
Moderado (M) 18 58
Alto (A) 12 39
TOTAL 31 100
Figura7

Nivel de dimension memoria I6gica de las variables de lectoescritura en los estudiantes

de cinco afos de la Cuna jardin Arcoiris

Dimension memoria logica
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Descripcion:
Tal como se observa en la tabla N° 8 y figura N° 7, mientras un 39% tienen un

alto nivel de memoria l6gica, un 58% la muestran en forma moderada y tan solo

un 3% la tienen baja.

Tabla 9
Nivel de dimension pronunciacion de la variable de lectoescrituras en los estudiantes

de cinco afios de la Cuna jardin Arcoiris

Dimensién pronunciacion

NIVELES - E %
Bajo (B) 13 42
Moderado (M) 14 45
Alto (A) 4 13
TOTAL 31 100
Figura 8

Nivel de la dimension pronunciacion de las variables de lectoescrituras en los

estudiantes de cinco afios de la Cuna jardin Arcoiris
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Tal como se observa en la tabla N° 9 y figura N° 8, mientras tan solo un 13%
tienen un alto nivel de pronunciacién, un 45% la muestran en forma moderada y

un significativo 42% la tiene baja.

Tabla 10
Nivel de la dimension Coordinacion motora de la variable de la lectoescritura en los

estudiantes de cinco afos de la Cuna jardin Arcoiris

Coordinacion motora

NIVELED

F %
Bajo (B) 7 23
Moderado

3 10
(M)
Alto (A) 21 68
TOTAL 31 100

Figura 9

Nivel de la dimension Coordinacion motora de la variables de la lectoescrituras en los

estudiantes de cinco afios de la Cuna jardin Arcoiris

Coordinacion motora

(%]
w
<
'—
2
w
o
&
(]
a

Bajo (B) Moderado (M) Alto (A) TOTAL

* Coordinacion mototra F * Coordinacion mototra %

Descripcion:
63



Tal como se puede observar en la tabla 10 y figura 9, mientras el 68% tienen un alto
nivel de coordinacion motora, tan solo un 10 % la muestran en forma moderada y el

23% la tienen baja.

Tabla 11
Niveles de las dimensiones de Atencion y fatigabilidad de la variables de la

lectoescritura en los estudiantes de cinco afios de la Cuna jardin Arcoiris

Dimensidn de Atencidn y fatigabilidad

NIVELES = %
Bajo (B) 13 42
Moderado (M) 11 35
Alto (A) 4 13

TOTAL 31 100
Figura 10

Niveles de las dimensiones de Atencién y fragilidad de las variables de las

lectoescrituras en los estudiantes de cinco afios de la Cuna jardin Arcoiris
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Tal como se observa en la tabla N° 11 y figura N° 10, solo el 13% tienen un alto
nivel de atencidn y fatigabilidad, un 35% la muestran en forma moderada y un

42% la tiene baja.

3.2. Pruebas de hipotesis

3.2.1. Pruebas de Normalidades

Pruebas de Normalidad para la Distribucion de conciencia fonologicay

lectoescritura
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Conciencia ,156 30 ,077 ,947 30 ,167
fonoldgica
lectoescritura ,155 30 ,084 ,928 30 ,056
C. visomotora ,161 30 ,062 ,926 30 ,050
M. inmediata ,160 30 ,066 ,932 30 ,068
M. motora ,099 30 ,080 ,970 30 ,589
M. auditiva 145 30 078 980 30 061
M. logica 158 30 097 958 30 059
C. motora 143 30 1085 983 30,059
C. falta de 139 30 069 976 30 ,063
atencion 162 30 079 058 30 059

*, Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccidn de significacion de Lilliefors

Anadlisis e interpretacion

En la Tabla 12, apreciamos que esta correlacion entre la conciencia fonoldgica y la
lectoescritura, en los estudiantes de cinco afios de la cuna Jardin Arcoiris, es moderada, teniendo
los coeficientes de correlaciones es de 0.40 los que significan que el valor mas bajo de
conciencia fonoldgica corresponde a menor lectoescritura y cosas similares que se dan en 0s

altos. Nuevamente esta correlacién es significativa porque el valor es p es 941E-23.
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3.2.2. Prueba de hipétesis de correlacién entre las variables estudiadas

Correlacion entre conciencia fonoldgica y la lectoescritura en los nifios de 5 afios
de la Cuna jardin Arcoiris

conciencia
fonoldgica  lectoescritura
conciencia Correlacion de Pearson 41
fonoldgica Sig. (bilateral) 9.41E-23
N 31 31
lectoescritura Correlacion de Pearson 41 1
Sig. (bilateral) , 9.41E-23
N 31 31

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Analisis e interpretacion

En la tabla 13, se aprecia que la correlacion entre la conciencia fonoldgica y la lectoescritura en
los nifios de 5 afios de la Cuna jardin Arcoiris, es moderada, siendo el coeficiente de correlacion
de 0.41, lo cual implica que a menores valores de conciencia fonoldgica corresponde menores
valores de la lectoescritura y anadlogamente sucede igual con los valores altos. Asimismo, dicha

correlacion fue significativa ya que el p-valor fue de 941E-23.

Tabla 14

Correlacion entre conciencia fonoldgica y la dimensién visomotora de la
variable lectoescritura en los nifios de 5 afios de la Cuna jardin Arcoiris

conciencia dimensién
fonoldgica visomotora
conciencia Correlacion de Pearson 1 24
fonolégica Sig. (bilateral) 1.02E-22
N 31 31
dimensién Correlacion de Pearson 24 1
visomotora Sig. (bilateral) 1.02E-22
N 31 31

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Analisis e interpretacion

En la tabla 14, se aprecia que la correlacion de conciencias fonoldgicas y la dimension
visomotora de la variable lectoescritura en los estudiantes de cinco afios de la Cuna jardin
Arcoiris, es directa y baja, siendo el coeficiente de correlaciones es de 0.24, lo cual
implica que a menores valores de conciencia fonolédgica corresponde menores valores
de la lectoescritura y anadlogamente sucede igual con los valores altos. Asimismo, dicha

correlacion fue significativa ya que el p-valor fue de 1.02E-22

Tabla 15

Correlacidn entre conciencia fonoldgica y la dimension Memoria inmediata de la
variable la lectoescritura en los nifios de 5 afios de la Cuna jardin Arcoiris

conciencia Memoria
fonolégica inmediata
conciencia Correlacion de Pearson 1 ,10
fonoldgica Sig. (bilateral) 9.94E-23
N 31 31
Memoria Correlacion de Pearson ,10 1
inmediata Sig. (bilateral) 9.94E-23
N 31 31

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Analisis e interpretacién

En la tabla 15, apreciamos que la correlaciones entre las conciencias fonologicas y la
dimensién Memoria inmediata de la variable lectoescritura en los nifios de 5 afios de la
Cuna jardin Arcoiris, es directa pero muy baja, siendo el coeficiente de correlacion son 0.10
esto indican que a menores valores de conciencia fonoldgica corresponde menores valores
de la lectoescritura y que analogamente sucede igual con los valores mas altos. Asimismo,

dicha correlacién fue significativa ya que el p-valor fue de 9.94E-23
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Tabla 16

Correlacion entre conciencia fonoldgica y la dimensién Memoria motora de la
variable la lectoescritura en los nifios de 5 afios de la Cuna jardin Arcoiris

conciencia Memoria
fonoldgica motora
conciencia Correlacion de Pearson 1 20
fonolégica Sig. (bilateral) 1.02E-22
N 31 31
Memoria Correlacion de Pearson ,20 1
motora Sig. (bilateral) 1.02E-22
N 31 31

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Anadlisis e interpretacion

En latabla 16, se aprecia que existe una correlacion entre conciencia fonolédgicay la Memoria
motora de las variables lectoescritura en los nifios de 5 afios de la Cuna jardin Arcoiris, es
directa pero baja, siendo el coeficiente de correlacion de 0.20 lo cual implica de todos modos
gue a menores valores de conciencia fonoldgica corresponde menores valores de la
lectoescritura y anadlogamente sucede igual con los valores altos. Asimismo, dicha

correlacion fue significativa ya que el p-valor fue de 1.02E-22.

Tabla 17

Correlacion entre conciencia fonoldgica y la dimensién Memoria auditiva de la
variable la lectoescritura en los nifios de 5 afios de la Cuna jardin Arcoiris

conciencia Memoria
fonoldgica motora
conciencia Correlacion de Pearson 1 27
fonolégica Sig. (bilateral) 1.02E-22
N 31 31
Memoria Correlacion de Pearson 27 1
motora Sig. (bilateral) 1.02E-22
N 31 31

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Anadlisis e interpretacion

En la tabla 17, se observa que existe la correlacion entre conciencia fonoldgica y la
dimension Memoria auditiva de las variables lectoescritura en los nifios de 5 afios de la
Cuna jardin Arcoiris, es directa pero baja, siendo os coeficientes de correlaciones de 0.27
esto indica, que a menor valor de conciencia fonoldgica corresponde menor valore de la
lectoescritura y andlogamente igual sucede con los altos valores. Por lo tanto, podemos

afirmar que esta correlacion fue significativa ya que el p-valor fue de 1.02E-22

Tabla 18

Correlacion entre conciencia fonoldgica y la dimensién memoria ldgica de la
variable la lectoescritura en los nifios de 5 afios de la Cuna jardin Arcoiris

conciencia memoria
fonoldgica l6gica
conciencia Correlacion de Pearson 1 24
fonoldgica Sig. (bilateral) 1.06E-22
N 31 31
memoria logica Correlacion de Pearson 24 1
Sig. (bilateral) 1.06E-22
N 31 31

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Anadlisis e interpretacion

En la tabla 18, se aprecia que las correlaciones entre la Memoria Idgica de la variable y la
conciencia fonologica lectoescritura en los nifios de 5 afios de la Cuna jardin Arcoiris, es
directa pero baja, siendo el coeficiente de correlacion de 0.24 lo cual implica de todos
modos que a menor valor de conciencia fonoldgica corresponde menor valor de la
lectoescritura y sucede analogamente igual con el valor alto. Asimismo, esta correlacion

fue significativa ya que el p-valor fue de 1.06E-22
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Tabla 19

Correlacion entre conciencia fonoldgica y la dimension pronunciacion de la
variable la lectoescritura en los nifios de 5 afios de la Cuna jardin Arcoiris

conciencia dimensién
fonolégica  pronunciacion
conciencia Correlacion de Pearson 1 21
fonolégica Sig. (bilateral) 1.02E-23
N 31 31
dimensién Correlacion de Pearson 21 1
pronunciamiento  Sig. (bilateral) 1.02E-23
N 31 31

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Anadlisis e interpretacion

En latabla 19, se aprecia que la correlacion existente accediendo a la conciencia fonoldgica

y la dimension Pronunciacion de la variable lectoescritura en los estudiantes de cinco afios

de la Cuna jardin Arcoiris, es directa pero moderada, siendo el coeficiente de correlacion

de 0.21 lo que quiere decir, que a menores valores de conciencia fonoldgica corresponde

menores valores de la lectoescritura y andlogamente sucede igual con los valores altos.

Entonces, estas correlaciones fueron significativas ya que el valor p-es de 1.02E-23.

Tabla 20

Correlacion entre conciencia fonoldgica y la dimensidn coordinacion motora de
la variable la lectoescritura en los nifios de 5 afios de la Cuna jardin Arcoiris

conciencia coordinacion
fonoldgica motora
conciencia Correlacion de Pearson 1 41
fonolégica Sig. (bilateral) 9.19E-23
N 31 31
coordinacion Correlacion de Pearson 41 1
motora Sig. (bilateral) 9.19E-23
N 31 31

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Analisis e interpretacién

En la tabla 18, se aprecia que las relaciones entre la variable de conciencia fonoldgica y la
dimension coordinacién motora de la variable lectoescritura en los nifios de 5 afios de la
Cuna jardin Arcoiris, es directa y moderada, siendo el coeficiente de correlacién de 0.40 lo
esto implica de todo modo que a menores valores de conciencia fonoldgica correspondiente
al menor valor de la lectoescritura y igualmente sucede igual con el valor alto. Asimismo,

dicha correlacion fue significativa ya que el p-valor fue de 9.19E-23

Tabla 21

Correlacion entre conciencia fonolégica y la dimensién Falta de Atencion y
fatigabilidad de la variable la lectoescritura en los nifios de 5 afios de la Cuna
jardin Arcoiris

conciencia Atenciony
fonolégica fatigabilidad

conciencia Correlacion de Pearson 1 ,66
fonoldgica Sig. (bilateral) 8.32E-23
N 31 31
Atencion y Correlacion de Pearson ,66 1
fatigabilidad Sig. (bilateral) 8.32E-23
N 31 31

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion y analisis

En esta tabla 21, se apreciamos que existe unas correlaciones entre la conciencia fonoldgica
y la dimension falta de atencién y fatigabilidad de esta variable de lectoescrituras en los
estudiantes de cinco 5 afios de la Cuna Jardin Arcoiris, es directas y altas, siendo el
coeficiente de correlacion de un 0.66, lo cual indica que el menor valor de conciencia
fonologica corresponde menores valor de la lectoescritura y anadlogamente sucede igual con
los valores altos. Del mismo modo, dicha relacion fue significativa ya que el p-valor fue de
8.32E-23
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IV. DISCUSION

Discusion de resultados

Se ha determinado el nivel de las variables CF y LE y de sus dimensiones en nifios de
la Cuna Jardin Arcoiris. Se demostré que predomind el nivel moderado de CF (65%) y que
el 52% mostro una capacidad para aprender a leer en un afio. Asimismo, se demostro que
el 90% de los nifios mostraron alto nivel de memoria inmediata, 68 % alto nivel de
coordinacion motora, 65% alto nivel de coordinacion visomotora, 61% alto nivel de
memoria motora y auditiva, 42% de nivel alto de falta de atencion y fatigabilidad, 58%
mostraron un moderado nivel de memoria logica y 45 % un moderado nivel de
pronunciacion.

Se encontro tambien que la correlacion entre la conciencia fonologica y la dimension
de coordinaciones visomotoras, memoria logica, pronunciacion, auditiva, motora y
memoria inmediata de la variable de lectoescritura es significativa directa y baja (R=.1 a
.2'y p valor=.000).

Sin embargo, la correlacion entre la CF y las dimensiones de coordinacion motora y de
atencion y falta de fatigabilidad de la variable de lectroescritura fue significativamente
directa y moderada (R=.41 y 0,66 ; p valor=.000) en los estudiantes de cinco afios de la
Cuna jardin Arcoiris.

Al respecto, debemos resaltar que los resultados hallados tienen cierta consistencia con
los reportes de otros autores. Asi, tenemos que Morton (2011) en su estudio titulado
“Phonological Awareness and Reading Ability in Children” demostré sobre la conciencia
fonoldgica y dice que es una fuerte predictor de la habilidades en las lecturas. Dahmer
(2010) en su estudio titulado “Phonological awareness in the kindergarten classroom’:
reconoce la importancia de la CF en programas emergentes de lectura, asimismo las
implicancias de la instruccion explicita sobre la CF para las habilidades de lectura actuales
y futuros logros académicos. Agrega, ademas que los maestros de jardin de infancia

perciben a la CF como significativa en relacion con la habilidad de lectura ensefiada; y
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encontrd unas potenciales relaciones eistentes durante los afios de experiencias docentes y
la inclusion de la instruccion de la CF”.

A su vez, Zevallos (2018) en su investigacion titulada "Estudio de la Relacion entre la
Conciencia Experimental del Habla y la Conciencia del Aprendizaje del Habla y el Nivel
de Aprendizaje Lector de Estudiantes de Primer Afio del Centro Experimental Docente",
reporta evidencias de que “existen unas altas correlaciones positivas entre la CF y los
niveles de aprendizaje de lectura”(Coeficiente de Pearson=0.755). Igualmente, Gallegos,
Carrera y Flores (2017) en su estudio titulado "Conciencia fonética del aprendizaje de la
LE en la educacion primaria en la Institucion Educativa Independiente Estadounidense en
el Distrito de San Juan de Lurigancho”, encontraron que “la CF est4 significativamente
relacionada con la tasa de alfabetizacion” (P <0.05 y Rho de Spearman = 0.901)

Por su parte, Cortez (2018) estudio la relacion existente entre la conciencia del apego
fonoldgico y los aprendizajes de lecturas de los estudiantes de primer afio en Holy Affiliated
School y encontro una relacion significativa entre dichas variables.

Es también importate referir a Davila (2013), quien en su trabajo "Intervencién sobre
la CFy las velocidades de denominacionesy su impacto en la alfabetizacion en la educacion
infantil”, demostré que la CF ayuda a mejorar la capacidad de los estudiantes para leer
palabras, debiendo desarrollar la deteccion fonologica como parte de la CF, lleva a
reconocer la prosodia del sonido final, a distinguir las silabas que componen la palabra
hablada, hasta que sea el sonido correcto (fonema) el que conforme el discurso.

Ademas, Gallegos, Flores y Carrera (2019) en su trabajo titulado “La CF para el
aprendizaje de la LE en el primer grado de educacién primaria de la institucion educativa
Independencia Americana N° 145 del distrito de San Juan de Lurigancho”, evidenciaron
que “la CF se relaciona significativamente positiva y fuerte con el aprendizaje de la LE”.
(p < 0.05y Rho de Spearman = 0.901).

Igualmente, De la Cruz (2019) en su estudio realizado sobre “ El desarrollo de la CF en
nifios de Educacion Inicial — segundo Ciclo”, considera que “la CF favorece y garantizan
los aprendizajes posteriores de la lectura y escritura, considerandose este como un proceso
bidireccional, ademas considera que la conciencia fonologica como facilitadora del proceso
de aprender a leer y escribir basdndose en el Método Fonético-Analitico- Sintético”.
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Concluye también que “es muy importante que la adquisicion del desarrollo de la CF debe
iniciarse desde temprana edad desde el ciclo Il de Educacién Inicial hasta los primeros afios
en primaria”. ES novedoso coniaderar que Bendezl (2020) en su trabajo titulado: “Programa
virtual de LE para mejorar las habilidades de lectura en nifios de un curso virtual, Manchay”
demuestra que “un programa virtual de LE también mejora las habilidades de la lectura en
ninos” (p =,009 < 0.05).

Por lo que consideramos que la moderada relacion directa encontrada en este estudio
entre las variables estudiadas puede deberse al tamafio de la muestra empleada, a la
relativamente poca experiencia en el uso de los insturmentos empleados, y al periodo
relativamente corto de la aplicacion de los mismos. En ese sentido, también merece resaltar
el significativamente alto porcentaje (42%) de falta de atencion y fatigabilidad de los nifios
que pueden mermar ostensiblemente la eficacia de las estartegias y actividades de

conciencia fonologica y del aprendizaje de lectorescritura que se implementen.
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V. CONCLUSIONES

1.- El 65% de los nifios del jardin Cuna Arco Iris mostrd un nivel de CF moderado
seguido de un 20% y 10% con CF alta y muy alta, respectivamente.

2.- ElI 52% de los nifios del Pesebre Arcoiris mostraron la capacidad de aprender a
leer en un afio, seguido del 29% y 19% la capacidad de aprender a leer y la necesidad de
atencion especial porque presentan serias dificultades para aprender a leer. leer,
respectivamente.

3.- Los nifios de Cuna Jardin Arcoiris, el 90% mostré un alto nivel de memoria
inmediata, el 68% un alto nivel de coordinacion motora, el 65% un alto nivel de
coordinacion ojo-motora, el 61% un alto nivel de motricidad y memoria , 42% falta de
atencion y fatigabilidad, 39% nivel alto de memoria l6gica y solo 13% nivel alto de
pronunciacion.

4.- Los nifios de Cuna Jardin Arcoiris, el 58% mostraron un nivel moderado de
memoria l6gica, el 45% un nivel moderado de pronunciacion, el 35% un nivel moderado
de atencion y falta de fatigabilidad, el 32% un nivel moderado de memoria auditiva, 29
% un nivel moderado de coordinacion visomotora, un 26% un nivel moderado de
memoria motora y un 10% un nivel moderado de memoria inmediata y coordinacion
motora.

5.- Los nifios de la Cuna Jardin Arcoiris, el 42% presentaba un bajo nivel de
pronunciacion, un 23% con bajos niveles de coordinacién motrices, un 13% con bajos
niveles de atencion y memoria motora y falta de fatigabilidad, un 6% un bajo nivel de
memoria de coordinacién auditiva y visomotora y 3% bajo nivel de memoria ldgica.

6.- La correlacion entre CF y LE es significativamente directa y moderada (R=.41y
p-value=.000)

7.- La correlacion entre CF y la dimension coordinacion visomotora, memorias
I6gica, pronunciacion, memorias auditivas, memoria motoras y memoria inmediata de
la variable alfabetizacion es significativamente directa y débil (R=.1 a .2 y valor de
p=.000)
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8.- La correlacion entre la CF y las dimensiones de coordinacién motora y atencién y
la falta de fatigabilidad de la variable LE es significativamente directa y moderada
(R=.41y 0.66; valor de p=.000) en el grupo de 5 afos. nifios mayores del vivero del
jardin Arcaoiris.

76



VI. RECOMENDACIONES

1.- Introducir estrategias de conciencia fonologica desde el | grado de la educaion
inicial para mejorar significativamente la eficacia del aprendizaje de LE en los nifios

2.- Desarrollar y adapatar a cada realidad educativa, estrategias diversas de
conciencia fonologica y de LE para asegurar una relacion alta y significativa entre estas
variables.

3.- Asegurar la apropiada alimentacion y equilibrado estado emocional de los nifios
para que concurran y sientan apacibles y atractivas las clases en un centro eductivo.

4.- Racionalizar y adecuar las actividades educactivas para que se vean atractivas y
emocionalmente vinculantes para los nifios

5.- Capacitar a los docentes para que seleccionen, propongan y adapten diversas
estrategias de ensefianza de muchas habilidades de la conciencia fonologica y del

aprendizaje de lecr y escribir en forma fluida, agradable y eficaz en los nifios.
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ANEXOS

ANEXO 1
Test de Habilidades Metalinguisticas

THM
Pedro F. Gomez, Jose Valero, Rosario Buandes, Antonio M. Perez

[N T0]1 0] o] (IR U O UPRER TR
Fecha de NaCimieNtO:.......ooovveeeeeee e, Edad: ...
Grado: ..oeeeeeeeen SeCCION: .., TUMNO e
LB ettt ettt et et e —e—— et ee et et ea ——— b _———t et ee et et te e b _——e—trt et te et eeietaraE e bt b rrrerreereeeenes
EXAMINAAO e ettt e e e e e e e aeee s Fecha de evaluacion:..........cccceveevnnn..
RESUMEN GLOBAL DE PUNTUACIONES
PUNTUACIONES PRUEBAS P.D
1. Segmentacion sildbica 120=
2. Supresion silabica inicial /12=
3. Deteccién de rimas [12=
4. Adicion silabica /10=
5. Aislar fonemas /8=
6. Unir fonemas [20=
7. Contar fonemas 120=
TOTAL PRUEBA 1,2,3,45,6,7=
PERFIL DEL ALUMNO /A
Segmentacion Supresion Deteccion de Adicioén Aislar Unir fonemas Contar
silabica silébica inicial rimas silabica fonemas fonemas
1
oso | | ! T 1 ! | |
o60| | 1 | [ [ |
040
0.20 L
T e e e e e e IR R

PUNTUACION GLOBAL OBTENIDA POR EL ALUMNO /A EN EL THM

VALORACION POR PARTE DEL PROFESOR/A COM RESPECTO A LA MADUREZ DEL

ALUMNO/A PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA
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ANEXO 2
TEST DE LECTOESCRITURA (TEST ABC)

Indicaciones

Estimado (a) docente el nivel de lectoescritura de cada nifio y marque con una X la habilidad observada.
Para responder utilice las siguiente escala:

No lo hace o tiene muchas dificultades para ello (1)

Lo hace con alguna dificultad (2)

Lo hace bien (3)
Nro. Items / Dimensiones No lo hace o tiene Lo hace con Lo hace
muchas dificultades | alguna dificultad bien (3)
para ello (1) 2
Dimension 1:

Coordinacion visomotora

Dibujay copia la figura 1

Dibujay copia la figura 2

Dibujay copia la figura 3
Dimensién 2:
Memoria inmediata

Nombra la figura vista 1 (taza)

Nombra la figura vista 1 (uva)

Nombra la figura vista 1 (llave)

Nombra la figura vista 1 (escoba)

Nombra la figura vista 1 (zapato)

Nombra la figura vista 1 (auto)

Nombra la figura vista 1 (gato)
Dimension 3:
Memoria motora

.5“’““‘”“.““”

[e)]

11 | Reproduce de memoria la figura 1 disefiada
en el aire

12 | Reproduce de memoria la figura 2 disefiada
en el aire

13 | Reproduce de memoria la figura 3 disefiada
en el aire

Dimensioén 4:
Memoria motora

14 | Repite la primera palabra oida (arbol)




15

Repite la primera palabra oida (silla)

16

Repite la primera palabra oida (piedra)

17

Repite la primera palabra oida (flor)

18

Repite la primera palabra oida (casa)

19

Repite la primera palabra oida (mesa)

20

Repite la primera palabra oida (cartera)

Dimension 5:
Memoria ldgica

21

Reproduce un cuento:

Maria compro una mufieca. Era una linda
mufieca de loza. La mufieca tenia los ojos
azules y un vestido amarillo. Pero el mismo
dia en gue Maria la compro, la mufieca se
cay0 y se quebrd. Maria lloro mucho.

Dimension 6:
Pronunciacion

22

Repite la palabra dificil 1 (contratiempo)

23

Repite la palabra dificil 2 (incomprendido)

24

Repite la palabra dificil 3 (nabucodonosor)

25

Repite la palabra dificil 4 (pintarrajeado)

26

Repite la palabra dificil 5 (sardanapalo)

27

Repite la palabra dificil 6 (constantinopla)

28

Repite la palabra dificil 7 (ingrediente)

29

Repite la palabra dificil 8 (cosmopolitismo)

30

Repite la palabra dificil 9 (familiaridades)

31

Repite la palabra dificil 10 (transiberiano)

Dimension 7:
Coordinacién motora

32

Recorta una linea sinuosa

33

Recorta una linea quebrada

Dimension 8:
Atencion y fatigabilidad

34

Marca puntos en un cuadrilatero.
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FICHA TECNICA N° 1

ANEXO N° 3

Nombres originales de

los instrumentos:

PECO (Prueba de Evaluaciones del Conocimiento

Fonoldgico)

Autores y afno:

Original: José Luis Ramos Sanchez - 2020

Objetivo de Evaluar el nivel de conocimiento fonoldgico de tipo
instrumento: silabico y fonémico, es decir, las capacidades del alumno
para tomar conciencia y manipular oralmente la estructura
silabica y fonémica de las palabras.
Usuarios: Treinta y un nifios de 6 afos de la Cuna Jardin
Arcoiris
Forma de A través de un formulario Google Form a través de los

administraciéon o

Modo de aplicacién:

padres de familia.

Validez:

Como los instrumentos ya estdn validados (PECO) no

necesitaron validacion

FICHA TENICA N° 2

ANEXO 4

Nombres originales de

los instrumentos:

Test de lectoescritura Test ABC

Autores y afno:

Original: Arias y Caycho (2013).

Objetivo de Evaluacion de la maduracion para los aprendizajes de la
instrumento: lectoescritura

Usuarios: Estudiantes entre 5 y 6 afios..

Forma de Individual o colectiva

administracién o
Modo de aplicacion:

Validez:

Como los instrumentos ya estan validados no necesitaron

validacion
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ANEXO 5

1. Validez y fiabilidad del instrumento:
Fue determinada mediante el calculo del coeficiente alfas de Cronbachs, los
resultados fueron encontrados luego de la aplicacion a todos los sujetos.
Prueba de fiabilidad para el nivel del Conocimiento Fonoldgico

Alfa de Cronbach N de elementos
718 30
Nota: Obtenido de la muestra

Descripcion: Se obtuvo un alfa de Cronbach de 0.718, por lo que el nivel de fiabilidad
del nivel del Conocimiento Fonoldgico es confiable.

Prueba de fiabilidad para la variables de la habilidad necesaria para el aprendizaje
de la lecto-escrituras

Alfa de Cronbach N de elementos
.695 30

Nota: Obtenidos de las muestras

Descripcion: Se obtiene un alfa de Cronbach de 0.695, por lo que la variable de las
habilidades necesarias para el aprendizaje de la lecto-escritura es confiable.
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ANEXO 6

PRUEBA DE EVALUACION DEL CONOCIMIENTO FONOLOGICO
P.E.C.O.

Instrucciones de aplicacion y la puntuacion
e Sequir el orden de los elementos del 1 al 30.
Rodear el nimero del elemento que realice correctamente.
Terminar la actividad después de tres fracasos consecutivos en la misma actividad.
Condecer un punto por elemento correcto.
Escribir el total obtenido en la tabla de baremo e interpretar el resultado (S+F o | +A+0)

TIPO DE TAREAS

NIVEL Identificacion (1) Adicion (A) Omisién (O)

Silabico (S)= Actividad 1: Actividad 3: Actividad 5:

llabico (S)= -------- 1. Lobo (inicial) | 11. codo (final) 21. casa (final)
2. dado (inicial) 12. salado ( final) 22. camisa (final)
3. Carne (final) 13. domingo (inicial) | 23. saco (inicial)
4. Oveja (final) 14. doblado (inicial) | 24. sapo (inicial)
5. Botella (medial) | 15. sedoso (medial) | 25. gusano (medial)
Actividad 2: Actividad 4: Actividad 6:

Fonémico (F)=-------

6. ufia (inicial)

7. lapiz (inicial)

8. taza (medial)

9. queso (medial)
10. barco (medial)

16. sol (final)

17. gol (final)

18. lupa (inicial)
19. librero (inicial)
20. pelado (medial)

26. foca (inicial)
27. falda (inicial)
28. sofa (medial)
29. gafas (medial)
30. flan (inicial)

TOTAL=

A=

O=
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TABLA DE BAREMO

Valoracion | Puntuacion | Identificacion | Adicidn Omisa Conoc. Conoc. TOTAL
caulitativa Decil Silabico Fonémico | PRUEBA
MUY 9 10 9 8 13-14 13 +25
ALTA
ALTA 8 - 8 7 - 11 23-24
7 9 - 8 12 10 21-22
6 - 7 5 11 9 19-20
MEDIA
5 8 6 - 10 8 18
4 7 5 4 9 7 16-17
BAJA 3 - 4 3 8 6 15
2 6 3 2 7 5 12-14
MUY
BAJA 1 4 1 0 4-6 3-4 +11
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ACTIVIDAD N°2

IDENTIFICACION DE FONEMAS

Actividad n® 1: Identificacion de silabas.

AN

|

5
o.
g
(i3]

92



93



Ejemplos:

ACTIVIDAD N°3
OMISION DE SILABAS
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Ejemplos:

ACTIVIDAD N°4
OMISION DE FONEMAS
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EJEMPLOS DEL CUADERNO PARA ENTRENAMIENTO Y REFUERZO DEL
CONOCIMIENTO FONOLOGICO

-

Sesion 1. Conocimiento silabico, Vamos a contar silabas,

ARETA

e S K A BE oA ] L=
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B

Sesion 6. Conocimiento sildbica. Vamos a identificar silabas.

Ejercicio 1, Colorea los dibujos cuyo nombre contenga el sonidr
/ki/ (carecol, kimono, chocolate, kiosco)

d AN N 27 AN
B 77\
o=+ ) =7

Ejercicio 2. Colorea los dibujos cuyo nombre contenga el son
/e/ {huevo, hoja, hueso, jirafa)

(1 (( ; {E\ esiirndf /m— 4,
\ v S \ %
R 8 . o
e i / (72 2
52 aiag ¢ )

Ejercicio 3. Colorea los dibujos cuyo nombre contenga el son
/go/ (fere, fuego, gorro, jaula)

ﬁ’”’ A A

)
\ o o0
& &
L AR i \_!_L

Ejercicio 4. Colorea los dibujos cuyo nombre contenga el sonid
/za/ (taza, seta, ¢erezas, mesa)

I, D e Y |
=
“\ ) gL w2 RN I8 ‘~L"T—{‘ ﬂ’“

T T NS !‘ R §
\ o ;/ ( \ ') ~ L‘j J !.,,L)
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( Sesion 43. Conocimiento fonémico.
Vamos a omitir fonemas.

Ejercicio 1. Omitimos el fonema /a/ final

/"LA /’/"_" .'\- o e Y 1 i
5 .. |.,:.".'l‘ o ) ! :
/ Y E SR E A 4 —
HALEV N RY
s
(s
I...- p—y - - -
Ejercicio 2. Omitimos el fonema /n/
LEON {s-‘\ |
T ‘
Aoy \ L |
'[‘~::£;.;f:'f \“(:‘ 1"'// !
- eares s ‘ R i
- ¢
Ejercicio 3, Omitimos el fonema /o/
LORO 4\ e
i1l \‘ !
‘\ t\l\: j > -
e
! - /e st e .
Ejercicio 4. Omitimos el fonema /1/
MIEL _& ey
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EJEMPLO:

¢.5G
0

Comenzamos con o primes dibyo: “Esto es una nube”, Pronunciamos miy despaco y marcando 1as siahas: "¢Suena /ca/
en la palabra /nube/? No, porque hemos dicho /nube/ y en esa palabra no hay ningun sonido /ca/" Hacemos fos mismo

con ¢ 1esto de 165 dhujes ¥ B5udamos a darse cuenta que en la paiabra /cama/ suena el sonido /ca’

Una vez segurns de gue ha entendido 1 tarea, se realiza la actividad.

1. "Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /lo/".

&

2. “Mira estos dibujos, Dime el nombre de cada uno. Senala el

dibujo donde se oiga

/da/".

iz

A

3. “Mira estos dibujes. Dime el nombre de cada uno. Sehala ¢l

dibujo donde se olga

/m/u.

4. "Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senain el dibujo donde se oiga /ja/".

F3 m
MY - -

(&

5, “Mira estos dibujos. Dime el nombre d

e cada uno, Senala el

dibujo donde se olga

/te/",

<
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EJEMPLO:

725

'S

Comenzamos con el primer dibujo: "Esto es un coche™ Pranunciamus muy gespatio y martardo 10s fonemas. =;0yes
&n esta palabra el sonldo /2/ (zzzzzz)? No, porque hemos dicho /coche/ y en la palabra /coche/ no hay ningdn $o-
nido /2/". Hacemos los mismo con el resto de los dibujes y palabras, ayeoandaole a (dentificar el sanido /2/ de 1a pa

labra Jiazo/ (alargando €l sonido /lazzzeza/).

Ura ver seguros e que ha entendido 1a tarea, se realiza L actividadt.

6, "Mira estos dibujos. Dime ¢l nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /u/".

e

w

8. "Mira #stos dibujos. Dime ei nombre de cada uno. Sefala el

dibujo donde se olga

()
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9. "Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /s/".

10, “Mira estos dibujos, Bime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se olga /",

k}"" z‘t

e
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EJEMPLO:

S

Comenzamos con el prmers dibujo: "Esto es unis nube”™, Pronunoamoes may despacio y marcando las Slabas: “¢Svena /ca/
on la patabra /nube/? No, porque hemos dicho /nube/ y en esa patabra no hay ningtin sonido /ca/". Hacemos los mismo
con el resto de los dibujes y ayudamos & dagse cuenta que en la patates fcama/ suena el somdo /ci/,

Una verz seguros de que ha entendida In lareq, se malza ia actividad

1. "Mira estos dibujos. Dime ol nombre de cads uno, Senaia el dibujo donde se oiga /lo/",

\ 4

LY

2. "Mira estos dibujos, Oime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /da/".

i

s

3. “Mira estos dibujes. Bime ol nombre de coda uno. Senala ol

dibujo donde se oiga

/ne/".

4.

Vv =
5. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno, Senala el dibujo donde se olga /

)t
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\R

Comenzamos con ¢l primer dibujo: “Esto es un coche™. Pranunciamos muy despacio v marcando los fonemas, “¢0yes
en esta palabra el sonide /z/ (2zzz22)? No, porque hemos dicho /coche/ y en la palabra /coche/ no hay ningun so-
nido /z/". Hacemos los mismo con el resto de los dibujos y palabras, ayudandole a dentificar ¢f sonido /2/ de ta pa
fabra Jlazo/ (alarganda ¢ sonido azzzzza/).

Una vez seguras de que ha entendido la tarea, se realiza la actvidad,

6. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala ol dibujo donde se oiga /u/",

! ACIERTO
e
-
7. "Mira estos dibujos. Dime of nombre de cada uno. Sepala el dibujo donde se olga /1/".
2 ACIERTO
8. "Mira estos dibujos. Dime ef nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /x/".
D s
‘ ..Fm:.

9. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /s/",

B

10. “Mira estos dibujos. Dime el nombre
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1" EJEMPLO;

51 a esta ficha blanca que se llama /mo/ le anado (junto, pongo, ...) esta ficha roja que se lama /to/, (que pala-
bra hemos formado?" En este prmer eenglo lo repelimos. ton una cadencii cani, pars que se periba tarmmente la
palabra /tmp/ ... /t0/ . Realizamos la accion de unir ambias fichas diciendo. *ves, agqui tenemos esta ficha gue se llama
/mo/ y aqui tenemaos otra ficha que se llama /to/, ;qué palabra hemos formado?

2° EIEMPLO:

"Ahora esta ficha se lamara /ga/ (sehalamos la blanca) mientras que ésta otra sigue Hamandose /to/ (sedatamos
I teya ). Fijate bien, esta ficha blanca se llama /ga/ y esta otra ficha roja se llama /to/, ¢qué palabra hemos formado?”
Ya la cadencia no Sefd Cora, como en ¢l primer gjemplo; i aun nd estamos seguros de que ha entendido Ja tama fo po

demos hager de nuevo con pato y rolo.

11. Posicion de las fichas: | co

’

“Ahota esta ficha so Hama /do/ (senalimod (4 Nicha rofd) y esta otra se llama /co/, Esta ficha
blanca so llama /co/ y esta ficha rofa se llama /do/. (Qué palabra hemos formado?” FALO

12. Poslcion de las fichas; | SA4

labra hemos formado?”

“Sabemos que esta ficha (seialamos fa ojo; se llama /do/ y a esta otra ahora la llamaremos ;
/sala/. Ya sabes, esta ficha blanca se llama /sala/ y esta ficha roja se llama /do/. gQue pa- AL

13. Posicion de ias fichas: Se colocan segun vamos diciendo las Instrucciones.

hemos formado?”

“Ahora a la ficha blanca la llamaremos /mingo/ (12 colocamas primero) mientras que la roja sk
gue Hamandose /do/ (la colocamos delante|. Ya sabes, esta ficha blanca se llama /mingo/ (I
sedalomos) y se anade |7 sefiaiamosi delante esta ficha roja que se llama /do/, (Qué palabra
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14. Posicion de las fichas: Se colocan segun vamos dicienda las instrucciones,

“Ahora la ficha blanca la llamaremos /blado/ (14 colocamus primets) mientras que Ia roja si-
gue Hamandose /do/ (lo colocamos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se liama /Mado/ (la
sofalamost y se pone delante esta ficha roja que se lama /do/, (Que palabra hemos formado?”

15. Posicion de las fichas: Se utilizardn ias tres y se colocaran segun vamos diciendo las Instrucciones

“Ahora tendremos tres fichas, A esta ficha blanca la llamaremos /se/" La celotamas pnmero
“A esta otra amarilla la llamaremos /s0/" La colocamos a continuagion, pero dejando un huecao
en medio pard luego colocar 1 roja. Mientras que la roja sigue llamadndose /do/" La colocamos
wn medic. “Ya sabes, la ficha blanca se llama /se/ (la senalamos). la amarilla se Hama /so/ (Ia
senalamos) y se anade, es decir, la colocamos en medio, la ficha toja que se llama /do/ (14
sefialamos). (Qué patabra hemos formado?” ' \
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INSTRUCCIONES:
1" EJEMPLO:

“Vamos i realizar un juego parecido al que has hecho antes”™ Le ensefiamos la ficha bianca y le decimos. “Mira, a esta
ficha blanca la vamos a llamar /pl/" La coiocamos detrds de fa blanca. "gTe has dado cuenta?, primero he puesto

Ia ficha blanca gue se llama /pi/ y después he puesto Ia ficha roja que se llama /o/, iqué palabra hemos formado?”
Si no sabe 13 respuesta e 12 decimos.

2" EJEMPLO:

"A esta ficha bianca la vamos a Hamar /ga/". La colocamos én la mesa “Y a esta ficha roja la lamaromos /s/". La
colpcamos detras de fi ficha blanca “Primero he puesto la ficha blanca que se llama /ga/ y después he puesto In
ficha roja que se llama /s/ (5588), Lqué palabra hemos formado?” S Ha entendido 1a aotividad s Inicia sta, en caso
contrario intentario de nuevd con dos, mas, los.

16. Posiclon de las fichas: Se colocan segun vamos diclendo las Instrucciones.

“Ahora , a esta ficha blanca Ia vamos a llamar /so/". La cologamos en la mesa. “Y a esta fis
cha roja ia llamaremos /17", Alargamas o1 fonema. /1INl y ta colocamos detras de la ficha blanca,
“Primero he puesto Ia ficha blanca gue se llama /so/ y después lo ficha roja que se llama /1/,
Lqué palabra hemos formado?”

FALLD

17. Posicion de las fichas! Se colocan segun vamos diciendo las Instrucciones.

“Vamos a cambiar. A esta ficha blanca la vamos a llamar /go/". La colocamas en la mesa, “Y a
esta ficha roja 1o seguimos llamando /1/ °. La colocamos detrds do la ficha blanca. “Primero
he puesto la ficha blanca que se llama /go/ y despues la ficha roja que se llama /1/, sque pa-
labra hemos formado?"

Poslclon de 1as fichas: Se colocan segun vames diclendo las instrucclones,

“Ahora , a esta ficha blanca la vamos a lamar Jupa/", La colocames en la mesa “Y a esta fi-
cha roja ln Namaremos /1/", La cologamos delante de 1a ficha blanca, "Primero he puesto la fi
cha blanca gue se llama /upa/ y delante he puesto la ficha roja que se llama /1/, Lqué pala-
bra hemos formado?”
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Erlg. Posiclon de las fichas: Se colocan segun vamos diclendo 1as instrucclones.

“Vamos a cambiar de nombre a I ficha blanca, ahora se llamard /ibrero/", La colocamos en i
1 mesa. *Y a esta ficha roja la seguimos llamando /1/". Alargamos ¢l fonema /I, v 13 coloca
mas detras de 13 ficha blanca. “Primero he puesto {a ficha blanca que se llama /ibrero/ y de- . OFALLD
lante he puesto la ficha roja que se llama /I/, ¢qué palatita hemos formade?”

20, Posicion de las fichas: Se utllizaran las tres y se colocaran segun vamos diclendo las instrucclones

Cogemas | Nicha amanlia junto con las oleas dos y dedimos: “Mira ahota, tonemos tres fichas. Lo
La ficha blanca se llamard /pe/". La colocamos en i3 mesa. *A la ficha amarilla 1o llamaremos .
/odo/", La colocamos on 1o mesa bgaramente separada de la ticha blanca para dejar hueco a FALLD

I fighis 10ja. =Y a esta ficha roja |a segulmos llamando /17", Lo colocamos on medio de las dos.
“¢Te has fijado? Primero he puesto la ficha blanca gue se lama /pa/, despues he puesto fa fl. ) St

cha amarllla que se llama /ado/ y en medio he puesto la ficha rofa que se llama /17, ique pa-
labra hemos formado?".
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Nos gseguramos de que dice & nomitye comscto de los dibujos, pero s/ no lo sabe se jo decimos, “Bien, aqui hay una copa,
una pipa . un pato, una pala y un zapato. Ahora vamos a decir of nombre de los dibujos sin decir /pa/. A cada dibujo le qui-
tamos el troclto /pa/. Esto es una copa. Sl a /copa/ le quitamos el sonido /pa/, solo podemos decir /co/".

21. "Mira esto dibujo, plensa como se llama y ahora me i
vas a declr su nombre, pero quitandole el trocito
/sa/. Acuerdate, no se pucde declr el sonide /sa/".
FALLO
22. “Mira este dibujo. piensa como s Hama y shora me MORIO'
vas a declr su nombre, pero quitandole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede declr el sonldo /sa/".
23. “Mira este dibujo. plonsa como se Hama y ahora me . J
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/",
. PALLO
24, “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me A
vas a decir su nombre, pero quitandole ef trocito /sa/.
Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/". A
‘. :mi
3’/'.» 3 QR
25. "Mira este dibujo, plensa como se llama y ahora me h e
vas a decirt su nombre, pero guitdndole el trocito
/8a/. Acuérdate, no se puede declr el sonido /sa/".
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EJEMPLO:

NoS aseguramos o8 que dice ol nombre comecto de 168 dibuos, perd Sl no o sabe se 1o decimos.

“Blen, aqui hay una mesa, una muela, un mono, una moto y una cama” Alagamos el sanido mmmm,.., paa facilitar su
\denifcacon. “Ahora decimos el nombre de los dibujos sin decif el sonido /m/. Cuando omitimos el sonido /m/ lo sus-
tituimos por un gesto de silencio. Si a /mesa/ l¢ quitamos el sonido /m/ (alatgamos, mmmm...), stlo pedemos decir
*(gesto) ..esa”, Ahota realizamos la misma tarea con el resto de dibuos (muels, moao, Mol y Cama ) hasta aspgurarnos
que 10 ha enténtido.

Una vez que ha compeendido |a tarea se pasa & realizar 13-prueba,

26. "Mira este dibujo, piansa como se llama y ahota e
me vas a decir su nombre”. £n caso de que no lo
s6pa se 10 decimos. “"Muy blen. ahora me diras al
nombre de ese dibujo peto quitandole el sonido FALLO
/. Aargamos, iy,

27, “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora ARATR:;
me vas a decir su nombre™. En ¢aso de que na lo
sppa se lo decimos. “Muy bien, ahora me dirds el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido FALLD
/" Nargamos, fiff... —

28. “Mira este dibujo, plonsa como se llama y ahora ACIRRTO.
me vas a declr su nombre” En caso de que no o . !
sepa se 10 decimos, “Muy bien, ahora me dirds el Rl L
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido y m 3
/" Nargamos, fiff,.. e

i
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29.

“Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”, En caso de que no o
sepa se o decimos. "Muy bien, ahara me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonldo
1/, Atargamas, TN

30.

“Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a declt su nombre™, En caso de gue no lo
sepa se 1o decimos. “Muy blen, ahora me dirds el
nombre de ese dibujo pero quitandole ol sonido
/17", Margamos, fifi,,
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ANEXO 7

CARTA DE AUTORIZACION EMITIDA POR LA ENTIDAD QUE FACULTAEL
RECOJO DE LOS DATOS

i CUNA - JARDIN BILINGUE “ARCO IRIS"

Qp Calle Bolivia 216 - Urty. Fecia - Tolf 423898 - 953286337
éﬁ L José Luis Bustamante y Rivers - Arequipn - Py
=9 | | [RTS carty fardinarcoirisadp

Arequipa, 04 de Noviembre de! 2022
CARTA DE AUTORIACION PARA LA EVALUACION DE NINOS DE 5 ANOS

ANA MARIA SOTO VALDIVIA
DIRECTORA DE LA CUNA JARDIN BILINGUE ARCOIRIS

Yo, Ana Maria Soto Valdivia directora de la Institucién Educativa, autorizo a las
docentes Sandra Vianey Valdivia Zorrilla y Tania Verde Huertas, para la evaluacion de
los nifios de 5 afios, el motivo es demostrar que el frabajo que se realiza con los nifios
desde la edad de 2 afios en la Institucion, ayuda a la formacion de las habilidades de la
conciencia fonologica lo que a su vez brinda herramientas para la lectoescritura. La
evaluacion empezara a partir del dia 28 de noviembre del afio 2022,

Esta autorizacion supone de manera expresa la aceptacion de parte de Ia Institucion
para proceder con las evaluaciones de los estudiantes, con concordancia con la
autonizacion de los padres de familia.

Sin otro asunto en particular, me despido.

Atte.,
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ANEXO 8
ASENTIMIENTO INFORMADO
(Menores de edad)

Ancxo 96

(& Asscntimente informade
o T chosan....Darxsie... S arlos

mdwmummmmmhmn-ﬂmv«uﬂm
MMW&MMMmIMM_v‘thm”‘M
cmnwmmmn-uwmwwu

Denq:ﬁhp.tq.:lhdc-h'p(.) ahmukwtmu
Whhw@d&ﬂnmwm“mm.dmm
napﬁadc-h-deelhl.

Gracias por su colaboracion.

Ate,

il /g//
29511962

.................
.................................................................................................

PADRE DE FAMILIA:
(\%O"St’ Qd'\“ . lugo dc  haber sido

MMMthepwbmﬂijo(a)thqm
ﬂﬂmmmtm“dﬁwy.wbm autorizo, la

icIpact denilijo(a)enhinwsﬁpﬁhmd-dl:“Rﬂ.AGIONDECONClENClA
EN LOS NINOS DE 5 AROS DE LA CUNA
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Anesn o

Lusentimentn informado

pse T \Aet

e Pse (| orres Avelactia

Con el debido respeto. nos presentamaos ante umed. San
eatadianies del Programa de massing con miencion en
Catalicn de Trupillo, para comumicarle que en fa actualidad nos engontiamos n.‘:\!lb.llldﬂ uni
i estigacion sobre “La miluencia de 1a conclensan fonolopica en la feclo eserituia vt cllo
QUISETHINIOS Conts Cod ST Hnpontunte colaboracion autorizamdo b partcipresin de sie st hito
(n) en dicha investigacion, en o cunl se les aplicari dox prucbas para wedir nivel de concencia
fonologiea v mivel de la escritura gque son las dos variables cuyo nivel de relacion deseunos

establecer,

Arn Valdivis Zoprilin y Tt Verde Huertn
Educacion Inclusivn de 1a Loy ershdadl

hijo {8) en lu investigneion, s le mionmarn 1odos s

De acepuir In participacion de sl
1 caso teaga algana duda con respecto a alpunas preguntas.

procedimicntos de la investigacion.
i explivara cada una de ellas

Cirmeaas por su colaboracion

Alte.
AL s \
=i : /? “
2951462

PADRF DF FAMILIA

Yo.  Aceldais . e de maber sdo
detalladazrente miormido sobre I forma de participacion de mi hijo (@) en Ja investigacion que
estén realizando, declaro estar de acuerdo con dicha participacion y . por lo tanto, autonzo, la
participacion de my hijo (4) en la investigacion titulade: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 ™ de los investigadores: Br. Sandra Valdivia Zornlla
Br Tania Verde Huera,

Dia; 28 / Noviembre / 2022

onfi"‘ﬂﬁﬁ‘ 5]5 13
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Aneso 6;

Assentimento informado
S C\f\'\poua Maman

Con ef debido respeto, vos presentamaos ante wsted, Sandm Valdiva Zomilny Fanin Verde Hueta
estudiantes del Programa de mwsira con mencion en Educacion Inclusiva de 1a Universidad
Catdlico de Trujillo. para comumcirde que en b actualidad 1os encontramos realteando. uri
mvestigncion sobire “La inflsencia de ta concrencia fonologica ¢t 1 Teclo escrilura v s el
Auisiérmos contar con sy importante colabonscion sutorizando i participacion de si menor hyo
() en dichi investiacion, en Ia cual se les aplicara dos prucbas para medi mivel de comatencin
fonologca y mivel de la escritura que son las dow variables cuyo nivel de relacion deseamos
establecer,

De aceptar la participacson de sus hijo (4) en la investigacion, se le infurmar odos los

procedimientos de la investigacion 1n caso tenga algpuna duda con respecto a wlgunis pregunias.
s exphicard cada una de ellis.

Cirncias por su colaboracion.

PADRE DE FAMILTA

Yo. { 1 i lego de  haber sido
detalladamente mformado ta forma de participacion de mi hijo () en la investigacion que
estan realizando, declaro estar de acuerdo con dichy participacion y . por ko tanto, autorizo, la
participacion de mi hijo (a) en la investigacion titulada “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOG!(‘A Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 3 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 * de los investigadores: Br. Sundra Valdivia Zomilla y
Br. Tama Verde Huerta

Dia 28 / Noviembre / 2022

Ante.
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Ancze B6:
Assentimento informado

s.e....C.o.\les'.' ..... Capuls. _{uan.........

md“mmm“‘&s—hWYMyMMIm
mum&mﬁmmgMWnkhlmm
CﬁhkmmewuhMmmm“

establocer.

De aceptar la paticipacion de sus hijo () en la mvestigacion, sc lo informark 1odos los
pm&hhvmﬁnmwdg—uumm-dpl-lm
se explicank cada una de cllas.

Graciss por su colaboracion.

Atte.

Algatuddfc /?u%/
o 29511962

..................................................................................................................

PADRE DE FAMILIA:

ol\lash Cd()nllo Tuon . mego de haber sido
mente informado sobre la forma de participacién de mi hijo (a) en la mvestigacidn  que
alizando, declaro estar de acuerdo con dicha participacion y , por lo tanto, autonizo, la
30 de mi hijo (3) en la investigacion titulada: “RELACION DE CONCIENCIA

CA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
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\nexo 06;

> : . Assentimento informado
o flldfe Mowns
y /

Con el deindo fespeta, nos presentamos mte usted. Sandyn Valdis i Zorrillay Famig Verde Huerty
c_ﬁ.lud;mues del Programa de maestria con mencton en Fducacion fnclusiva de la Universidad
Catdlics de Trwjillo, para comunicarie que en |y actualidad nos encontramos realizando i
vestigacion sobre “La influencia de 1o conciencia fonoldgica en Iy lecls esentuiy’” y parm ello
tlulslcrayntm contar con su importante colaboracion amorizando la paractpacion de su mencr hijo
{ alen dichu investigacion, en la cual se les aplicara dos pruebas para medi nivel de conciencis
fonologica v nivel de ln escritura Que son las dos variables cuyo mivel de relacion deseamos
establecer '

De aceptar la participacion de sus hijo (a) en la mvestigacion. se le informark 1odos los
pxoc«h_mlmws de la investigacion Fn caso tenga alguna duda con respecto a alpunas preguntas
50 explicara coda una de ellas.

Gracias por su colaboracion,

Alte

Sttt /ﬁ_}//
i 29571962

PADRF DE FAMIL A

Yo, y ne . luego de  haber sido
detal ¢ infdrnado sobre la forma de participacion de mi hijo (a) en la INVestgacion que
estan realizando, declaro estar de acuerdo con dicha participacion y . por lo tanto, autorizo, Ia
participacion de mi hijo (a) en la investigacion titulada: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 ™ de los investigadores: Br. Sandra Valdivia Zorilla y
Br. Tama Verde Huerta,

Dia: 28 / Noviembre / 2022

DNIN'_Y4vy392F

116



Anexo 06:
Assentimento Informado

se ..M.w.ﬁ.o..z.....(..Rcsm'.\.r.g.z.....‘...%.ma .......

Conddeﬁdom.mwmbuﬂd.%%ivh&nﬁlhymvmﬂm
estudiantes del Programa de macstria con mencién en Educacion Inclusiva de la Universidad
Catblica de Trujillo, para comunicarle que en la actualidad nos encontramos realizando una
investigacion sobre “La influencia de la conciencia fonologica en la lecto escritura™ y para cllo
quisiéramos contar con su importante colaboracién autorizando la participacion de su menor hijo
(a) en dicha investigacion, cn la cual sc les aplicard dos prucbas para medir nivel de conciencia
fonologica ynivddehauimqmsonhsdavuilbleswyonivddcmhdbndm

establecer.

De aceptar la participacion de sus hijo (a) en la investigacion, se le informard todos los
procedimientos de la investigacion. En caso tenga alguna duda con respecto a algunas preguntas,

se explicari cada una de cllas.
Gracias por su colaboracion.
Atte.
\ s “
dtuddfc L
w295 11962
PADRI?.DEFAM]L%:R
Yo, l\AV;\.O'L amire QOSO\ , luego de haber  sido
informado sobre la forma de participacién de mi hijo (a) en la investigacién que
estin i , declaro estar de acuerdo con dicha participacion y , por lo tanto, autorizo, la

participacion de mi hijo (a) en la investigacion titulada: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOfRIS, AREQUIPA 2022 " de los investigadores: Br. Sandra Valdivia Zorilla y

Br. Tania Verde Huerta.
: 28 / Noviembre / 2022

DNIN® :—1’25{}3 490
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Anexo D6

Assentimento mformundo

S £) AN .‘J_ ‘)r e

L on el detido respeto, nos presentamos ante usted. Sandra Valdivia Zowrlle y Tamn Verde Huenn
estudhantes del Programa de maestria con mencion en Fducacion Inclusiva de o Universidod
Catolica de Trupllo, para comumenrle que en la actualidad nos encontramos restizando wna
ivestigacion sobre “La mfuencia de la conciencia fonologics en la ecto eseniturn” v pass ello
GUIsicamaos contar con su importante colaboracion autonzando Ja participacion de su menor hijo
ta) en dicha investigacion. en la cual se les aplicar dos pruchas para medir nivel de conciencia
fonoldgiea v nivel de la esentum que son las dos vanables cuyo nivel de relacion descamos
establecer:

De aceptar la participacion de sus hijo (a) en la investigacion, se le mfonmarg todos los
procedimientos de la investigacion. En caso tenga alguna duda con respecto a algunas pregunias,
s¢ explicara cada una de ellas

Gracias por su colaboracion.

Atte.

PADRE DE FAMILIA:

Yo. A(mc’n AQ..LQP&Z , Juego de haber  sido

detalladamente mformado sobre la forma de participacion de mi hijo (a) en la invesugacion que
estan realizando, declaro estar de acuerdo con dicha participacion y . por lo tanto, autorizo, la
participacion de mi hijo (a) en la imvestigacion titulada: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 3 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS. AREQUIPA 2022  de los mvestigadores: Br. Sandra Valdivia Zomlla y

Br Tania Verde Huerta.
4 Zaﬂ&

Dia: 28 / Noviembre / 2022
DNIN®_ 095 5/01Y
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- informedo
se ..\)AX&\V.?.Q.....f,.)c\m.\aa.z....... e\t

mawmum—amsﬂ-w-hmm,mmnm
mum—nhmﬂbmmgwmwkhu&m
CﬂhwaMFuhmmwm_
MM“DM*EMWQ&M“‘ym“
qﬁiﬁmmm-wmmhmmammhb
(l)udbhiuvﬂi.pdh.mhculnhnp&aﬁdmmmmdiﬁvddem
fonologica ydvdthmqmmhhmibhsmﬁvdhmm
establecer.

De sceptar In participaciim de sus hijo (a) en la investigacién, sc le informark wodos los
Mm&hhm&mwmdﬂ-mm-dgmm
se explicari cada una de cllas.

Gracias por su colaboracion.

o 29511962

..................................................................................................................

PADRE DE FAMILIA:
Yo, \I(L\A\VIQ SQV\C\\Q'L_ \—\c\\fl; , lhego de haber s
detalladamente informado sobre la forma de participacidn de mi hijo (a) en la mvestigacién q
estin realizando, declaro estar de acucrdo con dicha participacion y , por lo tanto, autorizo,
participacion dc mi hijo (a) en la mvestigacién titulade: “RELACION DE CONCIENC
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUI
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 " de-los investigadores: Br. Sandra Valdivia Zorrill

Br. Tania Verde Huerta.
DNIN® %ﬁ% 92?3(7

Dia: 28 / Noviembre / 2022
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Assentimento informado
S nt\aolao Marrsran

Com el debndo respeto. noy presentamos wnte vsted. Sanden Vaddivia Zorsllp v Tama Verde Huerts
extuduntes del Programa de maestria con mencion en Educocion Inclustvie de 1o Uiiiyersidad
Cutohien de Tngtllo, para commmicarie que en la actuahidad nos encomramos yealizando una
v estigacion subre "L imfuencia de Ty concrencis fonoldgicn e 1 bectr escoturs’ § pana el
(UISICTAITION CONE con su impartante colaborncion astonzando Lo participacion de su menor hiygo
{a) en dicha mvestigacion, en la cunl se les aplicars dos pruchas para medic nivel de concicnein
fonologics y nivel de ln escritura que son las dos vanables cuyo mivel de refacion deseamos
estublecer

De aceprar ln participacion de sus hijo (o) co Ja imvestigacton, se le imforman todos los
procedumentos de la mvestigncion. Fn caso tenga alguna dudia con respecto o algunas preguntas,
s¢ explicara cada una de cliag

Gracus por su colaboracion.

Atte

\A: 982 /pﬁu”/

PADRE DE FAMILIA

_&M_Mmr« . loego de¢  haber sido

dcu:lladlmemc mformado sobre la forma de puuc:punén de mi hijo (@) en la mvestgacion que
estan realizando, declaro estar de acuerdo con dicha participacion y . por lo tanto, autorizo, lu
participacion de mi hijo (a) en la mvestigacion titulada: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 * de los investigadores, Br. Sandr Valdivia Zormilla y

Br Tama Verde Huera

Dia: 28 / Noviembre / 2022
DNIN'_ 09537809,
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O Q) .~ T

\ .

oo Bennedy

Con ol debwdo respeto, nos presentamos ante usted, Saodra Valdivia Zomilla y Tania Verde Huerta
estuchantes del Progruma de macstria con mencidn en Educaciim Inclusiva de la Universidad
Catdlica de Trujpillo, parm comumicarie que en la actualidad nos encontramos realizando una
mvestigacidn sobre “La mflvencia de ln conciencia fonologica en la lecto escritura™ y para cllo
QUISIETIMOS contar con su Importante colaboraaon autorizando la participacion de su menor hijo
(n) en dicha investigacion, cn la cual s lex aplicard dos procbas pars medir nivel de conciencia
fonoldgica y nivel de la esonitura que son las dos vanables cuyo nivel de relacion descamos
establecer.

De sceptar la paurticipacion de sus hijo (8) on la mvestigacion, se le mformani todos los
procedimientos de la investigacion. En caso tenga alguna duda con respecto a algunas preguntas,
sc exphicarh cada una de cllas.

Gmacias por su colaboracidn.

Ate.

e 29511962

R L L L T R e e Dt bbbl

rwtjnerm A: >
Yo_ A1 PO < awtolo Kennec_lj ., lego de  haber sido
detalladamente informado sobre la forma de participacion de mi hijo (2) en la mvestigacion que
estén realizando, declaro estar de acuerdo con dicha participacion y , por lo tanto, autorizo, la
participacion de mi hijo (3) en la investigacién titulsda: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 AROS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 ™ de los investigadores: Br. Sandra Valdivia Zorilla y

Br. Tania Verde Huerta,
Dia: 28 / Noviembre / 2022

DNIN® 38703‘00
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/ Assentimento informado
Sy S i n e ‘l/ :’f’:.\

Con el debido respeto, nos prosentamoy ante usted. Savdes Valdivng Zomlla v Tania Verde Huerm
Citudiantes del Progruma de maestria con mencion en. Educacton Inclusiva de 1a L niversidad
Catolic de Trugillo, pars comunicarle que en la actualidad nos encontrsmon realizando uns
Ivestigoaon sobie “La infloencia de 1a conciencia Lonoldgica en 1 lecto esentma™ y pasa ello
HUIsIermos contar con su importante colubaracion nutonzando i participacion de su tenor hijo
o) en dicha investigacion, en 1a cual se les aplicara dos prucbas para medir mivel de conciencin
fomologica v nivel de la escritura que son las dos variables cuyo mivel de relpcion desenrios
establecer.

De sceptar In participacion de sus hijo (a) en la myestgacton, se le mformard 1odos los
Procedimientos de Ta mvestigneion, En caso tenga alguna duda con Tespecto o algunas preguntas.
e explicara cady una de ellas

Giracuas por su colaboracion

Atre.

PADRE DF FAMITIA:

Yo, ﬁf&.ﬁ“ o O
detall te informado’sobre I forma de participacion de mi hijo (a) en la nvestigacion que
estan realizando, declaro estar de acuerdo con dicha participacion y . por lo tanto, autorizo, la
participacion de mi hijo (a) en la investigacion titulada, "RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 ™ de los investigadores: Br Sandra Valdivia Zorrilla y
Br. Tunia Verde Huera.

Dia: 28 / Noviembre / 2022

DNI u' 42532 64
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sn.....]fﬂ.gz*\.....‘:ggﬁs ....... Qo)

mdmmmmumwwm,mmm
estudiantes del Programa de macstria con mencion en Educacidn Inclusiva de la Universidad
whammmhm-hw_wmmm“
Mm“bMﬁBMWmhh@m‘ymdb
qwmmumnmulemm“muw&dewmﬁjo
(.)mdkhhmuhadgbmﬁaidmmmne&mddemm
fonolbgica ydﬂkheﬁmpmhhmﬂbmm&mm
establecer.

De accptar In participaciém de sus hijo (a) en la investigacion, se b mformard todos los
mm*nw&mwmaamm-nmm
sc explicard cada una de cllas.

Gracias por su colaboracion.

..........................

PADRE DE FAMILIA:

Yo MQLQ (20105 Lm , lego de  haber sido
detallademente informado sobre 1a forma de participacion de mi hijo (a) en la mvestigacion que
estén realizando, declaro estar de acuerdo con dichs participacion y , por lo tanto, autorizo, la
participacion de mi hijo (3) en la investigacién titulada: “RELACION DE CONCIENCIA

A Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 " de los investigadores: Br. Sandra Valdivia Zomilla y

Sor a2

onne 1224 X85~
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Assentimento informado
St MECDNG. , FaBAcarasmLs .

Lon el debydo redpets, s presentimos ante usted, Sandra Valdivia Zarrilla y Tania Visrde Haoey
cymlmmc» del Programa de maestris con meticion o Educacion Inelusiva de la Universidad
Carolica de Trugllo, pir comunicarle que en I actualidad nos etcontramos realizando I
Hivestigacion sobee “La influencia de ta concicncia tonologica en ln lecto escrituea™ y par ello
HUisiEramos contur con su mportante colaboracion wutorizando la participacion de s menor ko
(8 en dicha investigacion. en la cual sc Jos aplicard dos pruebis pars medir nivel de cometencia
tonologics y mivel de la escritura que son las dos varisbles cuyo nivel de relicidn desenmos
establecer,

De aceptar In participacion de sus hijo (a) en la investigacion, se le informara todos los
procedimicntos de fa investigacion. En caso tenga alguna duda con respecto  algunas preguntas.
e explicara coda una de cllas

Gracias por su colaboricion,

Alte.

5

B

a6z

PADRE DFE FAMILIA:

Yo, Meeohl Ciddi=rani B . lwego de  haber sido
detalladamente informado sobre Ia forma de participacion de mi hijo (a) en la investigacion que

estﬁ:rcaﬁmzdo.dechomdcacwdocoudichpmﬁcipxibny . por lo tanto, autonzo, la
participacion de mi hijo (4) en la investigacion titulada: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 * de los investigadores: Br. Sandra Valdivia Zorilla y

Br. Tama Verde Huerta.
Dia: 28 / Noviembre / 2022

P

=7
DNIN'_ 2934105 F
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Assentimento nformado
St 7/{:»" / ENDUEH

Con ol delndo respeto, nos presestimos ante wsted, Sandra Vistdiy i Zorilln y Tumn Verde Huerta
estudinnies del Programa de maestria con mencion en Educacion Inclusiva de 1 Unisersidad
Catolica de Trugillo parn comunicarke que en Lo actunlidad nos encontramos realizando wna
tvestigacion sobie “La mfluencia de la coneiencia fonologiea en Ta lecio eseritum” v pura ello
QUisETamos confar con su importiante colabotieion iutorizando 1a pamcipacton de su menor hijo
{ayen dichn investigncion, en Ja cunl se les aplicard dos prucbas pant medir sive! de conciencid
fonologica y mivel de la escritura que son las dos vanables cuvo mivel de relaciion deseamos
establecer

De aceptar ln panicipacion de sus hijo (a) en la myestigacion, se le infooman todos los
prwcdumcntos de lu investigacion. En caso tenga alguna dudn con respecto 3 aluunas preguntas,
s¢ explicard cada una de ¢las

Cirucaas por su colaboracion

Atte
N

it fﬁt,/,
w295 11462

PADRFE DFE FAMILIA-

Yo, Cfgg‘gg &,Q o ZA . luego de  haber sido
detalladamente informado sobre la forma de partcipacion de mi hijo (a) en la mvestigacion que
eainrealimﬂo.decluoeslardemdoeondichaparﬁcipadéuy por lo tanto, autorizo, la
participacion de mi hijo (a) en la investigacion titulada: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOGLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NiNOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 * de los investigadores: Valdivia Zomilla v
Br. Tamia Verde Huerta,

Dia: 28 / Noviembre / 2022
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Con ol debido rospeto, nos presentamos ante usted, Sandra Valdivia Zomilla y Tania Verde Huerta
extudiantes del Programa de macstria con mencion en Educacdn Inclusiva de la Universidad
Catdlica de Trupillo, para comumicarie que en la actualidad nos encontramos realizando una
mvestigacion sobre “La milucnca de la conciencia fonologea on la lecio escrtuna™ y pans ello
WmmanMhmhhnmhp
(a) en dicha investigacidn, en la cual se les aplicara dos prucbas para medir nivel de conciencia
fonologca y nivel de la cscritura que son las dos varables cuyo nivel de relacion descamos

De sceptar s pmticipacyon de sus hujo (2) en Ia mvestigacion, sc le mformard todos los
m&h“iﬂuhmwm“mm-ﬂwm
se explicars cada una de ellas.

Gracias por su colaborscidn.
Atle.

ldinduitFc “Pan |
29511962 V

.....................................................................

...........................

mmmerﬂ .
Yo, A‘Non OQ\E’[Q '&decuc O, tego de  haber sido

mwmumaepwdeﬁhﬁo(-)uhmvﬁnqn
m&mm“ammwwy.z&hmmu
participacion de mi hi} (3) en la investigacion titulada: “RELACION DE CONCIENCIA

Yuj:_wm-sscurmRAmwsmosmsmosnaum

mmucoMS.mommzm"deummswwmy
Br. Tania Verde Huerta

: Dia: 28 / Noviembre / 2022
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\ssentimento informado
Sehndein Ll

L on el deltido TESPEIO. Nos presentamos imte wsted. Sandra Voldivin Z0esilln y Tanig Verde Hier
Cutudiattes del Programy de maesitta con metsion en Educacion Inclusiva de s Universidad
Catdilica e Trugillo. para Comumieatle que en 1o betualidad nos encontramos telizando wna
vestgnaon sobiee “La mfTuencia de 1a sanciensia fonologicn on L lecto eserities™ « pary el
HSIETInOs contar con su mportante coluboracion autpeszamda 1 paTICipacion ¢ sw mevor hijo
(n)en dfchn tnvestpacion, en ln cual se les aplicari dos pruehas pary medis nivel de coiperencia
lo:u;lloglm ¥ mivel de b escrituta quie son las dos vanables cuvo mvel de relacion descanos
establecer

De Aceptar I participacion de sus hyo (a) en la investigacion. < le informans todos los
Procedimientos de In investigicion. Fr caso tenga alguna duda con respecto a algunas precunias,
= explicard cadn una de ellas

Giricias por su colaboracion

Ane.

\/-E:'ﬁh/; a zc {PA/'

PADRE DE FAMILIA:

\'q@mm._‘;_ﬁﬁ%ym . lewo de haber sdo
detalladamente in sobi la forma de participacion de mi hijo (4) en la investigacion que
mm.mmammmmﬁhy.p«bmo. autonzo, Iy
participacion de mi hijo (@) en ls mvestigacion ttulada: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA ¥ LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 * de los mvestigadores. Br. Sundm Valdivia Zomilla v
Br. Tama Verde Huera,

Dia: 28 / Noviembre * 2022
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| Amcatimente informade
s.-....LMQC\Q Salax . Youn.

Con el debido respeto, nos presentamos ante usted, Sandr Valdivia Zorrilla y Tania Verde Huerta
estudinntes del Programa de macstria con mencidon en Educacyim Inclusiva de la Univermdad
Catdlica de Trujillo, pam comumicarie que on la actualidad nos encontramos realizando una
investigacion sobre “La influencia de la conciencia fonologica en la lecto escritura™ y para cllo
quisiéramos contar con su importante colaboracitn autorizando la participacion de su menot hijo
() en dicha investigacidn, cn la cual sc les aplicara dos prucbas para medir nivel de conciencia
fonolégica y nivel de la escritura que son las dos variables cuyo nivel de relacidn descamos
establecer.

De accptar In participaciém de sus hijo (a) en la investigacion, s le informark todos los
pmcedhuimdehhm&mwdgmm“m.dwm
s¢ explicard cada una de cllas.

pwulifemumx
Yo &Lo«'te 60\0\“ (Pm:o , hego de  haber sido
detalladamente informado sobre ka forma de participacin de mi hijo (3) en la mvestigacion que
estin realizando, declaro estar de acuerdo con dicha participacion y , por lo tanto, autorizo, la
participacion de mi hijo (a) en la investigacion titulada: “RELACION DE CONCIENCIA

Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 ™ dc los investigadores: Br. Sandra Valdivia Zorilla y
Br. Tania Verde Huerta.

Dia: 28 / Noviembre / 2022
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Cam el debndo respeto, nos prosentamos unte nsted, Sandes Valdiy s Zoeiila s Tt Virde Haerts
estudiantes del Programa de macstria con mencion en Fducacion Inchustva de Tn Usiversidad
Catolica de Trujillo, pars comunicarle que en la actualidad nos encontramos realizando. wia
inyesiigacoon sobre "La infTuencia de o conciencis fonoldgica en T lecto eseriturg™ 5 pua oo
HUISIERmOos contur con su importante colaborcion auterizando lu participocon de su menor byjo
() ent dicha investigacion, en la cual se les aplicara dos pruchas parn medir nivel de conciencia
fonologica y nivel de la esentura que son las dos vanables cuyo nivel de relucron deseamnos
establecer

De aceptar la pasnicipacion de sus hijo (4) on la investipacion, se le informara todos los
procedimientos de Ja investigacion En caso tenga alpuna duda con respecto a algunsas preguntas.
se exphicara cada una de ellas

Girmcis por su colaborseion

Alte

WAbi i Kﬁ:’/
on 2951|1962

PANRFE DE FAMILIA
\ L
Yo, /o o luego de haber  sido

detalladamente informado sobre Ia forma de panicipacion de mi hijo (a) en la investigacion que
estan realizando, declaro estar de acuerdo con dicha participacion y | por 1o tanto, autorizo, la
participacion de mi hijo (a) en la investigacion titulada. “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 ~ de los investigadores: Br, Sandra Valdivia Zomilla v
Br. Tamia Verde Huenu.

Dia: 28 / Noviembre / 2022
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s Kode o Hare 7~ Radiolome

Cqu&&mmmmu%%hbm&ywmnm
wunwawhmm-mw"ahww
%ammm@eahm“mm_
wm~umchmwuhum-ymeno
quisiéramos contar con su importante colaboracion autorizando la participacion de su menor hijo
(a) en dicha investigacion, on la cual se les aplicard dos prucbas para medir nivel de conciencia
fonoldgica y nivel de la escritura que son las dos variables cuyo nivel de relacion deseamos
establecer.

De aceptar la participacién de sus hijo (a) en la imvestigacién, se le informara todos los
procedimientos de la investigacidn. En caso tenga alguna duda con respecto a algunas preguntas,
s¢ explicarh cada una de ellas.

Gracias por su colaboracién.

At . /g//.
"'Z'L‘H\Q 2 -

..................................................................................................................

Atte.

PADRE DE FAMILIA:

Yo, ro\o‘\ rkovﬁj %a(\o Ome , Mhego de  habar sido
mwchﬁmhw&mh)o(a)uhm que
mhmma.dem“dﬂnm, por lo tanto, autorizo, la

participacion de mi hijo (a) en la investigacién titulada: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA

JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 " de los investigadores: Br. Sandra Valdivia Zomilla y
Br. Tania Verde Huerta.
Dia: 28 / Noviembre / 2022
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. - \ssentimenta informudo
s« AUS Figers
Lon el debido respeto, nos pressntnmos ante usted, Sunden \iddivdn Zomally © Tams Visde Hiuerty
:“V‘Ufldfﬂm.dcl Programa de macsinia con mencion en Fducacton Inclusiva de Fa Universidad

Wolica de Trupllo, para comimicarle que en ln sctuatidad nos encontrmmos realizando wma
Hyestigacion sobre “La mMuencia de la conciencia fonufogren en Iy lects eseritun™ & para llo
HIStErEmos contar con su mmportante colaboracion worizando 1n participacion de su menor hipo
L) en dicha mvestigncion, en In cual se les aplicara dos pruehas para medir mvel de conciencis

fonologica v mivel de la eseriturn que son lus dos varables euyo nivel de retacion deseamos
establecer

De aceptar la participacion de sus hijo (a) en Ta investigacion, se le iformaa 1odos los
procedinientos de la investigacion. Fn caso tenga algana duda con respecto a algunas precumtas
50 explicara cada una de ellas,

Gracias por su colaboracion,

=
e 295 119

PADRE DF FAMIL 1A

(P 5 ey
Yo dus Hisvem] . luego de  haber sido
detalladamente mformado sobre la forma de participacion de mi hijo (a) en la investigacion que

estan realizando, declaro estar de acuerdo con dicha participacion y . por lo tanto, autonzo. la
participacion de mi hijo (a) en la mvestigacion titulada: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 " de los investigadores. Br Sundra Valdivia Zorrills y

Br. Tamia Verde Huerta.
Dia: 28 / Noviembre / 2022

ONIN_29503000
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L ; Sad B,
S LSpmete. . an 135 8...... ). 001
&-dﬂﬂommmumﬂ.MWMyhmm
mum*m«-m.:u—auwanwm
Mhdc“dmo.mm“-hm“wm“
Mmmm*hmwghmm'ymdh
me-mcwmmbmwdammhp
(a)o“hmmhﬂghwhmmww&m
fonoldgica y nivel de la escritura que son las dos variables cuyo nivel de relacidn deseamos
establecer.

mmhm&-ijo(n) en la mvestigacidn, sc le mformard todos los
m&hw&mwmummndumm
sc explicari cada una de cllas.

Gracias por su colaboracidn.

Atte,

S id R
™ 29511962

..................................................................................................................

PADRE DE FAMILIA:

Yo = Sfinora 5d3|6‘i0 Sonio | lego de  haber sido
%&mmum‘&memﬁmmuhmmm
“mmmkn“m&my.mbm autorizo, la
participacién de mi hijo (a) en la investigacion titulada: “RELACION DE CONCIENCIA

Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 AROS DE LA CUNA
',mmnnooms,nsoumazozz'deuhvuﬁms;smmthy
 Br. Tania Verde Huerta.

 Dia: 28 / Noviembre / 2022

_ELSQ

oniw_1446535 %}
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Conel dchvdn respeto, nos presentamos ante asted, Suandia Valdivia Zomlla v Tane Verde Huerto
Estudiantes del Programa de maestiia con mencion en Educacion Inclusiva de fa L mversadid
Catdhicy de Trugillo, pum comunicarle que en ki actualidad nos encontrmnos sealizando nns
vestigacion sobre “La infuencia de L conciencin fonoldgica en T leeto escotuen”™ v para cllo
Quisieramos contar con su importante colaboracion nutonzando la participacion de su menor hiyo
() en dicha imvestigacion; en la cunl se les aphicara dos pruchas pam medir mvel de concienc
fonoldgica v nivel de i escrtura que son fus dos yariables cuvo nivel de relacion desennios
establecer.

De ncepun la participacion de sus hijo (a) en la myvestigacion. se le mipmmara 1osdos: las
procedimientos de ln investigacion. En caso tenga alguna dudis con respecto a alpumis prepuntas,
s explicars cada una de elas.

Giracias por su colaboracion

Atte

Mggdbe @

PADRE DE FAMILIA

m_: Zz %&4&%@4 _ . luego de  haber sido
detall e infi sobre fa forma icipacion de mi hijo () en la investigacion que
estan realizando. declaro estar de acuerdo con dicha participacion y . por lo tanto, aulonzo, la

i n de mi hijo (3) en la mvestigacion ttulada: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 ~ de los investigadores: Br. Sandra Valdivia Zomilla y
Br. Tamia Verde Huerta.

Dia: 28 / Noviembre / 2022

WMV}Z’Q
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Con el debndo respeto, nos presentamos ante usted, Sandra Valdivia Zomilla y Tania Verde Hoerta
estudiantes del Programa de maestria con mencidon en Educacion Inclusiva de ln Universidad
Catdhica de Trupillo, para comumicarie que en la actualidad nos encontramos reslizando una
investigacidn sobre “La mfluencia de la conciencia fooologica en la lecto escritura™ y para ello
mmmnwmwnmnmdohwawmhp
(a) en dicha investigacidn, en la cual sc les aplicars dos pruchas para medir nivel de conciencia
fonolégica y nivel de la escritura que son las dos variables cuyo nivel de relacion descamos

establecer.

De mecptar ln participaciim de sus hijo (3) eon la investigacion, s le informard todos los
procedimientos de la investigacion. En caso tenga alguna duda con respecto a algunas preguntas,
se explicarh cada una de cllas.

Gracias por su colaboracion.

Atte.
welfe B
AQﬁ\\q 2

PADRE DE FAMILIA:

Yo X ™ Q lego de haber  sido

detalladamente informado sobre la forma de participacion de mi hijo (3) en la mvestigacién  que
estin realizando, declaro estar de acucrdo con dicha participacion y , por lo tanto, autorizo, la
participacion de mi hijo (2) en la investigacion titulads: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 ™ de los investigadores: Br. Sandra Valdivia Zomilla y
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Aneso Ub;

\(:. Lssentimmento informado
s Cafona. Gt

Con el debydo 1ESPeto, nos presentamos mue usted, Sundia \aldives Zosrilla s Tt Vierde Hists
estudiantes del Programa de maestria con mencion en Fducacion Inclusiva de o U nivershdad
Cutdlica de Teujillo, pars comunicarke gue en b acraabdad nos encontramos realizando una
vestigacion sobwe “La influencia de ln concienei Tonoldgica en la Tecto escritun” v parn ello
GUISIErEOs contar con s mipoitante colabormcion autorzando lu portcipacion de su menor ko
itk en dicha investigacion, en ln cual se les aplicara dos prucbas parn medir nivel de conciencn
fonologica v mivel de la escrituta que son Ias dos vanables cuyo mivel de relacion deseanmon
estublecer,

De aceptar la pamicipacion de sus Wjo (4) en I mvestigacion. se e mformarg todos los
procedimientos de ln myestigacion. L'n caso tenga alpuna duda con respecto 8 ulgsnas preguntas.
s explicara cada una de oflas.

Giracias por su colaboragion

Atte.

WAl

295714

PADRF DE FAMILIA

Yo, Culang. R , lego de  haber sido
detalladamente informado sobre Ia forma de participacion de mi hijo (1) en ls mvestigacion que
estan realizando, declaro estar de acuerdo con dicha participacion y , por lo tanto, autorizo. Ia
participacion de mi hijo (a) en la investigacion titulada: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 3 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 ™ de los investigadores. Br Sandra Valdivia Zomilla v
Br. Tamia Verde Huera.

Dia' 28 / Noviembre / 2022
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Ancro 06
Se A Rloxinod. .. &A.\J'.mu Lo e
Con ol detwdo respeto, nos presertamons ante usted, Samden Valdivia Zorrilla y Tamia Verde Hoerta
estudiantes del Programa de macstria con menciom en Fduoacion Inchusive de la Universadad
Catdbica de Trapllo, pas comemicarie que on la actualidad nos encontramos ralizando une
investigacidn sobre “La mileencia de la conciencia fosologics on s kecto escritura™ y pars ello
Qusdramos contar con s importante colaborcidn sutorzando la participaciin de su menaor hijo
(8) en dicha mvestigacion, on la caal sc les aplicars dos pruchas pars medin nivel de conciencia
fonoligrca  y mivel de Ia cscritura que son las dos varables cuyo nivel de relacion deseamos
establecer.
De scoptar Ia pmticipacidm de s hijo (3) en by investigacitn, se le mformark todos los
procedimientos de la mvestigacidn. En caso tenga alguna duda con respecto 8 algunas preguntas,
sc explicark cada wna de cllas.

Giracias por su colaboracién.

Anc.

duohhd ( /?3“ :
2% (1962 V

..................................................................................................................

P DE FAMILIA:

Y L9) nas rin 0 lwego de haber sido
detalladamente informado sobre la forma de participacion de mi hijo (a) en la mvestigacidn que
“mmmbm&»m&my por lo tanto, autorizo, la

ion de mi hijo (3) en la investigacion titulada: “RELACION DE CONCIENCIA
Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA

ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 " de los investigadores: Br. Sandra Valdivia Zorrilla y
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Anero 06:

C)b F (A-h‘hlu-*
Se ... LRERAON.. ddweher. (Cyievannd

mqmmnmm—&smwvmmnumum
mﬁmhmbmuadhuﬂmhmthmimu
C“&Mmmﬂubquohmwnmmm
mmmmahmwahumwmm
WMM-WmMWth&nmhjo
(o)u&hwmhmlnhwdam_awﬂvd&w
ica y nivel de la escritura que son las dos vaniables cuyo nivel de relacidn deseamos
establecer.
Dc-q'!t‘.hpﬁfq-jhdc-ﬁjo(n) en la mvestigacibn, sc le mformard todos los
procedimicntos de la mvestigacidn. En caso tenga alguna duda con respecto a algunas preguntas,
s¢ explicard cada una de cllas.

Gracias por su colaboracidn.

~N . : ! 4
AT AT LA /E;/"
o 29511902

..................................................................................................................

PADRE DE FAMILIA:
”~

Yo, f )brﬂign SQgng] g;:’smmnm lego de haber sido

dnnde‘ sobre la forma de participacién de mi hijo (3) en la mvestigacion que

estin realizando, declaro estar de acucrdo con dicha participacion y , por o tanto, autorizo, la
participacion de mi hijo (3) en la mvestigacién titulada: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 ™ de los investigadores: Br. Sandra Valdivia Zomilla y

Br. Tania Verde Huerta.
DNIN® % 22} 3560 —

Dia: 28 / Noviembre / 2022
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Ancio 08

Cud“ommm.u‘(“n“m?mﬁyhm“
m&m*—‘hmm&naMWnbhum
Catdlica de Trujillo, pars comumicarie que en Ia actualidad nos encontramos realtzando una
mm-umnhmwaummwmw
wmmuwwmhma-mup
(8) en dicha investigacion, on la cual sc les aplicark dos prucbas para medir nivel de conciencia
fonologica y nivel de la cscritura que son las dos variables cuyo nivel de relacién deseamos
cstablecer.

De aceptar la participaciom de sus hijo (8) en la mvestigacidn, sc le mformark 1odos los
procedimicntos de la mvestigacidn. En caso tenga alguna doda con respecto a algunas preguntas,
se explicard cada una de cllas.

Gracias poc su colaboracion.

Ane.

i s
o 29511962

..................................................................................................................

PADRE DE FAMILIA:

Yo, MQV\AQLQ I xulite (r:a\gg luego de  haber sido
detalladsmente nformado sobre Ia forma de participacion de mi hijo (a) en Ia mvestigacién que
estén realizando, declaro estar de acuerdo con dicha participacion y , por lo tanto, autorizo, la
participacion de mi hijo (a) en la investigacion titulada: “RELACION DE CONCIENCIA
 FONOLOGICA
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Anevo Uo;

\ssentimento informado
se EMILIA PePipia

'. on el debigdo respeto, nos presentamos ante wsted Sandra Vildiven Zomills g Tanig \erde Huerta
:s‘luldn;xjncx dcl Programa de maestria con mencion en Fducacion Inclusivi de Ty Universidad

mtalica de Trupllo, pars comumcarle que en la actualidad nos encontramos tealizando i
n\ s‘-‘lc_xun.um sobre “La influencia de 18 conciencia lonoltwica e 1n feclo eseritum” para ello
fuisicramos contar con su importante colaborucion amtorizando la participiston de su menor hijo
(2) en dichy investigacion, en 1a cual sc les aplicari dos pruebas parn medic nivel de conclenci

h\m:llugwu v nivel de la esertura que son las dos vanables cuvo nivel de refacion deseamos
establecer

De acepar la panticipacion de sus hijo (8) e la investigacion, se le mtormam wdos los
procedimientos de la investigacion. Fn caso tenga siguna duda con respecto o ulgunas preginins.
= explicara cada una-de ellas

Ciracias por su colaboracion.

Alte

e

.
e 245711962

PADRE DE FAMILIA:

Yo, EHILIA PPIPIA ., luego de  haber sido
detalladamente iformado sobre li forma de participacion de mi hijo (a) en la investgacion que
estan realizando, declaro estar de acuerdo con dicha participacion y . por 1o tanto, autonizo, la
participacion de mi hijo () en la investigacion titulada: “RELACION DE CONCIENCIA
FONOLOGICA Y LA LECTO-ESCRITURA EN LOS NIROS DE 5 ANOS DE LA CUNA
JARDIN ARCOIRIS, AREQUIPA 2022 ™ de los mvestigadores: Br. Sandra Valdivia Zorrilla y
Br Tama Verde Huena.

Dia: 28 / Noviembre / 2022

E Lo
WZamowna
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Ancxo 06

e A-—T- Informado
Se ..)./.SZJ)..QZ........l.t.v.).ul.u......\A.‘.\Him.é0

Demhplﬁdpdhdeulijo(l) en la mvestigacion, se le informard 1odos los
Mmiamsdehhvuf ' &mwmwmw-l@nmmm

™ 29511962
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ANEXO 9

MATRIZ DE CONSISTENCIA

FORMULACION HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLES MARCO DIMENSIONES METODOS
DEL PROBLEMA TEORICO

Esquema
Problemas generales Hipotesis general Objetivo general V1 ANTECEDENTES | Ambito cognitivo. Tipo
¢Qué relaciones existen | Existen una | Determinar las relaciones existentes entre | Conciencia DE Aplicada
entre la variable de | relacion de | la conciencia fonoldgica y la lecto- | fonoldgica INVESTIGACION T— —
conciencia fonolégicay la | conciencia escritura en los estudiantes de cinco afios | Segmentacion MONTEALEGRE Ambito metodologicoo | pjgtodo
lectoescritura  en  los | fonolégica y la | de lacuna jardin Arcoiris. silabicay fonémica | Rosalia, 2006 didactico. Correlacional
estudiantes de cinco afios | lecto escritura en Identificacion GOMEZ Luz, 2007 Ambito social

de lacunajardin Arcoiris?

estudiantes de 5
afios de la cuna
jardin Arcoiris.

silabicay fonémica
Omisién silabicay
fonémica
Sustitucion silabica
y fonémica
Adicidn silabica y
fonémica

Problema especifico
¢Qué relacion existe en el
ambito cognitivo entre
conciencia fonologica y
la lecto - escritura en
estudiantes de cinco afios
de la cuna jardin
Arcoiris?

¢ Qué relacion existe en el
ambito metodolégico o
didactico entre
conciencias fonoldgicas y
lalecto - escrituraen los
estudiantes de cinco afios
de la cuna jardin
Arcoiris?

Hipotesis
especifica

Existen relaciones
en el ambito
cognitivo entre
conciencia
fonolégicay la
lecto -escritura en
los nifios de la
cuna jardin
Acrcoiris.

Existe unarelacion
en el ambito
metodologico o
didactico entre la
conciencia
fonolégicay la

Objetivo especifico

Determinar las relaciones entre las
segmentaciones silébicas, fonémica y el
nivel silabico de la escritura en los nifios
de 5 afios de la cuna jardin Arcoiris.
Determinar el nivel de identificacion
silabica, fonémica y el nivel silabico de
escrituras en estudiantes de cinco afios de
la cuna jardin Arcaoiris.

Identificar las relaciones entre la omisién
silabica, fonémica y el nivel silabico de la
escritura en estudiantes de cinco afios de
la cuna jardin Arcoiris.

Distinguir el nivel de sustitucion silabica,
fonémica y el nivel sildbico de escrituras
en los nifios de 5 afios de la cuna jardin
Arcoiris.

V2
Lecto-escritura:
Silabico
Silabico —
alfabético
Alfabético

TRIAS Daniel, 2009
CADAVID
2014
GUARNEROS
Esperanza, 2012
BIZAMA Marcela,
2013

BRAVO, 2002

LEAL Fernando, 2012

Natalia,

Parte comunicativa.

Disefio

M = Muestras de
investigaciones

Ox = Conciencia
fonoldgica

r = Coeficiente de
relacion
Oy = lecto escritura

Poblacién
31 estudiantes de 5
afios de edad

Muestra
31 estudiantes de 5
afios de edad

Técnica
Documentos escritos
La observacion
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¢Qué relaciones existen
en los ambitos sociales
entre la conciencia
fonolégica y la lecto-
escritura en los
estudiantes de cinco afios
de lacunajardin Arcoiris?

¢ Qué relacién existe en la
parte comunicativa entre
las conciencias
fonolégicay la lecto -
escritura en los
estudiantes de cinco afos
de la cuna jardin
Arcoiris?

lecto-escrituraen
los nifios de la
cuna jardin
Acrcoiris.

Existe unarelacion
en el &mbito social
entre la conciencia
fonolégicay la
lecto-escritura en
los nifios de la
cuna jardin
Arcoiris.

Existe unarelacion
en la parte
comunicativa entre
la conciencia
fonoldgicay la
lecto-escritura en
los nifios de la
cuna jardin
Arcoiris.

Distinguir el nivel de adicién silabica,
fonémicay el nivel silabico de la escritura
en los nifios de 5 afios de la cuna jardin
Arcoiris.

Determinar las relaciones entre
segmentacion silébica, fonémicay el nivel
silabico -alfabético de la escritura en los
estudiantes de cinco afios de la cuna jardin
Arcoiris.

Determinar el nivel de identificacion
silabica, fonémica y el nivel sildbico-
alfabético de escribir en los estudiantes de
cinco afios de la cuna jardin Arcoiris.
Identificar la relacién entre la omision
silabica, fonémica y el nivel silabico-
alfabético de escribir en los estudiantes de
cinco afios de la cuna jardin Arcoiris.
Distinguir el nivel de sustitucion silabica,
fonémica y el nivel silabico-alfabético de
la escribir en los estudiantes de cinco afos
de la cuna jardin Arcoiris.

Distinguir el nivel de adicién silabica,
fonémica y el nivel silabico-alfabético de
escribir en los estudiantes de cinco afios de
la cuna jardin Arcaoiris.

Instrumentos
La prueba o test

Meétodo de analisis
de investigacion
Microsoft office
Coeficientes de
correlaciones de
Pearson
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ANEXO 10

BANCO DE DATOS
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ANEXO 11
IMAGEN DE PORCENTAJE DE SIMILITUD

RELACION DE CONCIENCIA FONOLOGICAY LA LECTO-
ESCRITURA EN LOS NINOS DE 5 ANOS DE LA CUNA JARDIN
ARCOIRIS, AREQUIPA 2022

INFORME DE ORIGINALIDAD

15: 168  1a T

INDICE DESIMILITUD  FUENTES DE INTERNET  PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

docplayer.es 3%

Fuente de Internet

.

hdl.handle.net 3%

Fuente de Internet

=

repositorio.uct.edu.pe 2%

Fuente de Internet

&

repositorio.ucv.edu.pe 2
Fuente de Internet %

5

repositorio.une.edu.pe 1
Fuente de Internet %

]

repositorio.unia.edu.pe 1 %

Fuente de Internet

B B

Submitted to Universidad Catolica de Trujillo 1 "

Trabajo del estudiante

Submitted to Universidad Cesar Vallejo 1
Trabajo del estudiante %
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