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RESUMEN 
 

La presente investigación tiene como objetivo determinar la relación que existe 

entre el cuento como estrategia didáctica con el desarrollo del pensamiento crítico en los 

estudiantes del IV ciclo de primaria, Sechura, 2022, la metodología que se utilizó en este 

estudio fue no experimental de diseño transeccional descriptivo. La Muestra está conformada 

por 97 estudiantes del IV ciclo del nivel primaria. Los resultados obtenidos en la primera 

variable que es el cuento como estrategia didáctica, el 32 por ciento, se ubica en un nivel 

bajo, el 56,7 por ciento en el nivel medio y el 11,3 por ciento en un nivel alto. Y con la 

segunda variable, el pensamiento crítico, se observó que el 5,2 por ciento tienen un bajo 

nivel de desarrollo, el 32 por ciento presentó un nivel medio y el 62,9 por ciento de los 

estudiantes un alto desarrollo. Asimismo, para la recolección de datos se utilizó instrumentos 

validados, la aplicación de herramientas estadísticas y el procesamiento y análisis de 

confiabilidad de las herramientas fue mediante estadística descriptiva, con un nivel de 

significancia observado de 0,000 por tanto, se afirma que si existe relación entre ambas 

variables, es decir, el cuento como estrategia didáctica y el desarrollo del pensamiento crítico 

de los estudiantes de primaria de la institución educativas particular Miguel Grau, Sechura - 

Piura, 2022. 

 

 

Palabra clave: Estrategia didáctica, Pensamiento Crítico, primaria. 
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ABSTRACT 
 

The objective of this research is to determine the relationship that exists between 

the story as a didactic strategy with the development of critical thinking in students of the IV 

cycle of primary school, Sechura, 2022, the methodology used in this study was non-

experimental with a transectional design. descriptive. The Sample is made up of 97 students 

from the IV cycle of the primary level. The results obtained in the first variable, the story as 

a teaching strategy, 32% are at a low level, 56.7% at a medium level and 11.3% at a high 

level. And with the second variable, which was the development of critical thinking, it is 

observed that 5.2% have a low development, 32% a medium level and 62.9% of the students 

have a high development. For data collection, the validated instruments were applied, it was 

carried out through the application of statistical tools, SPSS 29.0 software, Microsoft Excel, 

and processing and reliability analysis of the tools through descriptive statistics, with an 

observed significance level of 0.000, therefore. , there is sufficient evidence to accept the 

existence of a relationship between both variables. Regarding the general hypothesis, if 

there is a significant relationship between the story as a didactic strategy and the 

development of critical thinking in students of the IV cycle of primary school at the private 

educational institution Miguel Grau , Sechura - Piura, 2022. 

 

 

Keyword: Teaching strategy, Critical Thinking, primary. 
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I. INTRODUCCIÓN 
  

Dentro de las esferas educativas, mayormente, se puede apreciar la importancia que 

se les da al desarrollo o proceso del pensamiento crítico; pues, va a variar de acuerdo a los 

entornos donde se inicia la educación del menor; de acuerdo a los países primermundistas. 

Lo cual, es preciso notar que es pieza fundamental para la innovación educativa, para realizar 

la actividad o acción de manera reflexiva, lógica y evaluativa, al momento de buscar la 

verdad; asimismo el cuento como estrategia, ya que ayuda a la creatividad, el logro de un 

juicio valorativo, el compromiso y las decisiones por tomar. Temas centrales de la presente 

investigación.  

UNICEF (2020) Desde esta perspectiva, el pensamiento crítico se considera un 

factor esencial en el éxito de los estudiantes. Como meta habilidad, ayuda a los estudiantes 

a participar en procesos mentales complejos, que incluyen discernir opiniones, perspectivas, 

validar evidencia, observar, escuchar y comprender. La falta de tales competencias en la 

educación reduce la posibilidad de que los niños y los jóvenes se conviertan en personas con 

las habilidades básicas para hacer frente a los desafíos de la vida y la sociedad. 

Mesquita, Martins, y Gamboa (2021) señalaron que, en América Latina, en el 

contexto de pandemia y aislamiento social, los docentes se enfrentaron a la reinvención de 

estrategias didácticas de actividad académica que promuevan el desarrollo de los niños, 

especialmente desarrollando el pensamiento crítico. En este proceso, las personas tomaron 

conciencia de las posibilidades académicas de los medios tecnológicos y de la necesidad de 

crear un ambiente virtual de aprendizaje en el que participen juntos estudiantes, familias, 

docentes y la sociedad. Por lo tanto, los profesores deben tomar medidas para desarrollar 

habilidades de orden superior; desarrollar una propuesta de actividad académica que 

promueva el pensamiento creativo y crítico de los niños. 

Flores y Neyra (2021) Afirmaron que el pensamiento crítico es una forma de emitir 

juicios serios o decisiones reflexivas; se relaciona con la forma de formular la pregunta, el 

enfoque de la investigación, la definición de problemas específicos, de donde se derivan las 

habilidades de deducción, análisis, evaluación, comprensión y autorregulación. 
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El desarrollo de estas habilidades garantiza que tengan habilidades de 

comunicación, fuertes habilidades de liderazgo, habilidades de trabajo en equipo y 

conciencia transnacional e intercultural para hacer una contribución positiva a la sociedad. 

Respecto a los resultados de PISA (2019) reportados por la BBC News Mundo, 

(2018) Los estudios demuestran que los estudiantes peruanos tienen niveles más bajos de 

comprensión lectora. En este sentido, sólo el 14,7% de los estudiantes de segundo de 

secundaria a los que se les ha realizado un análisis de competencias están satisfactoriamente 

alfabetizados, mientras que el 23,7% (poco menos de 500.000 estudiantes) se encuentran en 

el nivel previo al inicio. Como resultado, carecen del conocimiento necesario para 

encontrarse en este nivel. 

El sistema educativo en el Perú promueve un enfoque pedagógico que atiende a la 

elaboración de estrategias que se centran en potenciar el pensamiento crítico. Pero en la 

práctica sigue una educación tradicional carente de recursos, compromiso y calidad lo que 

conduce a proporcionar un aprendizaje lento y deficiencias de capacidades y autonomía de 

los estudiantes. Tanto el servicio de educación que ofrecen colegios públicos y privados, 

garantiza parcialmente el logro de aprendizajes con dinamicidad a su realidad, cada vez 

más cambiante, más aún ahora que se necesita nuevos enfoques metodológicos para abordar 

el correcto uso de las TIC’s. 

 

El problema abordado de acuerdo a una investigación exploratoria en el objeto de 

estudio, ha detectado que los alumnos de la I.E.P Miguel Grau de tercero y cuarto grado de 

primaria tienen dificultad para llegar a los niveles aceptables del pensamiento crítico, lo que 

causa que no logren interpretar situaciones cotidianas de su entorno a los que se les enfrentan 

e impiden integrar todos los aprendizajes. Otro de los problemas hallados en los estudiantes 

es la cantidad de información recibida desde una edad temprana por los diferentes medios 

de comunicación, dicho contenido se puede acceder de diversas formas, lo que hace crítica 

la situación por la compleja variedad de fuentes de información y la ausencia para juzgar la 

credibilidad de ellas por parte de los estudiantes de nivel primario. Lo que lleva a pensar en 

las carencias de enfoques pedagógicos en los tres años de nivel inicial que han cursado y con 

el escaso conocimiento con que ingresan al nivel primario, de este modo se vuelve lenta la 

educación impartida en el I.E.P. Miguel Grau en el nivel primario porque no se puede 
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avanzar dejando lagunas en ciertos temas que necesita ser reforzado por los nuevos docentes. 

He aquí que al aplicar estrategias didácticas y fomentar el pensamiento crítico entre otras 

capacidades, se vuelve lento para otros estudiantes atrasando su aporte de constantes 

conocimientos, de explorar, descubrir lo nuevo y crecer para participar activamente en su 

entorno y en democracia como personas responsables, en el sentido que, el pensamiento 

crítico estudia la realidad teniendo argumentos razonables que den seguridad y 

fundamentación a las opiniones, lo que nos lleva a profundizar en otro problema que se 

detectó en los alumnos del cuarto ciclo de primaria en la I.E.P Miguel Grau es que carecen 

de un aprendizaje activo para construir un conocimiento que se internalice y con ello poder 

aplicarlo, además de poseer una percepción de la realidad cambiante con prontitud de 

reacción dando respuestas inadecuadas. En este sentido se hace necesario realizar medidas 

que ayuden a mejorar el pensamiento criterial en los estudiantes primaria en relación a los 

métodos de enseñanza - aprendizaje. Se puede decir que la etapa escolar del nivel primario 

es aquella donde el estudiante adquiere los conocimientos básicos para incrementar el 

pensamiento crítico donde los docentes son facilitadores adecuados para brindar esos 

conocimientos de sus sesiones de aprendizaje a los estudiantes y ofrecer las herramientas, 

técnicas y estrategias que le ayuden a sintetizar y analizar las situaciones cotidianas, para 

que de esta manera puedan activar y desarrollar las habilidades que están conectadas a este 

tipo de pensamiento especifico, permitiéndoles que sean capaces de adquirir y asumir una 

posición especifica con relación a la realidad actual, y que de esta manera los estudiantes 

logren egresar con un nivel aceptable de la I.E.P. Miguel Grau y asuman con mayor 

compromiso el empleo de enfoques pedagógicos modernos ante un entorno social 

globalizado para desarrollar un buen pensamiento crítico. Asimismo, esta investigación 

aporta una mejoría considerable al problema encontrado dado que, un porcentaje de los 

estudiantes se encontraba en un nivel de pensamiento crítico medio y con ayuda del cuento 

como estrategia didáctica, permitió activar y desarrollar sus habilidades permitiéndoles que 

sean capaces de adquirir y asumir una posición especifica con relación a la realidad actual.  

 

En tal sentido se formuló el problema ¿Cuál es la relación que existe entre el cuento 

como estrategia didáctica y e.l desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes del IV 

ciclo de primaria, Sechura, 2022? Asímismo, los problemas específicos fueron ¿Cuál es la 

relación que existe entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel literal en los 
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estudiantes del IV ciclo de primaria, Sechura, 2022?; ¿Cuál es la relación que existe entre el 

cuento como estrategia didáctica y el nivel inferencial en los estudiantes del IV ciclo de 

primaria, Sechura, 2022?; ¿Cuál es la relación que existe entre el cuento como estrategia 

didáctica  y el nivel crítico en los estudiantes del IV ciclo de primaria, Sechura, 2022? 

 

Esta investigación se justifica teóricamente con Piaget y su teoría del 

constructivismo, estudio que nos ayuda a ver como el estudiante parte de la observación de 

un objeto y luego asimila esta información, explicando lo observado defendiendo sus 

respuestas de manera clara y con propiedad. Por otro lado, la justificación práctica de este 

estudio da respuesta al problema observado en los estudiantes, donde se llega a la conclusión 

que se debe utilizar el cuento como estrategia para desarrollar y mejorar el nivel crítico en 

niños de primaria, con lo relacionado a la justificación metodológica se utilizó como 

instrumento el cuestionario, utilizando la técnica como encuesta, siendo de enfoque 

cuantitativo, de tipo aplicada a explicativo y diseño pre experimental, se trabajó con una 

muestra de 97 estudiantes, el muestreo no probabilístico por conveniencia. Los resultados 

obtenidos servirán como antecedente para futuras investigaciones. 

 

Como objetivo general se buscó determinar la relación que existe entre el cuento 

como estrategia didáctica con el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes del IV 

ciclo de primaria, Sechura, 2022. Asimismo como objetivos específicos fue establecer la 

relación que existe entre el cuento como estrategia didáctica y el pensamiento crítico en sus 

dimensiones nivel literal, inferencial y crítico en los estudiantes del IV ciclo de primaria, 

Sechura, 2022; Por otra parte, se planteó tres hipótesis como que el cuento como estrategia 

didáctica está relacionada con el nivel literal, inferencial y crítico en los estudiantes del IV 

ciclo de primaria en la institución educativa ya mencionada. 

Para lo cual se tuvo en cuenta antecedentes a nivel internacional, nacional y local, 

los mismos que permitieron explorar las causas y efectos de las variables de investigación. 

Entre los antecedentes internacionales tenemos a Castro y Barzaga (2021), en su estudio 

sobre estrategias de la comunicación educativa para el desarrollo del pensamiento crítico en 

estudiantes de educación general básica, tuvieron como objetivo general brindar una 

estrategia de comunicación educativa para la mejora en el desarrollo del pensamiento crítico 
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en los niños de educación básica. Respecto a su diseño metodológico, el mismo fue no 

experimental, del tipo de investigación de campo, con un nivel descriptivo. La población 

objeto de estudio estuvo conformada por 1.300 estudiantes de la institución educativa.  Como 

resultado se obtuvo que un 56,6 por ciento de los estudiantes declararon que emplean medios 

de comunicación correctos; por otra parte, el 47,3 por ciento dio a conocer que emplean 

recursos psicológicos para facilitar el pensamiento crítico. Se llegó a la conclusión que el 

profesor es capaz de enseñar al estudiante muchos conocimientos y de esta manera logre 

comprender, analizar y dar una opinión crítica de un tema determinado. 

 

De los Santos, Castillo y Castillo (2020) en su trabajo de investigación acerca del 

cuento como estrategia didáctica para mejorar la producción de textos en escuelas de 

educación primaria, la misma que partió de un diagnóstico inicial, donde se menciona que 

la producción literaria de los estudiantes no se llegaba a entender, ni tenían relación con las 

ideas orales preconcebidas por ellos mismos, además, presentaban un vocabulario precario 

mostrando también un déficit en el uso correcto de la ortografía. Su investigación fue de tipo 

socio-crítico bajo el enfoque cualitativo y en su forma investigación-acción, asimismo, para 

recolectar la información fue utilizada la prueba estandarizada como instrumento, la misma 

que fue utilizada junto a una rúbrica y cuestionario que midieron la lectoescritura de los 

estudiantes, su población participante fueron 56 sujetos entre estudiante y padres de familia. 

En conclusión, se lograron superar todos los conflictos que presentan los estudiantes, de esta 

manera los estudiantes mejoraron en la creación y en la redacción de sus cuentos. 

 

 

Alvaran (2018) en su investigación sobre el desarrollo del pensamiento crítico a 

través de la estrategia de indagación en los niños de cuarto grado de la institución educativa 

Santa Fe, tuvo como objetivo general determinar si la estrategia denominada comunidad de 

indagación ayuda al progreso del pensamiento crítico de los niños, con respecto a sus propias 

competencias y de esta manera lograr el andamiaje de la mentalidad criterial. La 

investigación tuvo como muestra a 15 niños de la institución educativa entre las edades de 

09 a 12 años de edad. La metodología utilizada en esta investigación fue mixta, dado que se 

efectuaron procesos de recolección y análisis de datos cualitativos tomados a partir de la 
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observación del estudiante, y datos cuantitativos obtenidos de las pruebas Saber tercero y 

talleres aplicados. Se llegó a la conclusión que un 99 por ciento de los  estudiantes 

demuestran un progreso en las relaciones interpersonales en su entorno, ya sea en la escuela, 

casa y comunidad y que a través de la lectura los niños amplían sus conocimientos y realizan 

autoanálisis de diferentes acontecimientos que se dan en su entorno. 

 

Hernández (2018) sobre el cuento infantil como estrategia pedagógica en la 

enseñanza y comprensión de la lectura y escritura donde propuso estrategias pedagógicas 

que incorporen el cuento para la enseñanza y la comprensión de la lectura y la escritura en 

niños de segundo grado. El tipo de investigación fue cualitativa descriptiva con un diseño de 

investigación experimental. El enfoque epistemológico inductivo-mixto, por medio del cual 

se buscó que los seres humanos y centrados en la educación, los educadores y educadoras, 

el diseño a implementar fue un diseño no experimental, tuvo como muestra a 25 niños y 

niñas, en edades comprendidas entre los 6 y 8 años de edad. También se tomaron como 

muestra 2 docentes del área de castellano, con amplia experiencia pedagógica en la 

institución. La técnica utilizada fue la observación y como instrumentos, la entrevista y la 

encuesta. Se pudo concluir que se muestra interés por parte de los estudiantes y de parte de 

los padres de familia y maestros manifestaron que se han logrado cambios en los estudiantes, 

adquirir una visión crítica generando preguntas y respuestas de un determinado tema. 

 

 

También se ha tomado en cuenta a nivel nacional a Carrasco (2021) en su tesis sobre 

el cuento como estrategia didáctica para mejorar la comprensión lectora, donde su 

investigación fue de tipo cuantitativa en un nivel explicativo con diseño pre experimental, 

con una muestra de 20 estudiantes, cuyo propósito era determinar la influencia del cuento 

como estrategia didáctica en la comprensión lectora de los estudiantes de quinto grado de 

primaria en una institución educativa de la provincia de Pataz, para recolectar dicha 

información de utilizó la técnica de la observación y como instrumento la lista de cotejo, 

como resultado en el pre test se obtuvo que el sesenta y cinco por ciento de los estudiantes 

se encontró en nivel inicio; el treinta por ciento en proceso de la comprensión lectora, y los 

resultados del post test el setenta y cinto por ciento logró ubicarse en el nivel de logro 
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previsto, veinte por ciento en proceso y sólo cinco por ciento en inicio, Se concluyó que los 

cuentos son una innovadora estrategia para la mejora de la comprensión de textos de los 

estudiantes de primaria. 

 

Quispe y Huayta. (2019) en su investigación sobre los cuentos infantiles como 

estrategias pedagógica para mejorar el pensamiento crítico en los estudiantes del nivel 

primaria de la institución educativa N° 22268, tuvieron como objetivo general el 

fortalecimiento del pensamiento crítico a través de cuentos infantiles en los estudiantes de 

primaria, la metodología tuvo un enfoque cuantitativo, teniendo como muestra de 611 

estudiantes entre las edades de 7 a 12 años, asimismo la técnica utilizada fue el registro 

fotográfico y la observación y el instrumento fue la ficha de observación. Como resultado se 

obtuvieron  el 71 por ciento logró los aprendizajes respecto al lenguaje oral, entonces se 

concluye que hay una relación muy importante en las lecturas que encontramos en el plan 

lector y el desarrollo de micro-talleres utilizando el cuento como estrategia. 

 

Araujo (2018) en su trabajo de investigación acerca de la narración de cuentos como 

estrategia parar mejorar la expresión oral en los estudiantes del tercero y cuarto grado de 

educación primaria de la institución educativa N° 38946, región Ayacucho 2018. Su objetivo 

fue determinar los efectos que produce la estrategia didáctica de narración de cuentos en el 

desarrollo de la expresión oral en los estudiantes de tercer y cuarto grado. La investigación 

fue experimental, del diseño pre-experimental de un grupo, con pre y post prueba; la muestra 

formada por 10 alumnos; teniendo como instrumento una lista de verificación y otra de 

observación para las variables de estudio de narración de cuentos y expresión oral; se aplicó 

para la contrastación o prueba de hipótesis alterna. Se llegó a los   la conclusión que la 

narración de cuentos como estrategia si influye significativamente en el desarrollo de la 

expresión ora de los niños de la institución educativa antes mencionada. 

 

González (2018) en su tesis de licenciatura disposición al pensamiento crítico y 

comprensión lectora en estudiantes de secundaria de colegios públicos de Lima. Su 

metodología empleada es de diseño correlacional y comparativo de nivel cuantitativo. Para 

la investigación se utilizó una muestra de 213 estudiantes. Formuló como objetivo general 
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determinar la relación entre la disposición hacia el pensamiento crítico y la comprensión 

lectora en estudiantes de secundaria de colegios públicos de Lima Metropolitana; como parte 

de los resultados se concluyó que ambas competencias tanto la comprensión lectora y la 

disposición al pensamiento crítico son complementarias y resultaría potenciarlas 

paralelamente. 

Bellido y Janampa (2020), en su tesis para optar el grado de bachiller desarrollo del 

pensamiento crítico a través de la gamificación en estudiantes de Primaria, en su marco 

metodológico utilizaron un enfoque cualitativo, teniendo como objetivo mostrar la potencial 

que tiene la gamificación en el desarrollo de los diversos aspectos del pensamiento crítico 

en los estudiantes del nivel primaria. Por lo cual, concluye que la estrategia que están 

utilizando en esta presente investigación se vuelve difícil en una educación de modalidad 

virtual, por este motivo sugieren educar de formar presencial, pero indican que los docentes 

deben dejar de subestimar el potencial educativo de los juegos como una herramienta de 

aprendizaje. Asimismo, indican que los estudiantes a través de los juegos son más propensos 

a atender o a estudiar promoviendo el trabajo en equipo, competitividad, comunicación, 

habilidades sociales, habilidades motoras y visuales, desarrollando la creatividad y lectura, 

favorecieron notablemente a las habilidades, el refuerzo constante de disposiciones de 

escucha activa, el respeto por los otros, al aprender a escuchar esperando su turno para 

intervenir. 

 

Y en antecedentes locales se citó a Ruesta (2021) en su investigación sobre las 

estrategias de aprendizaje y el pensamiento crítico en estudiantes de la Institución Educativa 

San Miguel, Piura 2021, tuvo como objetivo general el determinar la correlación entre 

estrategias de aprendizajes y pensamiento crítico de los estudiantes.  Se manejó un diseño 

no experimental de tipo correlacional donde la muestra fueron de 120 estudiantes y 

utilizándose como instrumentos dos cuestionarios. Se concluyó que los estudiantes se 

encuentran en un nivel medio en el desarrollo del pensamiento crítico, corroborando que las 

hipótesis propuestas sobre las estrategias de aprendizaje están relacionadas 

significativamente con el pensamiento criterial de los estudiantes. 
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Medina (2020) en su investigación aprendizajes colaborativo y su relación con el 

pensamiento crítico de estudiantes de cuarto grado de una institución educativa Piura, 2020, 

usó unas metodologías con enfoque cuantitativo de tipos descriptivo correlacional, contando 

con una muestra de 26 alumnos de cuarto grado, utilizó la encuesta como técnica de 

recolección de datos y como instrumento el cuestionario. Siendo su objetivo general 

determinar la relación entre el aprendizaje colaborativo y el desarrollo del pensamiento 

crítico de los estudiantes. Los resultados mostraron que existe una correlación baja 

(r=0,206), entre los conocimientos que poseen los estudiantes de sus habilidades en el 

aprendizaje colaborativo y las del pensamiento crítico. Por otro lado, se constató que no 

existía relación significativa entre las variables estudiadas, es por ello por lo que se 

recomienda utilizar nuevas estrategias para ayudar a que este porcentaje de estudiantes 

logren llegar al nivel alto, de esta manera los docentes puedan ponerlas en práctica y los 

educandos tengan un buen aprendizaje educativo. 

Gildemeister (2020) en su investigación sobre la formación del pensamiento crítico 

desde primaria (IV Ciclo) tuvo como objetivo dar a conocer y justificar la importancia y 

posibilidad de formar el pensamiento crítico en las escuelas desde la primaria. Motivo por el 

cual el estudio se centra en el desarrollo cognitivo de los niños del ciclo IV de la educación 

básica regular.  La investigación fue de tipo básica y descriptiva con un enfoque cualitativo 

no interactivo, teniendo en cuenta que existen pocas investigaciones sobre este tema, se 

busca conocer la importancia del pensamiento crítico y habilidades sobre el desarrollo 

cognitivo de los niños, contrastando ambas y así demostrar la posibilidad de la formación de 

este pensamiento en las edades antes mencionadas. A través de esta investigación se puede 

concluir que, si es posible formar el pensamiento crítico en los estudiantes del IV ciclo de 

primaria, es decir los niños de 8 a 10 años de edad. 

Con relación a las teorías que fundamentan este informe de las variables de 

problemas según Chavesta (2018) indica que el cuento es una breve narración, expresada en 

forma oral o escrita. Posee ciertas características que permiten definirlo a grandes rasgos”. 

De acuerdo a lo citado podemos definirlo como una narración breve, basado en la ficción o 

hechos reales en los que participan un grupo de personajes y cuyo argumento resulta ser fácil 

de comprender. 

Sánchez (2018) El cuento resulta ser un recurso educativo de mucha importancia, 

por cuanto va a posibilitar una mayor interacción entre el docente y los alumnos, resultando 
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ello de mucho beneficio para el aprendizaje de los niños.  Pero, es necesario que previamente 

la docente realice una cuidadosa selección de cuentos acordes con la edad de los niños.  El 

cuento es una historia común y corta, que cuando tiene escenarios apenas se describe; cuyos 

autores escasamente caracterizados, llevan a cabo una secuencia interrumpida y única de 

acciones con un final imprevisto, aunque adaptados al desenlace de los hechos y al 

pensamiento de los niños. Su estructura sigue el siguiente esquema inicia con una 

presentación de los personajes, la situación conflictiva a resolver, la acción del protagonista 

y el desenlace, la Introducción es la parte donde inicia la historia, donde están presentes 

todos los propósitos y personajes. Lo que se presenta en la introducción es lo que se rompe 

o se altera en el nudo. La introducción prepara el escenario para que el nudo sea coherente; 

luego sigue el desarrollo o nudo, el mismo donde se retrata el problema o conflicto de la 

historia, es decir , donde toma forma y se llevan a cabo los hechos más fundamentales. El 

nudo se crea cambiando o rompiendo lo que se mencionó en la introducción; desenlace o 

final: Es la parte donde suele darse el clímax, concluye la solución de la historia y la 

narración. También existe una resolución en textos abiertos. Puede que haya o no un final 

feliz.   

Según las definiciones y conceptualizaciones de Velázquez (2019) Las estrategias 

didácticas o de enseñanzas son un conjunto de acciones que se diseñan e implementan de 

forma ordenada para llegar a un propósito específico, por lo tanto, en el área pedagógico se 

le llama a ello un plan de trabajo que el maestro pone en marcha para lograr el aprendizaje 

de sus alumnos. 

Garcés (2022) menciona que las estrategias de enseñanza y las estrategias de 

aprendizaje se relacionan para alimentar e incrementar el proceso educativo. Es así que 

señala que las estrategias de enseñanza son prácticas que se llevan a cabo de manera flexible 

y reflexiva para estimular el desarrollo de un aprendizaje notable. Estos autores sugieren 

algunas ideas parar usar el cuento como recursos pedagógicos. Ello va a la par con lo que 

indica Vygotsky cuando plantea que el desarrollo del lenguaje implica un apropiamiento de 

la cultura, costumbres y creencias. Despierta la acción y la imaginación que les ayudara para 

la creación de un cuento. Más aún en el caso de los niños preescolares quienes a través del 

juego simbólico dan rienda suelta a su imaginación. Esta situación es corroborada en las 

Rutas de Aprendizaje, donde se indica que el clímax de los actos hace que permanezca en 
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forma permanente el contacto con su alrededor y que, al mismo tiempo vayan estructurando 

su lenguaje. 

Minedu (2019), es un elemento que ayuda a facilitar las relaciones, iniciando por el 

común hecho de que son los mismos personajes los que interactúan socialmente. Esto hace 

referencia al hecho que el niño va a interiorizar los diferentes roles que desempeñan los 

personajes del cuento narrado, favorece la superación del egocentrismo al identificarse con 

el lugar de los distintos personajes, teniendo como referencia las distintas perspectivas de 

vista. En este aspecto debemos acotar en el beneficio que supone para el desarrollo cognitivo 

del niño al generarse situaciones que van a propiciar el descentramiento, toda vez que los 

niños preescolares se caracterizan por el egocentrismo intelectual, lo que les impide ponerse 

en el lugar de las otras personas, preparar para la vida ofreciendo modelos de 

comportamiento, sentimientos y valores. Por ello es que la docente de Educación Inicial debe 

tener mucho cuidado al momento de seleccionar los cuentos que narrará a los niños, cuyos 

contenidos deben garantizar el logro de conductas apropiadas y la buena práctica de valores. 

Sánchez (2021) El pensamiento es la capacidad de construir ideas, conceptos y de 

establecer relaciones entre ellas. El pensamiento es un proceso intelectual del individuo, que 

se produce a partir de la razón siguiendo una orden racional, o involuntariamente a través de 

un estímulo externo. y el pensamiento crítico, capacidad, que requiere conocimiento, 

habilidades y actitudes; autorreguladas, autodirigidas, autodisciplinadas y autocorregidas. 

Para ejecutar el pensamiento crítico se parte desde la formulación de un pensamiento de 

aquello en lo que hay que pensar y reflexionar, se necesita habilidades intelectuales tales 

como la concentración, interpretación, análisis de argumentos, clarificar, inferencia, 

observar y juzgar, por último, los factores que condicionan el actuar: las tendencias, 

susceptibilidades y motivaciones.  

Según García y Méndez (2022) afirma que al vivir en una sociedad todas las 

personas tienen la necesidad en la mejor manera posible de estructurar, organizar y ordenar 

su vida. Es por ello que también siente la necesidad de saber y cuestionar cuál es la realidad 

por ello desarrolla lo siguiente Formula problemas e interrogantes de forma clara y precisa, 

recopila y evalúa información notable y utiliza ideas abstractas para explicar la información 

de manera eficaz, extrae a conclusiones y soluciones, y la prueba cono criterios y estándares 

notables, pensar de manera abiertas en sistemas alternativos de pensamiento; reconoce y 

evalúa supuestos prácticos, implicancias y consecuencias según sea necesario al desarrollar 
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soluciones a problemas complejos, comuníquese eficazmente, cuando desarrollan este tipo 

de prácticas, desarrollan capacidades intelectuales por ejemplo la creatividad, la intuición, 

la razón, integridad, la humildad, entre otras. Estará preparado para desarrollar un 

pensamiento crítico, enfrenta y evalúa los prejuicios sociales constantemente; ya que, la 

sociedad no siempre acepta las opiniones diversas, argumenta a favor o en contra, tomando 

una medida respecto a lo que considere verdadero o falso, aceptable o inaceptable. 

En la segunda variable se citó a Mendiola (2019), define al pensamiento crítico 

como, “un proceso reflexivo y auto-correctivo al partir del cual se monitorea la rigurosidad 

del pensamiento y se evalúan los procesos de argumentación y de toma de decisiones sobre 

qué creer o hacer”. 

Gil y Razquin (2019), en referencia al pensamiento crítico en el aula, aportan que; 

si se impulsa el espíritu crítico desde la clase, en edades tempranas, se garantiza dependiendo 

de cada persona y su destreza, personas con un alto nivel de capacitación sobre la toma de 

decisiones, construcción de estrategias, desarrollo personal, resolución de problemas y saber 

entender desde las emociones. 

Diaz y Cerrón (2021), los autores mencionan que el pensamiento crítico por ser 

aplicable en diversos ámbitos de la vida se convierte en una habilidad necesaria para 

garantizar el desarrollo y adaptación del individuo en una realidad. 

Según Murillo (2018), hace referencia sobre el pensamiento crítico a la forma como 

el ser humano enfoca los problemas, las preguntas, siendo así; la mejor manera que 

conocemos para llegar a la verdad. Como mencionan los autores dentro de la organización 

critical thinking que basan sus proyectos en educación que estimula el pensamiento crítico, 

definen  que; el pensador critico ante un problema, contenido o tema tiene un modo de 

pensar, el cual adquiere mejor calidad con respecto al pensamiento inicial, resultando un 

pensador crítico ejercitado, que formula problemas y preguntas con claridad y precisión; 

acumula y evalúa información relevante, probando cono criterios sus conclusiones y 

soluciones. 

Sáenz  y Gallo (2019) Se puede contrastar, entonces qué; el pensamiento crítico, 

analiza y evalúa el pensamiento para mejorarlo, establece una posición o interés a partir de 

los conocimientos, experiencias y la evidencia, generando autonomía y no ser sumiso ante 

la desinformación, especulaciones y opiniones de terceros; ello dependerá del juicio, la 
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constancia de cada persona, su actitud para la vida y su disposición para la búsqueda de la 

verdad en contraste a la realidad que está en constante y acelerado cambio. 

Se ha tenido en cuenta como sustento teórico la teoría del constructivismo de Piaget, 

quien se especializó directamente en aprender, cómo los niños entendían y aprendían. Llevó 

a cabo numerosos estudioso y se encuentra considerados como uno de los grandes a nivel 

mundial de la psicología constructivista. A medida que comenzó a ver las respuestas de 

muchas personas, observando una secuencia repetitiva en los más jóvenes, encontrando 

errores en las pruebas de inteligencia que se repetían en los niños. Fue entonces cuando 

Piaget asumió que los adultos no entendían su entorno de la misma manera que los niños, 

debido que existen características que los diferencian. Piaget, publicó diversos trabajos, 

todos basados en gran parte en el notable análisis que realizo a sus hijos. En sus muchos 

trabajos hizo mención de la influencia de la genética en la acción del aprendizaje, 

especificado desde un principio que los genes no lo son todo, influyen factores sociológicos 

los cuales inciden en el aprendizaje de los niños. Por último, también mencionó que la 

inteligencia y las habilidades cognitivas están vinculadas al entorno social y físico.  

Esencialmente lograr el aprendizaje significa darles a los niños el espacio, los 

medios y los recursos que necesitan para construir sus planes mentales a través de la 

interacción activa. Por ello, se insiste en que debe haber materiales concretos en el entorno 

del niño para que pueda manipular, investigar, formular hipótesis, probarlas o descartarlas, 

pues existe un diario de observación sencillo que incluye las observaciones del docente en 

esta lección. 

En la teoría de Piaget se encuentran dos procesos, asimilación que es el proceso que 

internaliza un objeto o un suceso y vincularlo con algo ya determinado. Cuando un niño 

interactúa con algo, comienza una actividad en su cerebro a descifrar lo que está viendo, con 

la finalidad de comprender lo que está sucediendo de esta forma, cuando un niño observa un 

animal saltando muy lejos, puede interpretar que está visualizando un pájaro volando. Es así 

que puede estar asociando a este animal a un pájaro, aunque en si este no pueda volar y la 

acomodación. A este proceso se le interpreta como la modificación de los esquemas 

anteriores favoreciendo la comprensión, para comprenderlo con más datos. En el ejemplo 

anterior el niño observaba saltar un pájaro lo cual para él podría ser un pájaro, con la 

acomodación este niño puedes entender de manera gradual que no era un pájaro. Este 
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proceso busca alcanzar un balance entre los que está sucediendo y lo que una persona 

comprende. Todos tratan de explicar lo que les pasa, intentando encontrar una lógica. 

La evaluación constructivista nos afirma que el evaluar el proceso formativo es 

suma importancia para que de esta manera poder obtener información pertinente sobre la 

realización del mismo y el logro de los objetivos. La información que se obtiene permite una 

positiva  retroalimentación oportuna al docente, el mismo que tiene potestad de decisiones 

del proceso formativo completo, ya sea para modificarlo o cambiarlo totalmente. Entonces, 

la evaluación se rige bajo algunos principios fundamentales de los cuales se procede a 

evaluar, los mismo que propuso Santiago Castillo donde se hace un resumen de los que son 

útiles para la reflexión actual como son Principio de racionalidad, entendida como un 

ejercicio de reflexión; Principio de responsabilidad donde el proceso formativo implica 

compromiso con la actividad que se está llevando a cabo. En este sentido, ofrece información 

significativa para mejorar la calidad de los procesos educativos. Como tercero tenemos al 

Principio de colegialidad: la formación no se hace de manera individual, la misma depende 

de un organismo colegiado. La evaluación aporta información pertinente a este grupo, con 

la finalidad de que pueda tomar las decisiones necesarias para mejorar el proceso educativo 

y cumplir la misión para la cual están reunidos. 

En cuarto lugar, el principio de profesionalismo, la evaluación puede mejorar la 

práctica docente, centrándose no sólo en la formación del personal sino también en el nivel 

de profesionalismo que muestran los docentes en sus tareas. Principio de perfección: El 

proceso de formación no es perfecto, seguirá cambiando, intentando mejorarlo, 

proporcionando así mejores condiciones para formar excelentes profesionales. Las 

evaluaciones proporcionan información sobre las áreas que necesitan mejorar y cómo 

hacerlo. En el quinto punto, vemos el principio de demostración: la formación profesional 

impartida por una institución puede servir de referencia para otra formación. La evaluación 

contribuye a mantener un alto nivel de calidad, mejorando así los procesos de formación y 

convirtiéndose en un modelo para otras instituciones. Cabe resaltar que en los últimos años 

aun se han dado fuertes discusiones sobre razón y motivación en la evaluación, con cierta 

particularidad algunas circunstancias en donde lo evaluado se tergiversa y pierde el sentido 

del aprendizaje y mejora formativa.  
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II. METODOLOGÍA  
 

2.1 Enfoque, tipo y diseño de investigación 

 

La investigación es de tipo básica. (definición básica-autor) Según Hernández et 

al. (2014); La investigación cuantitativa no experimental implica el hecho de que las 

variables no se manipulen libremente, por lo que es parte de estudios de investigación que 

no las varían en beneficio de otros, sino cuando observas como es su naturaleza en su 

entorno y luego las analizas.  

El nivel de investigación que se realizó fue explicativo porque se expusieron los 

resultados encontrados mediante la estadística utilizada, así como lo afirma Málaga 

(2018) que una investigación explicativa es la misma que posee relación causal; la misma 

no sólo busca describir un problema, realiza otra acción, el localizar las causas del mismo. 

Método de la investigación es Cuantitativa – Descriptiva, el método cuantitativo 

se centra en causas o hechos de los fenómenos social, cono carente interés por los estados 

subjetivos del individuo, además, estudiosos descriptivos intentan precisar las 

características, grupos, comunidades, perfiles de personas, objetos u otros fenómenos de 

son objeto de análisis.  

El diseño aplicado ha sido el Descriptivo – Correlacional de Cortes Transversal. 

Este tipo de diseño se lleva a cabo cuando se desea comparar la relación entre diferentes 

variables que son obtenidas en la misma muestra, de corte transversal, según Hernández 

et al. (2014), manifiesta que los estudios transaccionales son investigaciones que recogen 

información en un solo momento (tiempo indicado). Su intención es indicar las 

características de las variables y proceder hacer el análisis de su recurrencia e interacción 

en un tiempo dado. 

     Dónde:           

               r 

    

     M: Muestra  

     Ox, Variable 1: El cuento como estrategia  

     Oy: Variable 2: El desarrollo del pensamiento crítico 

     r: Relación 

M 

Ox 

Oy 



16 
 

2.2 Población, muestra y muestreo  

La investigación tuvo como población a los estudiantes del nivel primaria de la I.E.P. 

Miguel Grau, que suman un total de 129 estudiantes.  

La Muestra está conformada por 97 estudiantes del IV ciclo del nivel primaria en 

la institución educativa particular Miguel Grau, Sechura – Piura, 2021. Se llevó a cabo el 

desarrollo de la muestra mediante la siguiente fórmula: 

                                                               𝑀 =       𝑁 × 𝑍𝑎 2 × 𝑃 × 𝑄 
 

                               𝐸2 × (𝑁 − 1) + 𝑍𝑎 2 × 𝑃 × Q 
 

En donde se considera lo siguiente. 

M: El tamaño de la muestra que se quiere obtener 

N: Población total 

Z: Parámetro de confianza 

P: Probabilidad del éxito o probabilidad que ocurra el suceso 

Q: Probabilidad Esperada  

E: Margen de Error 

Reemplazamos los valores de la siguiente manera  

 

N: 129 

Z: 95% = 1.96. 

P: 0.5 

Q: (1-0.5) = 0.5 

E: 5% = 0.05. 

 

                                             𝑀 =    (129) × (1.96) 2 × (0.5) × (0.5) 

            (0.05)2 × (129 − 1) + (1.96) 2 × (0.5) × (0.5) 

= 96.76 

A través de este muestreo no probabilístico, llevaremos a cabo el estudio con 97 estudiantes 

del IV ciclo del nivel primaria en la institución educativa particular Miguel Grau, Sechura – 

Piura, 2022. 
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2.3 Técnicas e instrumentos de recojo de datos. 

 Técnica. 

Suarez (2018) menciona que la técnica es el grupo de herramientas y procedimientos al 

alcance de todo investigador para conseguir información y conocimiento (p.12) 

Además agrega que la técnica de la encuesta es un método vital para acumular 

información sobre una serie de cuestiones caracterizadas por ser objetivas, articuladas y 

coherentes. Lo mencionado anteriormente permite garantizar que la información obtenida 

por la muestra es capaz de analizarse con métodos cuantificables. (p.98) 

 

 Instrumento de recojo de datos. 

Se aplicó la técnica de encuesta y como instrumento se utilizó el cuestionario, que 

permitió recoger información detallada de cada nivel del problema que se está estudiando, 

que es el cuento como estrategia y pensamiento crítico en loso estudiantes del IV ciclo de 

primaria de la I.E.P. Miguel Grau de Sechura, 2022. 

2.4 Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

 

En esta investigación se demostrará que los resultados están relacionados con los 

objetivos; señalando que, se utilizará la estadística descriptiva. El procedimiento a elaborar 

para el análisis de datos será el soporte de hoja de cálculo Excel 2019 y para el análisis 

interno el SPSS 29.0, el cual se detalla a continuación: 

 Primero, se elaborará unas bases de datos, permitiendo realizare el conteo de las 

respuestas dadas en la lista de cotejo.  

 Segundo, se organizarán los resultados a través de tablas de distribución de 

frecuencias y de gráficos de columnas; pues los representaremos en frecuencias 

relativas, de acuerdo a loso objetivos de estudio.   

 Tercero, se procederá a describir y explicar los resultados, mostrando, explicando y 

destacando el significado de los valores estadísticos más representativos. 

 

2.5 Aspecto Ético en la investigación 

 

La investigación se llevó a cabo a través de un consentimiento por parte del director 

de la institución educativa la cual será objeto de estudio, se evitará la manipulación de los 

datos obtenidos ya que será de beneficio para los estudiantes del IV ciclo de educación 
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primaria, será a largo plazo. Se respetará la dignidad, la identidad de la muestra. Como 

investigador se debe respetar las normas y términos tomados en cuenta para el recojo de la 

información en el tiempo determinado por las autoridades de la institución. Se procederá con 

rigor científico para asegurar la validez, fiabilidad y credibilidad de fuentes, métodos y datos 

en todo el proceso de la investigación. De esta manera todos los involucrados estamos 

comprometidos en el buen desarrollo de todos los pasos a seguir en la investigación. 

Confidencialidad y privacidad: La información de la investigación obtenida de la institución 

educativa fue llevada de forma confidencial entre nosotros los investigadores y las personas 

autorizadas al acceso y manteniendo la privacidad resguardando la información de forma 

estratégica. 

Beneficencia y no maleficencia: La investigación se llevó a cabo con un gran beneficio de 

conocer una de las herramientas como es el cuento de forma estratégica didáctica que 

estimula o desarrolla el pensamiento crítico, es así también a incentivar a otros a 

investigadores de explorar más sobre este tema. 

Honestidad e integridad: En la investigación se comunicó los resultados y sus posibles 

aplicaciones de manera completa y sin llevar a cabo decepciones, con respecto a otros y con 

integridad con un patrón de conducta de principios éticos y deontológicos que inspiran y 

garantizan una praxis rigurosa y responsable. 

Equidad y justicia: Se otorgó a todos los participantes de la investigación el derecho de 

acceder a los resultados es así que se les dio un acceso a través del cual los mismos puedan 

usufructuarlo si lo desean. 
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III. RESULTADOS 

 

3.1 Presentación y análisis del resultado 

Para determinar la relación que existe entre el cuento como estrategia didáctica 

y el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes del IV ciclo de primaria en la 

institución educativa particular Miguel Grau, Sechura - Piura, 2022, se realizó a través de 

23 ítems que conforma el instrumento con escala Likert, e incluye tres dimensiones para 

cada una de las variables, la primera variable el cuento como estrategia didáctica incluye 

las dimensiones, Planifica con 4 ítems, la segunda dimensión, organiza con 5 ítems y la 

tercera dimensión Evalúa con 3 ítems, la segunda variable el desarrollo del pensamiento 

crítico incluye las dimensiones, nivel literal , con 4 ítems, la segunda dimensión, nivel 

inferencial, con 3 ítems y la tercera dimensión nivel crítico con 4 ítems  

Para todos los casos con escala Likert de tipo ordinal con 5 categorías de respuesta, que 

cuantifica numéricamente, para determinar los niveles en las que se encuentran las 

variables. 

Tabla 01. 

Niveles del cuento como estrategia didáctica y el desarrollo del pensamiento crítico 

 

 
El desarrollo del Pensamiento Crítico 

Total 
Bajo Medio Alto 

El cuento 

como 

estrategia 

didáctica 

Bajo 
Recuento 5 26 0 31 

% 5,2% 26,8% 0,0% 32,0% 

Medio 
Recuento 0 5 50 55 

% 0,0% 5,2% 51,5% 56,7% 

Alto 
Recuento 0 0 11 11 

% 0,0% 0,0% 11,3% 11,3% 

Total 
Recuento 5 31 61 97 

% 5,2% 32,0% 62,9% 100,0% 

Fuente: Instrumentos aplicados a los estudiantes del IV ciclo de primaria en la I.E.P Miguel 

Grau, Sechura.  
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Figura 01.  

Porcentajes del cuento como estrategia didáctica y el desarrollo del pensamiento crítico 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La tabla y grafico 1, indica que del 100% de las personas que participaron de 

esta investigación, en la variable el cuento como estrategia didáctica, el 32% se ubica en 

un nivel bajo, el 56,7% en el nivel medio y el 11,3% en un nivel alto. En cuanto a la 

variable el desarrollo del pensamiento crítico se observa que el 5,2% tienen un bajo 

desarrollo, el 32% un nivel medio y el 62,9% de los estudiantes un alto desarrollo. 

 Asimismo, se observa que del 5,2% de los estudiantes que se encuentra en un 

nivel de desarrollo del pensamiento crítico bajo, también tienen un nivel bajo en el cuento 

como estrategia didáctica; del 32% que ha desarrollado el pensamiento crítico en un nivel 

medio, el 26,8% de ellos tiene un nivel bajo en el cuento como estrategia didáctica y solo 

el 5,2% en un nivel medio; sin embargo, de los estudiantes que tienen un nivel alto de su 

desarrollo del pensamiento crítico, el 51,5% de ellos tiene un nivel alto en el cuento como 

estrategia didáctica.  
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Tabla 02.  

El cuento como estrategia didáctica y el nivel literal 

Fuente: Instrumentos aplicados a los estudiantes del IV ciclo de primaria en la I.E.P Miguel 

Grau, Sechura 

Figura 02.  

Porcentajes del cuento como estrategia didáctica y el nivel literal 

 

 

La tabla y grafico 2, indica que en la variable el desarrollo del pensamiento 

crítico en su nivel literal que involucra que el estudiante halle la idea principal, reconozca 

 
Nivel literal  

Total 
Bajo Medio Alto 

El cuento 

como 

estrategia 

didáctica 

Bajo 
Recuento 21 10 0 31 

% 21,6% 10,3% 0,0% 32,0% 

Medio 
Recuento 2 49 4 55 

% 2,1% 50,5% 4,1% 56,7% 

Alto 
Recuento 0 0 11 11 

% 0,0% 0,0% 11,3% 11,3% 

Total 
Recuento 23 59 15 97 

%  23,7% 60,8% 15,5% 100,0% 
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los datos, hechos y detalles de una historia, el 23,7% tienen un bajo desarrollo, el 60,8% 

un nivel medio y el 15,5% de los estudiantes un alto desarrollo. 

Asimismo, se observa que del 23,7% de los estudiantes que se encuentra en un 

nivel de desarrollo del pensamiento crítico bajo, el 21,6% de ellos tienen un nivel bajo en 

el cuento como estrategia didáctica; del 60,8% que ha desarrollado el pensamiento crítico 

en un nivel medio, el 50,5% de ellos tiene un nivel medio en el cuento como estrategia 

didáctica y solo el 10,3% en un nivel bajo; sin embargo, de los estudiantes que tienen un 

nivel alto de su desarrollo del pensamiento crítico, el 11,3% de ellos tiene un nivel alto 

también en el cuento como estrategia didáctica. 

Tabla 03.  

El cuento como estrategia didáctica y nivel inferencial 

 
Nivel Inferencial  

Total 
Bajo Medio Alto 

El cuento 

como 

estrategia 

didáctica  

Bajo 
Recuento 29 2 0 31 

%  29,9% 2,1% 0,0% 32,0% 

Medio 
Recuento 2 53 0 55 

%  2,1% 54,6% 0,0% 56,7% 

Alto 
Recuento 0 2 9 11 

%  0,0% 2,1% 9,3% 11,3% 

Total 
Recuento 31 57 9 97 

%  32,0% 58,8% 9,3% 100,0% 

Fuente: Instrumentos aplicados a los estudiantes del IV ciclo de primaria en la I.E.P Miguel 

Grau, Sechura  
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Figura 03.  

Porcentajes del cuento como estrategia didáctica y el nivel inferencial 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La tabla y grafico 3, indica que en la variable el desarrollo del pensamiento crítico en su 

nivel inferencial, el 32% tienen un bajo desarrollo, el 58,8% un nivel medio y el 9,3% de 

los estudiantes un alto desarrollo. 

 Asimismo, se observa que del 32% de los estudiantes que tienen un nivel de 

desarrollo del pensamiento crítico bajo, el 29,9% de ellos tienen un nivel bajo en el cuento 

como estrategia didáctica y solo el 2,1% un nivel medio; del 58,8% que ha desarrollado 

el pensamiento crítico en un nivel medio, el 54,6% de ellos tiene un nivel medio en el 

cuento como estrategia didáctica y solo el 2,1% en un nivel bajo y alto; sin embargo, de 

los estudiantes que tienen un nivel alto de su desarrollo del pensamiento crítico, el 9,3% 

de ellos también tiene un nivel alto en el cuento como estrategia didáctica. 
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Tabla 04.  

El cuento como estrategia didáctica y nivel critico  

 
Nivel crítico 

Total 
Bajo Medio Alto 

El cuento 

como 

estrategia 

didáctica  

Bajo 
Recuento 22 9 0 31 

%  22,7% 9,3% 0,0% 32,0% 

Medio 
Recuento 2 53 0 55 

%  2,1% 54,6% 0,0% 56,7% 

Alto 
Recuento 0 7 4 11 

%  0,0% 7,2% 4,1% 11,3% 

Total 
Recuento 24 69 4 97 

%  24,7% 71,1% 4,1% 100,0% 

Fuente: Instrumentos aplicados a los estudiantes del IV ciclo de primaria en la I.E.P Miguel 

Grau, Sechura  

Figura 04.  

Porcentajes del cuento como estrategia didáctica y nivel critico  

 

La tabla y grafico 4, indica que en la variable el desarrollo del pensamiento crítico en su 

nivel crítico, el 24,7% tienen un bajo desarrollo, el 71,1% un nivel medio y el 4,1% de 

los estudiantes un alto desarrollo. 
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Asimismo, se observa que del 24,7% de los estudiantes que tienen un nivel de 

desarrollo del pensamiento crítico bajo, el 22,7% de ellos tienen un nivel bajo en el cuento 

como estrategia didáctica y solo el 2,1% un nivel medio; del 71,1% que ha desarrollado 

el pensamiento crítico en un nivel medio, el 54,6% de ellos tiene un nivel medio en el 

cuento como estrategia didáctica, el 9,3% en un nivel bajo y solo el 7,2% en un nivel alto; 

sin embargo, de los estudiantes que tienen un nivel alto de su desarrollo del pensamiento 

crítico, el 4,1% de ellos también tiene un nivel alto en el cuento como estrategia didáctica. 

3.2 Prueba de Hipótesis 

 Hipótesis General 

H0: No existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica y el 

desarrollo del pensamiento crítico (𝜌𝑠 = 0). 

H1: Existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica y el 

desarrollo del pensamiento crítico (𝜌𝑠  ≠ 0). 

1. Nivel de significancia:  5%.  ò α = 0.05 

2. Decisión:  

Si, Sig. (bilateral) > 0,05, se acepta H0 

Si, Sig. (bilateral) < 0,05, se rechaza H0 
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Tabla 05. 

Correlación entre el cuento como estrategia didáctica y el desarrollo del pensamiento 

critico 

 

El cuento como 

estrategia 

didáctica 

El desarrollo del 

Pensamiento 

Critico 

Rho de 

Spearman 

El cuento como 

estrategia 

didáctica 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,975** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 97 97 

El desarrollo del 

Pensamiento 

Critico 

Coeficiente de 

correlación 
,975** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 97 97 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Dado que el valor Sig. (bilateral)=0.000 < α =0.05, se rechaza la hipótesis nula. 

Es decir, existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica y el 

desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes del IV ciclo de primaria en la 

institución educativas particular Miguel Grau, Sechura - Piura, 2022 

Por otro lado, el valor de r = 0.975, indica que existe una correlación positiva 

muy alta entre el cuento como estrategia didáctica y el desarrollo del pensamiento crítico 

en los estudiantes del IV ciclo de primaria en la institución educativas particular Miguel 

Grau, Sechura - Piura, 2022. 

Con respecto al objetivo específico que dice establecer la relación que existe 

entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel literal en los estudiantes del IV ciclo 

de primaria, Sechura, 2022, y la Hipótesis especifica: El cuento como estrategia didáctica 

se relaciona significativamente con el nivel literal del pensamiento crítico en los 

estudiantes del IV ciclo de primaria en la institución educativas particular Miguel Grau, 

Sechura - Piura, 2022. Se tienen lo siguiente: 
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1. Hipótesis a contrastar: 

H0: No existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica 

y el nivel literal (𝜌𝑠 = 0). 

H1: Existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica y el 

nivel literal (𝜌𝑠  ≠ 0). 

2. Nivel de significancia:  5%.  ò α = 0.05 

3. Decisión:  

Si, Sig. (bilateral) > 0,05, se acepta H0 

Si, Sig. (bilateral) < 0,05, se rechaza H0 

 

Tabla 06.  

Correlación entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel literal del pensamiento 

crítico. 

 

El cuento como 

estrategia 

didáctica 

Nivel literal 

Rho de 

Spearman 

El cuento como 

estrategia 

didáctica 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,967** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 97 97 

Nivel literal 

Coeficiente de 

correlación 
,967** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 97 97 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Dado que el valor Sig. (bilateral)=0.000 < α =0.05, se rechaza la hipótesis nula. 

Es decir, existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel 

literal en los estudiantes del IV ciclo de primaria en la institución educativas particular 

Miguel Grau, Sechura - Piura, 2022 
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Por otro lado, el valor de r = 0.967, indica que existe una correlación positiva 

muy alta entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel literal del pensamiento crítico 

en los estudiantes del IV ciclo de primaria en la institución educativas particular Miguel 

Grau, Sechura - Piura, 2022. 

Con respecto al objetivo específico que dice establecer la relación que existe 

entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel inferencial en los estudiantes del IV 

ciclo de primaria, Sechura, 2022, y la Hipótesis especifica: El cuento como estrategia 

didáctica se relaciona significativamente con el nivel inferencial en los estudiantes del IV 

ciclo de primaria en la institución educativas particular Miguel Grau, Sechura - Piura, 

2022. Se tienen lo siguiente: 

4. Hipótesis a contrastar: 

H0: No existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica 

y el nivel inferencial (𝜌𝑠 = 0). 

H1: Existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica y 

el nivel inferencial (𝜌𝑠  ≠ 0). 

5. Nivel de significancia:  5%.  ò α = 0.05 

6. Decisión:  

Si, Sig. (bilateral) > 0,05, se acepta H0 

Si, Sig. (bilateral) < 0,05, se rechaza H0 
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Tabla 07.  

Correlación entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel inferencial 

 

El cuento como 

estrategia 

didáctica 

Nivel Inferencial 

Rho de 

Spearman 

El cuento como 

estrategia 

didáctica 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,948** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 97 97 

Nivel Inferencial 

Coeficiente de 

correlación 
,948** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 97 97 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Dado que el valor Sig. (bilateral)=0.000 < α =0.05, se rechaza la hipótesis nula. 

Es decir, existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel 

inferencial en los estudiantes del IV ciclo de primaria en la institución educativas 

particular Miguel Grau, Sechura - Piura, 2022 

Por otro lado, el valor de r = 0.948, indica que existe una correlación positiva 

muy alta entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel inferencial en los estudiantes 

del IV ciclo de primaria en la institución educativas particular Miguel Grau, Sechura - 

Piura, 2022. 

Con respecto al objetivo específico que dice establecer la relación que existe 

entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel crítico en los estudiantes del IV ciclo 

de primaria, Sechura, 2022, y la Hipótesis especifica: El cuento como estrategia didáctica 

se relaciona significativamente con el nivel crítico en los estudiantes del IV ciclo de 

primaria en la institución educativas particular Miguel Grau, Sechura - Piura, 2022. Se 

tienen lo siguiente: 
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7. Hipótesis a contrastar: 

H0: No existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica 

y el nivel crítico (𝜌𝑠 = 0). 

H1: Existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica y 

el nivel crítico (𝜌𝑠  ≠ 0). 

8. Nivel de significancia:  5%.  ò α = 0.05 

9. Decisión:  

Si, Sig. (bilateral) > 0,05, se acepta H0 

Si, Sig. (bilateral) < 0,05, se rechaza H0 

 

Tabla 08.  

Correlación entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel crítico 

 

El cuento como 

estrategia 

didáctica 

Nivel Crítico 

Rho de 

Spearman 

El cuento como 

estrategia 

didáctica 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,943** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 97 97 

Nivel Critico 

Coeficiente de 

correlación 
,943** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 97 97 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Dado que el valor Sig. (bilateral)=0.000 < α =0.05, se rechaza la hipótesis nula. 

Es decir, existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel 

crítico en los estudiantes del IV ciclo de primaria en la institución educativas particular 

Miguel Grau, Sechura - Piura, 2022. 
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Por otro lado, el valor de r = 0.943, indica que existe una correlación positiva 

muy alta entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel crítico en los estudiantes del 

IV ciclo de primaria en la institución educativas particular Miguel Grau, Sechura - Piura, 

2022 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

32 
 

IV.  DISCUSIÓN 

 

Respecto al objetivo general, los resultados indicados en la tabla 5 correlación 

de Spearman, evidencia una relación positiva entre la variable uno y la variable dos. Es 

decir, existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica y el desarrollo 

del pensamiento crítico en los estudiantes del IV ciclo de primaria en la institución 

educativa particular Miguel Grau, Sechura - Piura, 2022, reflejando que estas variables 

son dependientes una con otra, por otro lado, el valor de r = 0.975, indica que existe una 

correlación positiva muy alta entre el cuento como estrategia didáctica y el desarrollo del 

pensamiento crítico en los estudiantes del IV ciclo de primaria en la institución educativa 

antes mencionada. Estos resultados son corroborados por De los Santos, et al (2020), 

quienes llegan a concluir que el cuento sí tiene relación con la variable mejorar la 

producción de textos. Alvaran (2018), llega a la conclusión que un 99% estudiantes 

demuestran un progreso en las relaciones interpersonales en su entorno, ya sea en la 

escuela, casa y comunidad. Y a través de la lectura los niños amplían sus conocimientos 

y realizan autoanálisis de diferentes acontecimientos que se dan en su entorno. 

 

En cuanto al objetivo específico uno, según los resultados visualizados en la 

tabla 6, existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel 

literal en los estudiantes del IV ciclo de primaria en la institución educativa particular 

Miguel Grau, Sechura - Piura, 2022. Por otro lado, el valor de r = 0.967, indica que existe 

una correlación positiva muy alta entre el cuento como estrategia didáctica y la dimensión 

uno nivel literal del pensamiento crítico en los estudiantes. Datos que al ser comparados 

con Castillo (2020) cuyo resultados fueron exitosos, dado, que se pudo llegar que se 

lograron superar todos los conflictos que presentan los estudiantes, de esta manera los 

estudiantes mejoraron en la creación y en la redacción de sus cuentos. 

 

Del mismo modo, respecto al objetivo dos, los resultados obtenidos en la tabla 

7, existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel 

inferencial en los estudiantes del IV ciclo de primaria en la institución educativa particular 

Miguel Grau, Sechura - Piura, 2022. Por otro lado, el valor de r = 0.948, indica que existe 

una correlación positiva muy alta entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel 

inferencial en los estudiantes, esto se afianza a Carrasco (2021), cuyo propósito fue 

determinar la influencia del cuento como estrategia didáctica en la comprensión lectora 
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de los estudiantes de quinto grado de primaria en la Institución Educativa N° 80426 de 

Huancas, Tayabamba, provincia de Pataz, 2019 y se pudo concluir que existe un 

porcentaje considerable en logro previsto. 

 

Respecto al objetivo tres, los datos visualizados en la tabla 8, se afirma que, 

existe relación significativa entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel crítico en 

los estudiantes del IV ciclo de primaria en la institución educativa particular Miguel Grau, 

Sechura - Piura, 2022. Por otro lado, el valor de r = 0.943, indica que existe una 

correlación positiva muy alta entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel crítico 

en los estudiantes, datos comparados con Medina (2020) donde, concluye que el 88,5% 

se encuentra en nivel alto, 11,5% en nivel medio, es por ello que se recomienda utilizar 

nuevas estrategias para ayudar a que este porcentaje de estudiantes logren llegar al nivel 

alto, de esta manera los docentes puedan ponerlas en práctica y los educandos tengan un 

buen aprendizaje educativo. 
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V. CONCLUSIONES 

 

Para la hipótesis general se encontró que existe relación significativa entre el 

cuento como estrategia didáctica y el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes 

del IV ciclo de primaria en la institución educativa particular Miguel Grau, Sechura - 

Piura, 2022 y una correlación de 0.975, por lo tanto, hay grado de correlación positiva 

muy alta entre las variables mencionadas. 

En el análisis estadístico descriptivo se detalló que la variable el cuento como 

estrategia didáctica, el 32% se ubica en un nivel bajo, el 56,7% en el nivel medio y el 

11,3% en un nivel alto y en cuanto a el desarrollo del pensamiento crítico se observa que 

el 5,2% tienen un bajo desarrollo, el 32% un nivel medio y el 62,9% de los estudiantes 

un alto desarrollo. 

 

Para la primera hipótesis específica, se concluye que existe relación significativa 

entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel literal en los estudiantes del IV ciclo 

de primaria en la institución educativa particular Miguel Grau, Sechura - Piura, 2022, con 

una correlación de 0.967, por lo tanto, hay grado de correlación positiva muy alta entre 

las variables mencionadas. 

 

Para la segunda hipótesis específica, existe relación significativa entre el cuento 

como estrategia didáctica y el nivel inferencial en los estudiantes del IV ciclo de primaria 

en la institución educativa particular Miguel Grau, Sechura - Piura, 2022, con una 

correlación de 0.948, por lo tanto, hay grado de correlación positiva muy alta entre las 

variables mencionadas. 

 

Para la tercera hipótesis específica, se concluye que existe relación significativa 

entre el cuento como estrategia didáctica y el nivel Crítico en los estudiantes del IV ciclo 

de primaria en la institución educativa particular Miguel Grau, Sechura - Piura, 2022, con 

una correlación de 0.943, por lo tanto, hay grado de correlación positiva muy alta entre 

las variables mencionadas. 
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VI.  RECOMENDACIONES 

 

La Institución educativa debe considerar dentro de su plan de formación docente 

estrategias permitan desarrollar el pensamiento crítico con fines de mejorar los niveles de 

comprensión lectora de los estudiantes. Asimismo, proponer a otras instituciones 

educativas con realidades similares para la aplicación del estudio. 

 

A los docentes se les recomienda utilizar el cuento como estrategia didáctica 

para desarrollar el pensamiento crítico y de esta manera incentivar al estudiante a emitir 

juicios de valor con sus respectivos argumentos defendiendo su punto de vista. 

 

A los padres de familia, se involucren un poco más en la educación de sus hijos y 

de esta manera trabajar: docentes – padres de familia y estudiantes, incentivando a utilizar 

el cuento como estrategia para desarrollar el pensamiento crítico. 

Se recomienda utilizar esta tesis como antecedente para futuras investigaciones.  
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VIII. ANEXOS  

Anexo 1: Instrumentos de recojo de información 

INSTRUMENTO 1:  
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CUESTIONARIO N° 1  
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INSTRUMENTO 2:  

CUENTO: LA NIÑA Y LA PALOMA 

Autora: Elsa Imelda Tacuri Sanmartín Y Humberto de la Cruz Méndez Mayancela 
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CUESTIONARIO N° 2 
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Anexo 2: Fichas técnicas  

 

 

 

 

 

 



 
 

46 
 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

47 
 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

48 
 

Anexo 3: Operacionalización de las variables  
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Anexo 6: Solicitud y Carta de autorización 
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Anexo 7: Consentimiento informado 



 
 

62 
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Anexo 10: Captura de turnitin 
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