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RESUMEN 

El principal objetivo de este trabajo académico es conocer los efectos de la discapacidad 

auditiva en el proceso de aprendizaje de los niños inclusivos; utilizó un enfoque no 

experimental ya que se usó registros bibliográficos y además tuvo un diseño descriptivo, ya 

que se reportó la estrecha relación que tiene la discapacidad auditiva y los procesos 

cognitivos de aprendizaje del niño, explicando detalladamente de qué manera influye en la 

vida cotidiana del niño y su inclusión en la EBR. 

Concluyendo, que debido a la de falta implementación de las adaptaciones curriculares 

en las diferentes instituciones educativas que tienen estudiantes con discapacidad auditiva 

no pueden desarrollar sus competencias debido a que en la realidad educativa peruana son 

muchos los niños con discapacidad auditiva quienes no tienen un acceso directo a la 

educación inclusiva, a pesar de estar normado tal como lo refiere el Ministerio de Educación. 

Afectando así su desenvolvimiento en su vida diaria, su desarrollo integral o cognitivo, 

ocasionándoles problemas de comunicación por su dificultad para expresarse, abstraer la 

realidad de su entorno e interactuar con los demás. 

 
 

Palabras clave: proceso de aprendizaje, discapacidad auditiva, educación inclusiva 
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ABSTRACT 

 

The main objective of this academic work is to know the effects of hearing disability on 

the learning process of inclusive children; used a non-experimental approach since 

bibliographic records were used and also had a descriptive design, since the close 

relationship between hearing disability and the child's cognitive learning processes was 

reported, explaining in detail how it influences the child's daily life. child and its inclusion 

in the EBR. 

Concluding, that due to the lack of implementation of curricular adaptations in the 

different educational institutions that have students with hearing disabilities, they cannot 

develop their skills because in the Peruvian educational reality there are many children with 

hearing disabilities who do not have direct access to inclusive education, despite being 

regulated as referred to by the Ministry of Education. 

Thus affecting their development in their daily life, their comprehensive or cognitive 

development, causing communication problems due to their difficulty expressing 

themselves, abstracting the reality of their environment and interacting with others. 

 
Keywords: learning process, hearing disability, inclusive education 
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I. PROBLEMA DE LA INVESTIGACIÓN 

 
1.1. Realidad problemática y formulación del problema 

 
En muchos lugares del mundo, la educación es reconocida como un derecho primordial 

y fundamental del ser humano al igual que las personas que tienen discapacidad auditiva, 

permitiéndoles formarse en diferentes aspectos como intelectual, desarrollar habilidades 

sociales pertinentes para su inclusión en los diferentes campos de la comunidad educativa. 

Donde la inclusión es entendida como una reforma que apoya y promueve la diversidad 

entre todos los estudiantes (UNESCO, 2021). 

Para la Organización Mundial de la Salud (2021), deduce que más del 5% de la 

población a nivel mundial, hasta marzo del 2021, padece de una pérdida de capacidad 

auditiva, lo cual requiere rehabilitación. De dichas cifras, el 80% de la población son de 

países con escasos ingresos económicos. En este sentido, la discapacidad auditiva pasa a 

ser un tema primordial en la educación y sus efectos en el aprendizaje. Así también la 

Organización Mundial de la Salud (2023) afirma que el 5% de la población mundial (430 

millones de personas) sufre pérdida auditiva debido a una discapacidad, pero cabe recalcar 

que 34 millones de niños y niñas enfrentan discapacidad auditiva. De los cuales el 2% de 

estos se encuentran en el Perú de acuerdo a Comunidad Peruana de Aprendizaje en 

Primera Infancia (COPERA, 2017). 

Sin embargo, la educación inclusiva continúa siendo una brecha en la práctica 

pedagógica, pensamos que la inclusión es una modalidad de trabajo pedagógico con los 

estudiantes que tienen discapacidad (Dueñas, 2010). Dentro del marco general de 

educación, debe ser potencializada en la práctica pedagógica de todos los docentes de la 

EBR, respetando la diversidad y teniendo como propósito una educación inclusiva que 

nos permita a los maestros y estudiantes que se sientan cómodos ante la diversidad y la 

perciban no como un problema, sino como un desafío y una oportunidad para enriquecer 

las formas de enseñar y de aprender (Sánchez y Robles, 2013). 

En la realidad de nuestra educación, a pesar de la normativa del Ministerio de 

Educación (2020) con RM N° 447-2020-MINEDU, aún existen niños con discapacidad 

auditiva que no tienen acceso a una educación inclusiva. Además, según el índice de 

desigualdad global en el año 2020, indica que la desigualdad es del 43,8%. La desigualdad 

educativa, indica que las principales diferencias se observan entre grupos con diferentes 
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características, especialmente aquellos con pérdida auditiva y cuyas actividades diarias 

dependen de miembros de la familia, de los cuales el 4,5%, según datos del INEI, tienden 

a ser desiguales en educación como el renunciar a la educación, denegación de educación 

por falta de oportunidades educativas y residencias lejanas (Linares et al.,2021). 

Según Ministerio de Educación (2020), acorde a la Resolución Ministerial N° 447- 

2020-MINEDU, define la educación inclusiva como un enfoque pedagógico basado en la 

valoración de la diversidad. Esto significa que todos los niños de la comunidad estudian 

juntos, sin estar separados por circunstancias personales y sociales o determinadas 

discapacidades. Por ello, el MINEDU recomienda abordar el tema de la diversidad en las 

aulas que incluyen niños con discapacidad auditiva, que sufren barreras que les impiden 

ir a la escuela, especialmente para aquellos estudiantes que son vulnerables a la exclusión 

social. 

Hoy en día, los estudiantes con discapacidad auditiva, deben luchar constantemente 

para conseguir una vacante en las instituciones educativas, que cuenten con docentes 

preparados y herramientas necesarias para responder a las necesidades que tienen los 

alumnos con diferentes tipos de sordera y tratar de desarrollar aprendizajes a lo largo de 

su escolaridad y lograr su autonomía, autovalimiento e independencia (Francis et al., 

2019) (Chiwandire y Vincent, 2019) (Qublan, 2022). Es importante y necesario explicar 

detalladamente la situación actual de la discapacidad auditiva en el ámbito educativo y 

explicar los procesos cognitivos de aprendizaje de los niños inclusivos con discapacidad 

auditiva en el aula (Alasim, 2019) (Montaño y Vera, 2019). 

La discapacidad auditiva y los procesos cognitivos de aprendizaje del niño, lo cual será 

explicando detalladamente de qué manera influye en su vida diaria del niño y su inclusión 

en el aula y en su entorno. Como otro factor predominante es la falta de preparación y 

capacitación por parte de los docentes que laboran en la institución educativa (Mellon, et 

al., 2009) (Nicholas, 2020). 

En este sentido, de esta forma se refleja la estrecha relación que tiene es importante 

precisar que todos los docentes tienen que manejar el enfoque inclusivo y buscar la 

inclusión de las personas con discapacidad en la comunidad educativa, de esta manera se 

busca impulsar su participación activa en la sociedad. Estableciendo en relación con el 

ámbito educativo y que ningún niño en edad escolar se pueda retirar, expulsar o negárselo 
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el acceso a un centro educativo por razones de discapacidad física, sensorial o mental de 

acuerdo a la Ley General de Educación N° 28044 (2021). 

Después de muchos estudios y confrontaciones según Echeita y Ainscow (2011), quien 

refiere que el enfoque inclusivo surge basado en el modelo social y que este supone un 

cambio significativo en el ámbito educativo, que obliga a los estudiantes no sólo a 

aprender a sobrevivir y buscar conocimiento, sino también a convivir con las diferencias 

para eliminar las barreras de la exclusión social. En tal sentido es muy importante poner 

en práctica el modelo social en el campo educativo y por ende los estudiantes deben estar 

inmersos en una sociedad inclusiva (Winter, 2020). Por tanto, los maestros deben de estar 

preparados para afrontar nuevos retos para atender a la diversidad con una planificación 

pertinente acorde al contexto y demanda del aula. 

Finalmente, desde el punto de vista del modelo social, la educación y la escuela juegan 

un papel esencial en la adaptación de los estudiantes ya que con elementos teóricos, 

prácticos, espacios de socialización les permitirán crear conductas de socialización y 

fortaleciendo prácticas inclusivas y no discriminatorias desde edades tempranas (Kricke, 

2017). Zavala (2014) y Zvoleyko, et al., (2016) refieren que es muy importante articular 

el trabajo educativo en el modelo social; escuela y familia, siendo esta el pilar 

fundamental de los espacios de socialización del estudiante con discapacidad auditiva y 

esta debe comenzar en etapas tempranas en su prevención y tratamiento. 

En base a lo anterior mencionado nos realizamos la siguiente interrogante ¿Cuáles son 

los efectos de la discapacidad auditiva en el proceso de aprendizaje de los niños 

inclusivos? 

1.2. Formulación de objetivo 

 
1.2.1. Objetivo general 

 

Determinar los efectos de la discapacidad auditiva en el proceso de aprendizaje 

de los niños inclusivos 

1.2.2. Objetivos específicos 

 

• Conocer cuáles son los efectos de la discapacidad auditiva en el proceso 

de aprendizaje de los niños inclusivos. 
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• Explicar la actitud de los docentes frente a los procesos de aprendizaje 

de los niños inclusivos con discapacidad auditiva. 

• Fundamentar teóricamente los efectos de la discapacidad auditiva en el 

proceso de aprendizaje en los niños inclusivos. 

1.3. Justificación de la investigación 

 
Se justifica teóricamente, ya que se dio revisión bibliográfica de fuentes confiables con 

referentes teóricos y así se brinde un aporte importante a los problemas actuales de nuestra 

sociedad sobre la pérdida auditiva y la inclusión en la educación Básica Regular, y también 

resalta el valor científico del autor sobre el impacto de la discapacidad auditiva en el proceso 

de aprendizaje y la prevención y atención desde las funciones docentes. 

Se justifica en lo práctico, ya que la información generada contribuye a un mejor 

conocimiento de la realidad sobre la educación, específicamente de los estudiantes con 

pérdida auditiva y, en tal razón, sirve, entre otros posibles usos, para contribuir a planificar 

mejor la acción educativa respecto de los niños incluidos en las instituciones educativas, 

niños que por su condición tienen ciertas desventajas respecto al niño sin discapacidad. 

Esta investigación presenta justificación social ya que contribuirá a mejorar la educación 

social y las condiciones familiares de los niños con discapacidad auditiva mediante el 

proceso de identificación de estrategias de enseñanza para abordar los problemas de 

aprendizaje de los niños con discapacidad auditiva. 
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II. MARCO TEÓRICO 

 

2.1. Antecedentes de la investigación 

 

Las personas con discapacidad auditiva constituyen uno de los grupos de población 

vulnerable en nuestro país, es común ver en la comunidad que son rechazadas por la 

sociedad, instituciones educativas y sus propias familias. Por ello, es importante conocer de 

qué manera la presencia de un hijo con discapacidad auditiva en la familia se convierte en 

un reto y una dificultad, ya que el déficit auditivo tiene importantes repercusiones en el 

desarrollo general de la persona y en su aprendizaje, significa tener cuidados especiales para 

poder ayudarla a tener una vida normal. 

Entre los antecedentes tenemos a Contreras (2023), que realizo un estudio, donde analiza 

las dificultades que enfrentan los estudiantes con discapacidad auditiva al ingresar a la 

educación superior, en donde refiere que su estudio es de literatura descriptiva ya que utiliza 

una combinación de método cualitativo/ cuantitativo, los métodos del autor incluyen 

entrevistas en grupos focales. Obteniendo como resultado que el idioma es un obstáculo, 

donde los estudiantes al no poder comunicarse crean ahí una barrera para su aprendizaje, por 

ello refiere que el docente debe de realizar los procesos para las adaptaciones curriculares 

correspondientes. Concluyendo que es importante fortalecer las adaptaciones 

correspondientes en el centro de estudio ya que así se fomentaría la inclusión en el nivel 

superior y así los estudiantes con discapacidad auditiva podrían desarrollar sus capacidades 

a plenitud. 

De igual mamera Mena y Garzón (2022), realizaron un trabajo de investigación sobre la 

discapacidad auditiva y su incidencia en el proceso de enseñanza y aprendizaje en 

Latacunga-Ecuador. La investigación es de tipo descriptivo y cualitativo. Cuya muestra fue 

de 16 docentes, 30 padres, 30 estudiantes; los instrumentos fueron encuestas y fichas de 

observación. Los resultados fueron que los docentes desconocían estrategias y técnicas para 

trabajar con estudiantes con discapacidad auditiva y donde mediante capacitaciones estos 

mejoraron las técnicas para mejorar el aprendizaje brindando actividades lúdicas para 

mejorar el aprendizaje. Concluyendo que usando diversas metodologías estas pueden 

mejorar la calidad de aprendizaje en estudiantes con discapacidad auditiva. 

A su vez, Martínez et al. (2022) realizaron un trabajo de investigación sobre una guía 

pedagógica para la atención de estudiantes con discapacidad auditiva en el aula en Cali- 
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Colombia. El método fue cualitativo, experimental usando una muestra de 4 docentes; 

usando como instrumentos la entrevista. Llegando a los resultados que se tiene implementar 

después de implementar estrategias de sensibilización los docentes cambiarán de actitud y 

mejorarían las guías pedagógicas para trabajar con estudiantes con discapacidad auditiva. 

Concluyendo que es importante que en la docencia exista siempre una actitud pedagógica y 

de escucha activa, así mismo que requieran formación continua, materiales, tiempo y espacio 

donde las instituciones puedan proporcionar materiales para que la educación se reconstruye 

para la mejora continua. 

Igualmente, Criollo y Yunga (2021), realizaron un trabajo sobre una propuesta en una 

guía metodológica para la atención a estudiantes con discapacidad auditiva en Azogues- 

Ecuador, estudio de tipo fue cualitativo, teniendo como muestra a 76 docentes y 03 

intérpretes de señas, la técnica utilizada es la recolección de datos. Obteniendo como 

resultados que si emplean estrategias creativas inclusivas especificas esta fomentara el 

aprendizaje activo, acceso a información y aprendizaje cooperativo. Por tanto, concluyen 

que en la actualidad los docentes desconocen de como trabajar con los estudiantes que 

presentan discapacidad auditiva, sintiéndose limitados al no conocer ninguna estrategia para 

trabajar, lo cual les dificulta desarrollar su planificación acorde al contexto. 

En su investigación, Guayllas y León (2020), respecto a las practicas pedagógicas para 

favorecer procesos inclusivos de un niño con discapacidad auditiva en el salón de clase, en 

Cuenca-Ecuador, el método fue cualitativo/ cuantitativo. La muestra fue de una docente y 

una madre de familia, los instrumentos fueron la observación y el análisis documental. Los 

resultados fueron que aún existen barreras para el aprendizaje y que estas son generadas por 

la gestión de la institución, actitud de la plana educativa. Llegando a la conclusión que es 

necesario capacitar a los docentes, sensibilizar a la comunidad educativa y diseñar las 

adaptaciones curriculares pertinentes para erradicar las barreras hacia el aprendizaje. 

Asimismo, Sánchez et al. (2019), realizó un artículo científico sobre estrategias 

metodológicas inclusivas para niños con discapacidad auditiva en el nivel básico, la 

investigación da la importancia de aplicar estrategias metodológicas inclusivas que faciliten 

el aprendizaje en niños y niñas con discapacidad auditiva el básico con la finalidad de 

proporcionarles una mejor calidad de educación, propiciando la inclusión dentro del entorno 

del aula regular. En el cual, enfatiza que los docentes estén capacitados para este tipo de 

enseñanza que requiere los niños con discapacidad auditiva, también sugieren que el 
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Ministerio de Educación como ente rector debe realizar fortalecimiento de capacitaciones de 

manera permanente para impartir conocimientos e interactuar con una enseñanza de calidad 

y calidez. 

Por otro lado, tenemos a Ramos et al. (2021) quien también realizó una investigación 

sobre la educación de niños con discapacidad en el Perú durante el Covid-19. Este estudio 

es mixto, descriptivo, usando como muestra a 14076 personas en 2019 y 14391 en 2020, 

donde estos el 1.6% presentaba algún tipo de discapacidad en el año 2019 y 1.9% en 2020. 

Los resultados fueron que el MINEDU no proporciono adecuadamente las capacitaciones 

para brindar soporte a los estudiantes con discapacidad. Llegando a la conclusión que se 

tienen que incrementar diversas estrategias a los actores de la comunidad y que existió 

diversas falencias y limitaciones con las estrategias de Aprendo en casa. 

Finalmente, Bermúdez y Cateriano (2016), realizaron una investigación sobre los efectos 

de la discapacidad auditiva en la dinámica familiar de los estudiantes del Centro de educación 

Básica Especial Polivalente, Arequipa-2016. Este estudio es de tipo explicativo y 

descriptivo, teniendo un diseño no experimental, la unidad de análisis lo constituye la familia 

de los estudiantes del CEBE Polivalente de Arequipa y la técnica e instrumentos utilizados 

son la observación, la entrevista y cuestionario. Por tanto, se concluye que con respecto a las 

repercusiones de la discapacidad auditiva en el desarrollo familiar se observa que la 

interacción entre los padres y su hijo con discapacidad auditiva es mínima, debido 

principalmente a la falta de dominio de un código de comunicación para ambos, lo que no 

les permite dialogar de cosas que les interesa ocasionando así discusiones entre padres e hijos 

y entre los mismos padres, lo cual nos hace suponer la insuficiente explicación de los hechos 

ocurridos y las consecuencias de sus actos, la falta información y comunicación. 

2.2. Referencial teórico 

 

La discapacidad auditiva, según Sánchez et al. (2019) definen a la discapacidad auditiva 

como una condición en la que algunas personas tienen deficiencias físicas, mentales, 

intelectuales o sensoriales a largo plazo que, cuando se enfrentan a diversas deficiencias, 

pueden impedirles participar plena y eficazmente en la sociedad y en igualdad de condiciones 

con los demás, dependiendo del tipo de daño, la percepción auditiva se pierde total o 

parcialmente, lo que puede afectar la comunicación. Por lo tanto, la audición juega un papel 

muy importante en el aprendizaje de los niños con pérdida auditiva, la audición es un medio 



18  

muy importante por el cual los niños y las niñas están expuestos al mundo, donde se integra 

progresivamente el aprendizaje de la comunicación mediante gestos, gestos, mímica y 

expresiones corporales (Paludetti et al., 2012). Así tambien, FIAPAS (2023), define a la 

audición como la vía principal a través de la cual se desarrolla el lenguaje y el habla. 

Por su parte, García (2004) refiere que cualquier diferencia en el desarrollo cognitivo no 

podría derivarse por la pérdida auditiva; esta puede ser causada por una falta de experiencia 

resultante de dificultades para comunicarse efectivamente, es decir, la sordera en sí misma 

no determina el desarrollo intelectual de una persona y la discapacidad no es un concepto 

individual, sino que depende de la interacción con el medio ambiente. Por tanto, la principal 

dificultad que enfrentan las personas con esta discapacidad es intentar comunicarse con su 

entorno de manera que no afecte su desarrollo cognitivo, emocional y social, confirmando 

así la importancia de la interacción y la percepción de los estímulos circundantes. Participar 

en cualquier proceso de formación sobre cómo pensar y resolver problemas les ayudará a 

descubrir el mundo a través de la observación y la manipulación (Babik y Gardner, 2021). 

Según el Ministerio de Educación (2020) de acuerdo a la Dirección de Educación Básica 

Especial a través de sus publicaciones sobre el modelo de servicio educativo para la atención 

de estudiantes con discapacidad auditiva, define como una disminución en la capacidad para 

oír, entender y escuchar, sobre todo los sonidos del lenguaje hablado, con la misma facilidad 

que lo realiza una persona sin esta discapacidad. Por consiguiente, los niños que presentan 

este tipo de discapacidad de acuerdo al grado de severidad, adquirirán el lenguaje de forma 

natural y espontánea dependiendo de la interacción con su entorno y contexto. 

Para Cañizares (2015), refiere que la pérdida de audición se refiere a un cambio físico en 

la vía auditiva de una persona, ya sea un cambio fisiológico en el órgano auditivo o en el 

cerebro, que afecta la vida diaria y el desarrollo general de una persona, provocando mayores 

problemas de comunicación, donde puede adoptar dos formas: problemas de audición y 

sordera. 

También Mamani, et al. (2016) define que la discapacidad auditiva en niños en la primera 

infancia tiene un impacto muy significativo en su desarrollo intelectual, académico y social. 

Este estudio explica las consecuencias que sufren los niños con discapacidad auditiva y las 

consecuencias que experimentan y que crean barreras para su integración en el mundo de la 
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educación, la sociedad y el desarrollo del lenguaje, la socialización y el comportamiento. 

(Van der Straaten, 2021) (Terlektsi, et a., 2020). 

Por lo tanto, en la discapacidad auditiva, se juntan varios problemas de carácter social, 

emocional y lingüístico que afecta al niño en su entorno y al momento de iniciar su 

escolaridad indicios muy importantes que debemos tener en cuanta como las dificultades 

para expresarse, cómo se siente cuando quiere comunicar sus ideas para ser escuchados y la 

interacción con sus compañeros. Empezaremos analizando: 

Carácter Lingüístico: El lenguaje juega un papel muy importante en el desarrollo y 

aprendizaje de los niños con discapacidad auditiva, es un proceso largo y difícil. Por tanto, 

es importante prevenir posibles daños al desarrollo del lenguaje. Esta fase es importante entre 

la formación de procesos cognitivos que interactúan en gestos y la adquisición del lenguaje 

hablado. Durante el primer año de vida, un niño o niña desarrolla el lenguaje basado en 

habilidades comunicativas (Lindquist et al., 2015). Por tanto, utiliza una variedad de 

estímulos visuales, motores y sonoros para comunicarse. Según la información 

proporcionada por el Ministerio de Educación (2013), los niños presentan signos como: a la 

edad de 4 y 5 meses, los niños sordos no se preocupan por los sonidos que tienen significado 

para el oyente. Asimismo, la entonación vocal significa poco y sólo puede expresarse 

mediante gestos e imitación. 

En cuanto al balbuceo, se comporta como un niño con audición normal, y los sonidos que 

emite no se desarrollan; hasta los 10 o 12 meses de edad, los niños sordos no pueden 

comprender el habla ni las órdenes simples; deben ir acompañados de gesto o imitación. Al 

año de edad, los niños oyentes tienen un mayor vocabulario y comprensión, mientras que el 

vocabulario de los niños sordos mejora (McGowan et al., 2008). Además, su emisión de 

sonido se detendrá y puede parecer que no se dan cuenta de los sonidos provenientes del 

entorno. Por otro lado, tienen dificultades para encontrar espontáneamente el lenguaje 

hablado, por lo que son incapaces de conectar significados y símbolos, lo que provocará un 

retraso en la aparición del lenguaje, las primeras palabras y la ampliación de su vocabulario. 

Es importante estimular un código de lenguaje comprensible a través de palabras 

habladas, gestos y lenguaje corporal para permitirles interactuar con el entorno social. 

También deben desarrollar la mayor cantidad posible de habilidades lingüísticas y, para 

lograrlo, deben utilizar todos los sistemas de comunicación disponibles, incluida la lengua 
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de signos. Además de promover su interacción social y progreso cognitivo, facilitará el 

aprendizaje y expresión de formas complejas de comunicación y pensamiento (Fowler, 2010; 

Goldin-Meadow y Alibali, 2012). 

Carácter social: la socialización de los niños con discapacidad auditiva es importante 

porque se ha demostrado que es el proceso mediante el cual los niños encuentran einteractúan 

con otros en su entorno. Es un desarrollo lento y gradual que permite su inclusión.De esta 

manera, conceptos como habilidades sociales o sociabilidad emergen con fuerza como un 

potencial humano a desarrollar para alcanzar una mayor satisfacción y bienestar personal e 

interpersonal (Akhmetzyanova y Artemjeva, 2019; Barba y Balsera, 2016). 

De esta forma, la socialización no adolece de falta de comunicación y participación de 

todos los que nos rodean. Según el MINEDU (2013), un niño sordo debe desenvolverse en 

un ambiente adulto que le ayude a comprender e integrarse a la realidad social. Es importante 

que conectes con tus pares a través de actividades de ocio y grupales, compartas experiencias 

de aprendizaje e ideas sobre las realidades del mundo y, sobre todo, desarrolles seguridad 

emocional y conexiones con otras personas. 

Carácter emocional: La pérdida de audición dificulta la comunicación con el mundo 

oyente y, por tanto, afecta a su desarrollo emocional. Tienen una capacidad limitada para 

expresar sus pensamientos, sentimientos y comprensión del entorno, lo que les lleva a 

reacciones impulsivas y agresivas porque no son comprendidos ni comprendidos. (Lindquist, 

2015). La pérdida de audición determina la relación de una persona con el medio ambiente. 

Además, los estudiantes sordos tienden a mirar hacia la puerta cuando encuentran estímulos 

en la actividad. 

Las dificultades de comunicación que tienen las personas sordas a lo largo de su vida son 

cruciales para la interacción de las personas sordas (Roldán et al., 2021). Si a estas 

condiciones del desarrollo del lenguaje le sumamos una intervención inadecuada y 

extemporánea, su desarrollo social y personal también se verá afectado. Los niños con 

reducción de lino tienen mucho comportamiento. Los espectadores no pueden entender o 

entender, y están frustrados porque no pueden comunicarse hasta que otros los entiendan. 

Pierden su estado de ánimo, ira y comportamiento, como resulta (Barker, Barker, 2009) 

(Bigler et al., 2018). En muchos casos, utilizarán burlas, oyentes o grupos familiares y se 

preocupan, ocultando sus objetos favoritos en lugares que no pueden encontrar para mostrar 
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comportamiento. Según las "Directrices para la atención educativa de estudiantes con 

discapacidad auditiva" del Ministerio de Educación (2013), se afirma que los niños con 

discapacidad auditiva a menudo pierden la instrucción general al ingresar a la escuela debido 

al ruido ambiental. Como resultado, el rendimiento académico se ve afectado por la 

discapacidad y la secuencia de actividades en el aula hace que la tarea del niño sea 

incoherente. 

Por otro lado, la Organización Mundial de la Salud (2016) afirma: “Para los niños, los 

problemas de comunicación pueden provocar sentimientos de ira, estrés y soledad, así como 

consecuencias emocionales y psicológicas a largo plazo que afectan profundamente a toda 

la familia”. Como se mencionó anteriormente, la pérdida auditiva afecta no solo las 

habilidades lingüísticas, sino también el comportamiento y las emociones del niño, y esto se 

ve afectado de muchas maneras, lo que involucra su comportamiento con las personas en su 

entorno cotidiano. A un niño le cuesta controlar sus emociones cuando se da cuenta de que 

en el día a día tiene muchas dificultades para realizar las actividades que imagina, mientras 

que otros compañeros pueden realizarlas con normalidad y sin dificultad (Theunissen et al.). 

2014). (Tsou et al., 2021). Por ello, los niños con discapacidad auditiva necesitan utilizar 

diferentes estrategias en el aula para trabajar duro en el control de sus emociones como la 

ira, el mal humor, la baja autoestima, etc., sin afectar su conducta, y tener empatía y 

adaptabilidad. 

La Normatividad de la discapacidad auditiva, se basa de acuerdo a reglas para la reducción 

de brechas internacionales, de acuerdo a la UNESCO (1954) refiere que la confirmación del 

idioma nativo natural es una forma ideal de enseñar a los niños, el obligar a un grupo a hablar 

un idioma distinto de su lengua materna, puede llevar a que el grupo sea víctima de la 

prohibición y quede cada vez más aislado de la vida. Del mismo modo, la Conferencia 

Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales de la UNESCO (1994) indica que se debe 

tener en cuenta la importancia de la lengua de signos como medio de comunicación para los 

sordos, y esta se debe garantizar a todas las personas sordas el acceso a la formación pública 

en lengua de signos. La Convención sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, 

ratificada en España en 2008, garantiza que las personas con discapacidad tienen derecho a 

disfrutar del más alto nivel posible de salud sin discriminación por motivos de discapacidad, 

y pide a los Estados miembros que tomen medidas apropiadas para garantizar el acceso a la 

salud de las personas con discapacidad, según el Instituto Nacional de Evaluación Educativa 
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(INEE, 2019), refiere que las personas con discapacidad auditiva tienen acceso a servicios 

de salud en la comunidad sin costo financiero adicional, por ello indica que las normas de la 

discapacidad auditiva a nivel nacional, indica que las leyes a nivel nacional que amparan y 

protegen a las personas con discapacidad auditiva. 

La Resolución Ministerial N° 038-2022 (Ministerio de Educación, 2022) que aprueba un 

documento normativo alternativo para la implementación de medidas de intervención para 

mejorar la prestación de servicios educativos a estudiantes con discapacidad auditiva o 

sordos en centros de educación primaria, lineamientos Política para desarrollar el aprendizaje 

en CEBA, brinda atención a estudiantes con problemas de audición o sordos. También la 

Ley General de Educación (Ley General de Educación N° 28044), específicamente el 

artículo 8: Principios de Educación, menciona la inclusión, que incluye a los grupos sociales 

discapacitados, marginados, marginados y desfavorecidos, especialmente en las zonas 

rurales. independientemente de raza, religión, género u otros motivos de discriminación y 

contribuir así a la lucha contra la pobreza, la exclusión y la desigualdad. En este sentido, al 

analizar las normas jurídicas que protegen a las personas con discapacidad auditiva, todos 

tienen un objetivo: asegurar, proteger y buscar su inclusión, respetando la dignidad de este 

grupo vulnerable, cuyos derechos son muchas veces vulnerados. 

El rol de la familia indica que el papel de la familia a la hora de afrontar la discapacidad 

de su hijo. Empezamos con el concepto de familia. Según Gallego (2011) define a la familia 

como un grupo de personas unidas por un vínculo de afecto mutuo, facilitado por reglas, 

normas y hábitos de comportamiento que acompañan a todos sus miembros a través de una 

responsabilidad social primaria. sociedad en el proceso de socialización para que puedan 

ingresar exitosamente a la etapa de socialización y escolarización. De manera similar, García 

y Bustos (2015) señalaron que la pérdida auditiva pone a prueba las relaciones familiares, 

generando emociones complejas, ansiedad y miedo. Por tanto, esta situación puede tener 

consecuencias psicológicas que son cruciales para comprender el funcionamiento familiar. 

Se puede observar que el papel de los padres cambia significativamente y en ocasiones 

incluso crea una situación de aislamiento social de los miembros mayores. 

Por su parte, Lederberg y Goldbach (2002) explican cómo los niños con discapacidad 

auditiva pueden afectar significativamente la dinámica familiar cuando ingresan a una 

familia oyente. Por lo tanto, el estrés parental puede estar relacionado con el apoyo educativo 

que padres e hijos reciben durante la infancia, donde el apoyo social juega un papel crucial 
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en las capacidades y destrezas de los niños. 

 
Por lo tanto, la actitud juega un papel muy importante en la aceptación de los niños con 

discapacidad en la familia y la intervención oportuna de especialistas, que nos ayudarán a 

desarrollar la capacidad de lograr la autonomía, la autoestima, fortaleciendo así la autoestima 

y la integración en la familia, escuelas y sociedad (Babik y Gardner, 2021). Cabe señalar que 

la participación familiar en escuelas inclusivas y el apoyo a través de la escuela en casa les 

permitirá superar prejuicios, aprender a promover el respeto a los derechos de todos los niños 

y niñas y ser más tolerantes con las diferencias. A medida que se convierten en mejores 

personas y obtienen una mejor educación, aprenden a valorar la diversidad (Molina et al., 

2021). 

La Autonomía de la persona con discapacidad auditiva, indica que el término 

"autonomía", Fuentes et al. (2012), refiere que Piaget distinguió dos etapas del desarrollo 

moral humano o autonomía: la heterogeneidad moral, donde los niños y las niñas necesitan 

que los adultos les establezcan reglas, rutinas como niños, dependiendo de su edad. Es una 

forma de apoyo para ver hasta dónde puede desarrollarse tu hijo o distinguir qué es bueno 

para él y qué no. Obedecen porque mamá y papá les dijeron que lo hicieran, pero siempre 

está su refutación y comparación, como lo hice yo, me enseñó mi maestra, o porque así lo 

dijo mi hermano, mi padre o mi tío; para poder hacer la rutina. Junto con la autonomía moral 

y gracias a la cooperación de los adultos, los niños empiezan a comprender que las reglas y 

el orden son flexibles e interpretables. El orden moral no se revela como algo objetivo y 

absoluto, sino, por el contrario, como algo sobre lo que los propios individuos pueden 

reflexionar e incluso convertirse en objeto de crítica. Por tanto, la conducta moral no siempre 

tiene que ajustarse a las normas, sino que debe buscar sus propias normas de conducta. Según 

el Foro de Educación (2007), la autoestima de los niños con necesidades educativas 

especiales es limitada y en ocasiones les impide desarrollar su autonomía; es importante 

fomentar su autonomía. Su potencial es ilimitado. Para seguir estimulando su autonomía es 

muy importante el buen trato. Esta es la base para el desarrollo armonioso de nuestros niños 

y jóvenes. Es una expresión de respeto, cuidado, apoyo y socialización y promueve el 

desarrollo integral de sus aspectos emocionales, psicológicos, sexuales, intelectuales, físicos 

y otros. y la sociedad. 

Los efectos de la discapacidad auditiva, tienen un impacto de la pérdida auditiva en los 

niños ya que muestra que la mayoría de los estudios demuestran que la pérdida auditiva 
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afecta su desarrollo, desarrollo integrativo o cognitivo en la vida cotidiana, causándoles 

problemas de comunicación provocados por dificultades para expresarse, abstraer la realidad 

del entorno e interactuar con las personas (Olsson y Kullberg, 2021; Tirza et al., 2021). El 

lenguaje juega un papel crucial en el desarrollo cognitivo porque los sentimientos, emociones 

y pensamientos se expresan a través del lenguaje, lo que permite una mejor comprensión y 

expresión de los conceptos. 

La Educación Inclusiva, según la Resolución Ministerial N° 108-2021-MINEDU (2021) 

del Ministerio de Educación, indica que la educación inclusiva se refiere al acceso de niñas, 

niños, adolescentes, jóvenes, adultos y adultos mayores a una educación de calidad y 

equitativa basada en la apreciación y el reconocimiento. su diversidad para erradicar todas 

las formas de discriminación, exclusión y violencia a través de servicios educativos que sean 

asequibles, accesibles, adaptables y asequibles. Por tanto, educación inclusiva es: un 

concepto que reconoce el derecho de niños, niñas, jóvenes, jóvenes y adultos a recibir una 

educación de calidad que tenga en cuenta y respete nuestras diferentes capacidades y 

necesidades educativas, costumbres, etnia, lengua, discapacidad, edad, etc. 

El aprendizaje en el enfoque inclusivo: a). Una mirada hacia la inclusión, indica que el 

modelo de enseñanza inclusivo se define como un modelo para todos los estudiantes según 

el Documento de Trabajo del Departamento de Educación Básica Especial del Ministerio de 

Educación (2020). Los docentes deben comprometerse con el modelo de enseñanza 

inclusivo, incluidos los estudiantes sordos y con audición normal. aprender a utilizar 

diferentes canales de comunicación y, por otro lado, la convivencia de la comunicación entre 

sordos y oyentes. Ahora nos preguntamos si nuestras escuelas atenderán a todos los 

estudiantes según sus necesidades educativas especiales si tienen más dificultades que sus 

compañeros para seguir el plan de estudios nacional. 

La palabra inclusión surge cuando entendemos que la desigualdad social se evidencia en 

diferentes situaciones y la necesidad de respetar los derechos humanos. El propósito de este 

término es promover aún más la comprensión de la integración de diferentes aspectos de la 

vida, la sociedad y el trabajo. Cuando se trata de inclusión, se refiere a la visión de una 

sociedad inclusiva que cree oportunidades en igualdad de condiciones (Fiestas, 2021). 

De acuerdo a Parra (2010), en su artículo sobre educación inclusiva mencionó que el 

desarrollo de la integración ha llevado a un desarrollo conceptual y una tendencia a 

abandonar el término “integración” y reemplazarlo por el término “inclusión”. Se desarrolló 

luego de evaluar cómo funciona todo el proceso de integración escolar, indicando que la 
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educación inclusiva es un enfoque pedagógico basado en la comprensión de la diversidad en 

el proceso de enseñanza y aprendizaje y, por tanto, es beneficiosa para el desarrollo humano. 

Al igual que Booth y Ainscow (2002), sostienen que la inclusión es un conjunto de 

procesos diseñados para aumentar la participación de los estudiantes en la cultura escolar, el 

currículo y las comunidades, sugiriendo que para estos autores, la inclusión significa centrar 

un análisis crítico que se puede realizar para mejorar el aprendizaje y la participación de 

todos. 

b). Educación inclusiva, un nuevo enfoque. Según los lineamientos de SAANEE del 

Ministerio de Educación (2013), plantean que la educación inclusiva es un enfoque que 

responde a la diversidad, nace en las escuelas y trasciende la sociedad, y se basa en el 

aprendizaje compartido de todos los niños y niñas de la sociedad, independientemente de 

donde viven con características funcionales, sociales y culturales. Enriquecer el proceso de 

enseñanza y aprendizaje brindándoles oportunidades de crecer en un entorno que los acoja, 

respete y les permita desarrollarse holísticamente y participar en igualdad de condiciones. 

La educación inclusiva es una nueva forma de buscar mejores opciones de vida, evitar la 

marginación, fomentar un sentido de comunidad de aprendizaje basada en el trabajo en 

equipo, estimulando a las personas a crecer y realizarse según sus intereses, necesidades, 

esperanzas e ilusiones; y fundamentalmente promover fuertes vínculos entre la escuela y el 

hogar para preparar a todas las personas para la vida, el empleo, la independencia y la 

participación en la sociedad. Reconocer las diferencias individuales para lograr el desarrollo 

multifacético y la integración en la sociedad. En el proceso de aprendizaje de la educación 

inclusiva de niños con discapacidad auditiva, la familia es un pilar muy importante de la 

integración del niño, y su participación y apoyo crearán las condiciones adecuadas para el 

progreso del aprendizaje y los derechos del niño (Ministerio de Educación, 2013). 

c). Componentes del enfoque de la educación inclusiva. De acuerdo con lo dispuesto en 

la Ley General de Educación Nº 28044, sus reglamentos y normas complementarias, los 

estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad auditiva, visual, 

física o intelectual (leve o moderada) deben ser atendidos en II.EE. regulares, contando para 

ello con el concurso de los profesionales del CEBE que conforman los Servicios de Apoyo 

y Asesoramiento a las Necesidades Educativas Especiales - SAANEE. Mencionando los 

siguientes componentes para su inclusión: Desarrollo de políticas inclusivas. son 

determinaciones que garantizan la presencia del enfoque de educación inclusiva en los 

procesos educativos; éste es uno de los principales pilares del desarrollo de las instituciones 
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educativas. 

 
Siguiendo esta línea es el desarrollo de prácticas inclusivas: Las prácticas inclusivas son 

procedimientos, experiencias y proyectos que posibilitan la consolidación y fortalecimiento 

de los valores de la comunidad social que conviven con todos los participantes en la 

educación. Desarrollar una cultura inclusiva: Es el desarrollo de una comunidad de 

aprendizaje y un ambiente solidario, seguro, acogedor, colaborativo y estimulante en el que 

se valoren todas las cualidades e intereses de cada persona. El entorno educativo accesible, 

implica eliminar barreras arquitectónicas y actitudinales entre los actores que directa e 

indirectamente desarrollan el proceso educativo para que todos los estudiantes, sin importar 

diferencias, puedan ingresar y permanecer en el sistema educativo. 

Cabe mencionar a Fullan (2002), enumera factores fundamentales organizados en tres 

grandes categorías relacionadas con la implementación de estos componentes. 

a). Rol del docente Inclusivo: En las escuelas inclusivas la intervención de los docentes, 

los docentes juegan un papel muy importante en la educación de niños y niñas, especialmente 

si en la clase hay estudiantes con discapacidad, así lo menciona el Ministerio de Educación 

(2021) con la resolución 108 del Ministerio. - 2021-MINEDU n°, Capítulo 3, Cap. 2. El 

artículo 22 establece que la evaluación de los estudiantes con necesidades educativas 

especiales deberá ser flexible. 

La evaluación, tal como la definen Márquez y Portilla (2012), toma en cuenta las 

variables cualitativas de orden conceptual, social y lingüística, que permiten una descripción 

amplia del desarrollo de habilidades y la construcción de conocimientos de los estudiantes 

sordos. Desempeñar roles como diseñar actividades de aprendizaje teniendo en cuenta las 

características de los niños y jóvenes a quienes están destinadas. 

Motivar a niños y jóvenes a responsabilizarse de su propio aprendizaje. Planificas 

actividades de aprendizaje para promover la comprensión, el respeto y la tolerancia a las 

diferencias. Nos preocupamos por los resultados del aprendizaje de todos los niños y jóvenes. 

Motivar a los participantes, innovando, utilizando diferentes métodos y estrategias de 

enseñanza, donde se anima a niños y jóvenes a compartir sus experiencias de aprendizaje 

durante las actividades, adaptamos nuestras estrategias a los intereses de cada niño y joven 

involucrado, propugnando sesiones de trabajo para inspirar a los niños Trabajando con 

jóvenes crees que el aprendizaje es para el mejor desarrollo de cada niño y joven y las 

dificultades como oportunidades, para tu desarrollo profesional participas y coordinas con 
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colegas en la evaluación y planificación de eventos si estás en la dirección. Participas en 

actividades y promueves la cooperación mutua. Curso de estudio y apoyo y supervisión 

continuos (FONDEP, 2013). 

Los docentes inclusivos también deben tener la capacidad de desarrollar tareas y 

responsabilidades en cualquier nivel de las instituciones educativas que: Reconozca y valore 

las diferencias individuales como fuentes de enriquecimiento personal y social. Señala que 

un centro educativo es un entorno natural en el que un niño o joven se desarrolla y logra 

aprendizajes en igualdad de condiciones y oportunidades. Promover cambios de actitudes y 

conceptos en el sector educativo y lograr la unidad y participación en el trabajo. Esto motiva 

a las instituciones educativas a involucrarse en innovación sostenida para mejorar su 

organización y propuestas curriculares (Foro Educativo, 2007). Las reflexiones sobre nuestra 

enseñanza o práctica deben hacernos cambiar nuestras actitudes y analizar los nuevos 

desafíos que debemos afrontar para ser responsables, empáticos y resilientes cuando tenemos 

estudiantes con discapacidad en nuestras aulas. Esto significa que debemos orientarnos hacia 

conocimientos investigativos que nos ayuden a fortalecer nuestro trabajo con los estudiantes 

y luego ocupar un lugar en algún tipo de institución inclusiva. 

b. Manejo de estrategias pedagógicas: Gestión de estrategias de aprendizaje Las 

estrategias de aprendizaje están definidas por Duber et al. (2018), una serie de 

procedimientos realizados por docentes con el objetivo de promover la enseñanza y el 

aprendizaje de los estudiantes mediante la introducción de métodos de enseñanza que ayuden 

a mejorar los conocimientos y estimulen el pensamiento creativo y dinámico de los 

estudiantes. Por lo tanto, es importante recordar al trabajar con los estudiantes desarrollar 

estrategias que tengan en cuenta que cada estudiante aprende de manera diferente y 

específica. Según Bravo (2008), afirmó que las estrategias de enseñanza son todas las 

acciones que realizan los docentes para promover la enseñanza y el aprendizaje de los 

estudiantes. De igual forma, los escenarios curriculares para la organización de eventos 

formativos y la interacción de procesos de enseñanza y aprendizaje son donde se materializan 

conocimientos, valores, prácticas, procedimientos y cuestiones propias del campo de la 

educación. 

El Ministerio de Educación (2016) refiere que todo docente tiene que seleccionar y 

adaptar métodos aplicables dentro del aula apuntando como resultado el aprendizaje de los 

estudiantes según sus características y necesidades especiales y que es la evolución del 

docente en demostrar interés e iniciativa para su desarrollo y formación profesional teniendo 
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como meta la evolución de sus habilidades. 

c). Estrategias pedagógicas para estudiantes con discapacidad auditiva. Las estrategias de 

enseñanza para estudiantes con discapacidad auditiva Los profesores que incluyen 

estudiantes con discapacidad auditiva en el aula deben gestionar una variedad de estrategias 

para llegar a los estudiantes y estimular su motivación e intereses de acuerdo con su ritmo y 

estilo de aprendizaje. 

Según el manual del Ministerio de Educación (2021), afirma que debemos tener en 

cuenta las siguientes recomendaciones. Tenemos que facilitar el acceso a la información a 

través de distintos actores como contar con un intérprete de Lengua de Señas Peruanas y un 

modelo lingüístico, durante el desarrollo de la clase. 

- Facilitar con anticipación toda la información para el desarrollo de las sesiones, como: las 

presentaciones, las referencias de lecturas y el material didáctico o de trabajo que utilizaron, 

referencia de lecturas y materia didáctico que utilizará el estudiante en clase. 

- Parafrasear las preguntas que realizan los estudiantes durante la clase. Presentar el 

contenido de maneras auditiva y oral y, contar con acceso rápido a imágenes, vocabulario 

(léxico) y sintaxis (formar oraciones). 

- Estimular con frecuencia los esfuerzos de los estudiantes cuando se comunican de manera 

oral. Realizar tareas manuales o un juego sobre la actividad realizada, para reforzar sus 

conocimientos de una manera lúdica. 

d). Con relación a los recursos adaptados: - Facilitar informaciones al estudiante a través de 

distintas fuentes como recursos tecnológicos, glosarios de términos, mapas conceptuales, 

esquemas, diagramas, dibujos, diapositivas, entre otros. - Entregar información relevante 

mediante página web, correo electrónico, videos adaptados para personas con discapacidad 

auditiva (subtitulados e interpretados en LSP). - Utilizar imágenes ideográficas para 

desarrollar su lenguaje y comunicación. Elaborar materiales o recursos que permitan 

comprender el significado de palabras nuevas e incrementar el vocabulario para mejor la 

comprensión y la comunicación. 
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III. MÉTODO 

 

En el trabajo académico el tipo de investigación es básico ya que se realizó un análisis 

bibliográfico de carácter no experimental. Al respecto, Hernández et al. (2018) explican que 

en este tipo de estudios el interés se enfoca en observar, analizar, comparar y seleccionar 

información de interés en relación de un tema en concreto (variable) u objeto de estudio de 

fuentes documentales o escritas físicas y/o virtuales. 

El método no experimental debido a que analizaron registros bibliográficos. Al respecto 

Ladin y Sanchez (2018) explica que este tipo de estudios constituye una metodología de 

investigación cualitativa. Además, tiene un diseño descriptivo porque tiene como objetivo 

recopilar información para que se puedan especificar los resultados, y es transaccional 

porque se ejecutará en un momento determinado (Hernández et al., 2018). 

La técnica utilizada en esta investigación para la recolección de datos, en el contexto es 

del tipo de estudio bibliográfico o no experimental con diseño de análisis bibliográfico, la 

técnica consecuente ha sido el análisis documental o fichaje (Palella y Martins, 2006). En el 

trabajo académico se utilizaron fichas bibliográficas de diferentes tipos para recopilar todos 

los datos encontrados para ejecutar este trabajo académico (Orizaga, 2011). 

 

Instrumento de recolección de datos, Se utilizaron notas para la bibliografía final de la 

investigación, se hizo uso de citas automáticas en Word que permitieron la factibilidad del 

presente estudio de investigación. Para realizar el presente trabajo de utilizaron los 

buscadores científicos en web como: Google académico, Dialnet. 

 

De acuerdo a la ética investigativa, se respetaron para este presente trabajo académico 

sobre las fuentes de citas y referencia en APA, por tanto, no hay existencia de plagio ni auto 

plagio en la elaboración de su contenido 
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IV. CONCLUSIONES TEÓRICAS 

 

 
• Se logro determinar que los efectos de la discapacidad auditiva en el proceso de 

aprendizaje de los niños inclusivos en el aula, depende del grado de pérdida o 

hipoacusia que presenta, desarrollan las actividades con cierta dificultad y 

requieren la presencia permanente del docente para orientarlo y realizar las tareas 

con normalidad, siendo más observadores y minuciosos en cumplir las 

actividades demostrando atención y memoria lo cual les ayuda a la retención de 

la información proporcionada por la docente de aula a través de la comunicación 

gestual y oral, siempre acompañados de imágenes y palabras. 

• Referente a conocer cuáles son los efectos de la discapacidad auditiva en el 

proceso de aprendizaje de los niños inclusivos. como son las dificultades para 

comunicarse a lo largo de su escolaridad, de su vida y la interacción con su 

entorno. Al no ser entendidos como su frustración por que no pueden 

comunicarse hasta que los demás los entiendan, lo cual también afecta su estado 

anímico y sus conductas. 

• También es importante explicar la actitud de los docentes frente a los procesos 

de aprendizaje de los niños inclusivos con discapacidad auditiva, en las 

Instituciones Educativas, en donde se debe de trabajar en forma colaborativa para 

cumplir con las directrices dadas por el MINEDU, para impulsar el desarrollo de 

la escuela inclusiva, principalmente porque la actitud del docente influye en 

desarrollo de la educación inclusiva. El docente juega un papel muy importante 

en el proceso de inclusión de los estudiantes con discapacidad auditiva, pues debe 

dar un trato igualitario y equitativo en el aula, promoviendo una serie de 

estrategias y metodologías que favorezcan el aprendizaje de los estudiantes que 

más necesitan por su discapacidad y no excluirlo dejándolo solo ni etiquetarlo, 

es muy importante concederles oportunidades con los ajustes que requieran a 

través de las adaptaciones curriculares y materiales acorde a sus necesidades 

educativas especiales respetando sus intereses y necesidades de acuerdo a su 

ritmo, estilo de aprendizaje y su contexto. 

• Con la revisión bibliográfica se fundamentó teóricamente los efectos de la 

discapacidad auditiva en el proceso de aprendizaje en los niños inclusivos, 

observamos que hoy en día, los estudiantes con discapacidad auditiva deben 
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luchar constantemente por una vacantes en instituciones educativas en nuestro 

país, además que cuenten con docentes capacitados y las herramientas necesarias 

para satisfacer las necesidades de los diferentes tipos de estudiantes sordos y 

esforzarse por desarrollar el aprendizaje y lograr autonomía, autoestima durante 

toda la escolarización e independencia, a pesar que el MINEDU emite diversas 

normativas y orientaciones para garantizar los aprendizajes de los y las 

estudiantes con discapacidad en nuestro país lo cual no se pone en práctica ni 

cumplen con el proceso de atención de los niños y niñas con discapacidad. 
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