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PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Realidad problematica y formulacién del problema

Las experticias desarrolladas en diferentes nacionalidades demuestran que
la metodologia basadas en proyectos formativos es eficaz y eficiente en la
configuracion y valoracion de las competencias, dado que los discentes son capaces
de enfrentar situaciones problematicas de la vida real que las conduce a configurar
y activar los saberes: ser, hacer y conocer. (Taén, 2010)

En América Latina los paises de Argentina, Brasil, Chile, Colombia,
Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panamd, Paraguay, Perj
Repuiblica dominicana, Uruguay, Costa Rica y el estado de Nuevo Ledn-, segiin la
Organizacién de las Naciones Unidad para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
[UNESCO] (2016), los planes de estudio de matemitica de 15 paises se han
disefiado con la finalidad de que los estudiantes de sexto grado, estén en condiciones
de dar solucién a situaciones problematicas, argumentar y ﬁmunicar los resultados
hallados, advirtiendo que es una excelente prictica ya que el enfoque de resolucién
de problemas se vincula con el basamento de la matematica en situaciones reales se
relacionan transversalmente otras asignaturas, es decir la ensefianza debe ser
interdisciplinar, sin embargo, sélo el 36% de los alumnos de sexto grado, es capaz
de resolver problemas complejos, 42% problemas simples. Chile (57%) ostenta los
mejores logros en América Latina y en segundo lugar Uruguay (52%), México
(47%), Costa Rica (48%) y_Pert (43%), sin embargo, los mientras que las naciones
se encuentran rezagados son Repiblica Dominicana (28%), Paraguay (33%),
Panama (35%). Nicaragua (32%) y Guatemala (38%). Asi mismo, en América
Latina, la educacién carece de condiciones pedagdgicas y contextuales para
configurar alumnos con la habilidad de entender su contexto para dar solucién a las
necesidades mds apremiantes. (Ambrosio y Silvano, 2018; Tobén, 2015).

En este contexto, es el mediador quien posee la gran responsabilidad de
hacer innovaciones pedagdgicas enfocada en la socioformacién que se retoma con
Tobén et al., (2015), cuya estrategia se direcciona hacia un perfil que va mas alla
del aspecto cognitivo ya que integra lo ético en la vivencia del alumno

En México, la educacién carece de condiciones pedagdgicas y contextuales

para configurar alumnos competentes que comprendan su contexto y de entender y
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dar respuesta a las necesidades apremiantes. (Ambrosio y Silvano, 2018; Tobon,
2015). En este contexto, es el medidor quien posee la gran responsabilidad de hacer
innovaciones. En esa perspectiva una de las innovaciones pedagdgicas que han
comenzado a tomar fuerza, es aquella centrada en la socioformacién que se reinician
con Tobén et al., (2015), cuya estrategia se direcciona hacia un perfil que integra lo
cognitivo y lo ético b%ando la trascendencia en el alumno.

En el Perd, de acuerdo con el Ministerio de educacién (2016), en el
Curriculo Nacional, enfatiza eénfoque por competencias que tienen como rasgos
el ser transversal, diné&co ¢ integral en el proceso de ensefianza aprendizaje, sin
embargo, como refiere la Unidad de Medicidon de la Calidad (2019), en los hallazgos
de la evaluacion censal 2018, en sexto grado de educacién primaria, en matemdtica
(30,7%) y en lectura (34,8%) de los estudiantes logra el nivel satisfactorio; en
segundo grado de secundaria, en ciencia y Tecnologia (8,5%), en Ciencias sociales
(15,0%), en Matematica (11,5%), en Lectura (14,3%) logran el nivel satisfactorio,
a decir no se abastecen las necesidades de los discentes; ademds, se evidencia que
muchos docentes se basan en metodologia y estrategias que solo se centran en
desarrollar conocimientos y se planifica de manera disciplinar, generando
estudiantes, que no son muy criticos, reflexivos y no se trabaja con proyectos
interdisciplinares.

En el colegio de Accién Conjunta “La Caridad” de El Porvenir, segiin el
Plan de Anual de Trabajo, se identifica que sélo el 39% de los alumnos del tercero
al cuarto ciclo y el 41% de los estudiantes del sexto y sétimo ciclo, obtienen el nivel
satisfactorio en cuanto a su aprendizaje en las distintas dreas curriculares, es decir 6
de cada 10 estudiantes no logran las capacidades esperadas. Esto se debe a que las
actividades de aprendizaje no son significativas para los estudiantes y las situaciones
problemdticas de contexto real, no son problemas comunales reales que se
solucionan desde el currl’cuB; se dictan clases tradicionales centradas en los
contenidos. Es por ello que la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos
aparece como una opcién que responde al desarrollo de competencias y la formacién
de estudiantes reflexivos, criticos y que trabajan de manera colaborativa en el

Se plantea como problema central: ;Cudles son las bases tedricas sobre la

desarrollo de proyectos que solucionan problemas de contexto comunal.

importancia del Aprendizaje Basado en proyectos con enfoque socioformativos? y
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como preguntas secundarias: ;Qué son aprendizajes basados en proyectos con
enfoque interdisciplinario?, ;Cudl es el fundamento tedrico, axioldgico, ontolégico,
epistemolégico y metodolégico del aprendizaje basado en proyectos con enfoque
socioformativos?, ;Cuales son los enfoques, principios y caracteristicas del
aprendizaje basado en proyectos con enfoque socioformativos?, ;Cuiles son los
momentos para el disefio de aprendizajes basados en proyectos con enfoque
socioformativo?, y ;Cudles son los criterios e indicadores se deben tener en cuenta
para evaluar un proyecto socioformativo interdisciplinario?.
1.2 Formulacion de objetivos
1.2.1 Objetivo general
Dar a conocer las bases tedricas sobre la impaancia del Aprendizaje
Basadas en Proyectos con enfoque socioformativo en la formacién de los
estudiantes.

1.2.2 Objetivos especificos

e Elaborar una definicion conceptual sobre aprendizajes basados en
proyectos con enfoque socioformativo
* Establecer el fundamento tedrico, axioldgico, ontolégico y epistemoldgico
del aprendizaje basado en proyectos con enfoque socioformativos.
e Determinar los enfoques, principios y caracteristicas del aprendizaje
basado en proyectos con enfoque socioformativos.
e Establecer los pasos y momentos metodoldgicos para el disefio de
aprendizajes basados en proyectos con enfoque socio formativo
e Establecer los criterios e indicadores que se deben tener en cuenta para
evaluar un proyecto socioformativo interdisciplinario.
1.3 Justificacién de la investigacién
Presenta las siguientes justificaciones:
Relevancia practica, este trabajo académico, nos permitié diseflar una
propuesta metodologica para la elaboracion de aprendizajes basados en proyectos
con enfoque socioformativo, con el propésito de lograr que los dicentes aprendan
significativamente con un proyecto de vida, con sentido de uso y ética del

conocimiento
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Relevancia Social, nos permitid sistematizar el saber sobre los aportes del
aprendizaje Basadﬁn Proyectos con enfoque socioformativo y competencial para
formar estudiantes con un proyecto ético de vida, iniciada a partir de las necesidades
del estudiante y enfocado a resolver problemas comunales o de contexto, donde el
alumno enfrenta retos, logra aprendizajes significativos, con una visién
antropolégica, que invoca a formar un tipo de alumno que analice su contexto,
forme parte de la solucién y transforme esa realidad, con soluciones practicas.

Valor tedrico, el resultado del presente trabajo académico, se puede usar
como parte de la programacion curricular interdisciplinar a través de los momentos
metodolégicos del disefio de un proyecto socioformativo: motivacion frente al
problema y evidencia a lograr, diagndstico de los conocimientos antelados de los
alumnos sobre el la situacién problemdtica, de acuerdo del proyecto, cocreacion del
conocimiento, contextualizacién, actuacion, mejora del proceso y evidencia central,
y, socializacién, pueden ser usados interdisciplinariamente, como parte de las
Sesiones de Actividades de Aprendizaje Significativos, lo cual puede ser utilizado

como una estrategia metodologica factible y accesible.

.
II. MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion

En el con%to internacional, en Chile, Villanueva et al., (2021), en su
articulo cientifico Aprendizaje Basado en Proyectos: metodologia para fortalecer
tres habilidades transversales. Se planteo como objetivo general analizar las
Implicancias del ABP, en el Desarrollo de habilidades transversales: comunicativas, trabajar
en equipo y pensar criticamente. Investigacion cualitativa, se aplicé en una, se
desarrollé en una muestra de 164 estudiantes y para el recojo de la informacién antes
y después de la participacion pedagdgica, se evalud en habilidades transversales
usando una ribrica, Luego se disefié y desarrollo un proyecto en 4 fases: disefio de
Proyectos, desarrollo de talleres, cierre y evaluacién. Se establecieron los siguientes
resultados: el ABP ha permitio fortalecer las 3 habilidades transversales, solo en aquellos
estudiantes que estaban bajo la media, asi mismo, existe un gran impacto en la habilidad
del pensamiento critico, embargo en la habilidad comunicacidn y se registraron menos
avances

Por su parte Aparicio et al., (2019), en El Salvador, en su tesis

Contaminacién ambiental por plasticos. Una propuesta desde un enfoque socio
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formativo. Su objetivo general fue: comunicar la importancia, los beneficios y la
forma de evaluar proyectos con enfoque socioformativo, para valorar la factibilidad
de aplicarlo en los diferentes niveles educativos, con incidencia en el nivel medio:
Su metodologfae baso en un trabajo cualitativo y en el andlisis documental sobre
la importancia de la socioformacion y su ejecucion en la sociedad del conocimiento,
ejemplificindose en un proyecto denominado contaminacién ambiental por
pldsticos; se utilizé la observacién como técnica y la ribrica como instrumento. Los
principales resultados demostraron queque: el disefio de los proyectos tienen un
enfoque socioformativo y competencial; Los proyectos socioformativos deben
abordarse interdisciplinariamente, es decir, abordar la situacién problematica desde
diferentes dreas,con una visién sistémica; en la planificacién hay que tener en cuenta
el manejo del tiempo para su implementacién porque va mas alld de la planificacién
y del horario de estudios, sin embargo, se compensa al fusionar e integrar contenidos
en un solo proyecto; el enfoque socioformativo puede usarse sistemdticamente para
el logro de competencias, sin embargo se necesita seguir observdndola en el aula
para ser aplicada en el nivel secundario.

Asimismo, en El Salvador, Flores (2019), en su estudio Proyecto formativo
construyendo un basurero verde, desde la perspectiva del enfoque socioformativo.
Tuvo como objetivo general: describir la experiencia de planear un proyecto
formativo para el curso de ciencias naturales, socioformativo. Realizé una
investigacién documental, elaboracién de infografias, estudio de casos, técnicas
didacticas y actividades de aprendizaje basado el elﬁ:‘ue socioformativo. El estudio
concluye que: Las caracteristicas fundamentales de la metodologia de proyectos
formativos son: ser flexible en la duracién de cada fase de la planeacion; el
estudiante es auténomo y puede sugerir actividades, tomar decisiones durante la
ejecucion del proyecto y sugerir la forma como desea ser evaluado y e asumir
responsabilidades; los proyectos basados en el enfoque socioformativo, fortalecen
la transversalidad, el trabajo colaborativo para obtener evidencias e incorpora el uso
de las TIC y permite que los alumnos trasciendan a la sociedad del conocimiento;
los proyectos socioformativos, generan aprendizajes significativos, fortalecen la
prictica pedagdgica y didactica de los mediadores para solucionar problemas
comunales o del contexto.

En Meéxico, Ambrosio y Silvano (2018), realizé un estudio sobre
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Aprendizaje por proyectos, unﬁxperiencia socioformativa. Tuvo como objetivo
general sistematizar proyectos como una experiencia de trabaj%cadémico basada
el enfoque socioformativo con la finalidad de exponer los logros bajo la metodologia
de proyectos formativos con discentes. La metodologia se basé en la formulacion de
proyectos socioformativos desarrollada en S momentos: establecer metas, analizar
conocimientos previos, gestionar el conocimiento, acﬁu y socializar; la poblacién
igual a la muestra se conform¢é por 27 estudiantes; se utilizé la observacién y el
analisis documental como técnica y como instrumentos: lista de cotejos y ribrica y
un portafolio de evidencias del trabajo ejecutado. El estudio concluye que:
desarrollar proyectos con enfoque socioformativo propicia el desarrollo de
competencias entre los discentes al interior y exterior del aula, porque el aprendizaje
no se focaliza en el conocimiento, sino en la resolucion de situaciones problemadticas
situadas, formando discentes reflexivos y participativos a lod'ltf:rno de la sociedad.

A nivel nacional, en Lima, Lora (2022) en la tesis Aprendizaje Basado en
Proyectos y Aprerﬁaje por Competencias en Estudiantes de la IE 3084, Lima,
2021. Se formulé comﬁobjetivo: determinar la relacion que existe entre ambas
variables. Estudio de enfoque cuantitativo, método hipotético-deductivo, nivel
aplicado, de tipo descriptivo, correlacional, disefio no experimental, se aplicé en una
muestra de 120 estudiantgs y para el recojo de los datos uso el cuestionario. Se
obtuvo como resultados: el 54.5% de los encuestados perciben que el aprendizaje
basado en proyectos se desar v lla a nivel deficiente, mientras que, el 42.1% senala
que es de nivel moderado; el 61.2% de los encuestados perciben que el aprendizaje
por competencias ha sido de nivel bajo, mientras que, el 31.4% sefiala que es de
nivel medio. La investigacién concluye que: existe relacién significativa (p-yalor=
0,000 < 0,05) entre ambas variables con Rho de Spearman = 0,615, el cual indica
que es moderada positiva y significativa

Asis mismo, en Lima, Gloria (2021) en la tesis Estado del Arte: Aprendizaje
Basado en Proyectos: Ventajas y acciones para su implementacion en el aula. Tuvo
como objetivo general describir E beneficios mas significativos que representa el
desarrollo del ABP y especificar pautas para implementar la metodologia en el aula.
La metodologia estuvo fundada en el andlisis documental; la poblacion se conformé
por veinte fuentes bibliograficas priorizadas iltimo lustroi; usé la gufa de analisis

documental como instrumento investigacién. El estudio concluye que: El ABP,
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proporciona los siguientes beneficios para el alumno: desarrolla aprendizajes
significativos y fortalece el trabajo colaborativo; asi mismo, es flexible a las
necesidades del discente y del mediador y por tanto se pueden realizar diferentes
procedimientos para aplicar el ABP. sin embargo, la etapa de Planificacién, se
considera como una etapa vital para que la metodologfa d&ABP sea eficaz.

En Jaén, Florian (2020), en su traba‘a académico El Aprendizaje Basado en
Proyectos como Estrategia de Ensefianza en las Escuelas Rurales del Pert, se planted
como objetivo general: analizar la importancia del aprendizaje basado en proyecas
como estrategia de ensefianza. La investigacién descriptiva concluye que: La
alicaci(’m del aprendizaje basado en proyectos como estrategia de ensefianza en
educacion fisica es de mucha importancia ya que influye significativamente en el
ejoramjento de aprendizajes; Cuanbdo los docentes emplean esta estrategia,
promueven mas y acjorcs aprendizajes en los estudiantes.

En Lima, Rivera (2019), en la tesis Influencia del aprendizaje Basado en
Proyectos en la Produccion de Textos Expositivos en los Estudiantes de 1ro de
Secundaria de una Institucién Edu&tiva Privada. Se planteé como principal
objetivo: Determinar la influencia de la variable independiente en la variable
dependiente. Estud'ﬁ con disefio preexperimental de corte longitudinal, se aplicé en
una muestra de 45 estudiantes y para la recoleccion de datos se usé el instrunalto
lista de cotejo para la produccion de textos. Los resultados nos permiten afirmar que:

el ABP influye en la produccidn de textos expositivos, con P = 0,000<0,05

2.2 Referencial teérico

El aprendizaje basado en proyectos,ﬁgtin Toboén (2021), se define como
estrategia didactica para lograr competencias a través de la resolucién de problemas
comunales y de contexto, mediante la integracién de actividades de aprendizaje,
enseflanza, evaluacion, gestion de recursos y ejecucion de saberes para generar
evidencias -productos o actuaciones- con pertinencia en el contexto, en el contexto
del trabajo en equipo y la evaluacién formativa continua. Ademds, Tob6n y Luna
(2021), refiere que estas estrategias pretenden que en el alumno: analizar,
argumentar y resolver problemas comunales, articulando saberes de al menos dos
disciplinas, con la finalidad de desarrollar competencias establecidas en el curriculo

para formar alumnos competentes, emprendedores y éticos.
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El enfoque socioformativo, se focaliza en desarrollar las competencias a
partir de la metodologia de proyectos formativos que son una aanf:ra de trabajo
dindmico. interactivo y centrada en situaciones problemiticas de contexto personal,
social, cultural, artistico, ambiental, ecologico, laboral, disciplinar y cientifico
(Garcia et al., 2009 y Tobdn, 2010)

El aprendizaje basado en proyectos se fundamenta en el enfoque
socioformativo, que plantea la formacién del alumno inicidndose con un proyecto
ético de vida y el desarrollo de competencias, la ejecucion de los proyectos hace un
abordaje de las neces&dcs vitales del alumno y resuelven problemas del contexto.
Este enfoque retoma los enfoques del constructivismo, el aprendizaje significativo
y la ensefianza para el entendimiento, no obstante, varia porque propone que el
alumno afronte los retos del contexto, del ahora y del maifiana, sin dejar de
configurarse como persona. (Alonso et al., 2015)

El ABP, se basa en el paradigma sociocritico, porque se inicia con la
reflexion del contexto comunal, el cambio y la transformacién a partir del recojo de
saberes previos, gestion del conocimiento, socializacién, metacognicién y
aprendizaje cooperativo y participativo. (Alvarado & Garcia. 2008); y desarrollando
habilidades para desarrollar el pensamiento critico, tales como: Inferir, analizar,
reflexionar, comparar, argumentar y autorregular. (Enciso, 2019; Acufia, 2019;
Morancho & Rodriguez, 2020). As{ mismo, se centra en el modelo global para la
educacién del pensamiento critico sustentado por Boisvert (como se cita en Vera
2018) quien determina tres etapas referidas al saber: las capacidades y los
procedimientos del pensamiento; y, su respectiva trﬁfcrencia a través de la
metacognicién. Tiene como uno de sus pilares la teorfa en la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel (2002, como se cité en Gil, 2018) quien establece que se
parte de los saberes previos del estudiante, que al vincularlo gestiona su aprendizaje.
Asi mismo, se centra en el aprendizaje cooperativo que segin Johnson (2018), se
fundamenta en la teorfa de la interaccion social y la cooperacién, es decir en el
trabajo colaborativo para alcanzar objetivos y metas comunes. (Gil, 2018); a través
de procedimientos que bien organizados permiten un buen resultado. (Estupifian,
2021)
Axiolégicamente, el ABP con enfoque socioformativo, busca formar

personas con un trascendente proyecto ético de vida, que ftrabajen
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colaborativamente, sean emprendedores, gestionen el conocimiento para que con
autonomia trabajen en equipo y con valores-actitudes trascendentes en la
configuracién de la realidad. (Tobdn, 2017)

Ontolégicamente, el ABP, la forma como arriba aprendizaje, es mediante la
resolucidn de problematicas comunales situadas, que partiendo de un diagndstico de
la realidad, se plantea preguntas retadoras que deben ser abordadas
interdisciplinariamente, gestionando el conocimiento de manera integral y con
sentido de uso para los estudiantes, a través de la comprensioén, el andlisis, la
indagacion de actividades creativas y la elaboracidn de una evidencia

Epistemologicamente, el ABP, en la relacién conocimiento, sujeto, se
establece mediante la solucién dﬁtuaciones problematicas comunitarios o situadas,
se requiere que el ser humano ponga en practica lo aprendido en la solucion de
problemas que se convierta en un proyecto ético de vida. Parte de un diagnéstico,
gestiona el conocimiento a través del trabajo colaborativo, en beneficio de su propia
formacién y de la transformacidn de la realidad con ética y ecologia, considerando
diversas alternativas para tratar un tema. (Gutiérrez-Hernandez et al., 2016)

Segiin Tobdn (2010), las competencias son actuaciones integrales que
permiten solucionar problemas comunales o situadas de manera idénea,
metacognitiva y con compromiso ético, configurando el saber ser, el saber hacer y
el saber conocer. En este contexto los principios pedagégicos tienen una funcién
trascendental en el desarrollo y concrecién de las competencias ya que direccionan
las acciones de planificar, implementar y evaluar los proyectos socioformativos que
son la herramienta y estrategia idénea para desarrollar competencias y capacidades
de los alumnos. Es por ello, que los principios pedagdgicos que sustentan y orientan
las actividades de planificacién e implementacién de los proyectos socioformativos,
son: Curriculo integrado, integra varias dreas curriculares para resolver problemas
comuﬁes o de contexto; Protagonismo compartido, los profesores son mediadores,
cuya funcion principal es crear los escenarios de aprendizaje que permita a los
discentes desarrollar el proyecto formativo; Inclusivo, se lleva a cabo de acuerdo a
los diversos ritmos y estilos de aprendizajes, intereses y capacidades de los
discentes; Se genera a partir de un problema de la comunidad, el hilo conductor es
un problema comunal que vincula los intereses y necesidades de los discentes y con

los desempefios precisados para asegurar su motivacién y significatividad;
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Evaluacion y reflexién continua, se crea una cultura de la evaluaciéon donde el
discente se autoevalia y es evaluado para fortalecer los procesos y de las evidencias
en los que trabaja; Socializacién y difusién piblica, de las evidencias producidas,
ante sus compaifieros y otros agentes&ucativos y/o autoridades.

Segin Tejada (2023), el ndizaje basado en proyectos, tiene las
siguientes caracteristicas: Se centra en la resolucién de problemas del contexto,
porque pretende que los alumnos sepan: identificar, interpretar y argumentar y
solucionar problemas comunales o situados para transformar la realidad encontrada
en una situacion esperada; se enfoca en el trabajo colaborativo, que requiere saber
trabajar con los demds para consensuar y alcanzar una meta o bien comiin, usando
estrategias de trabajo en equipo, resolucion de conflictos, responsabilidad individual
y acciones de mejora continua; Gestion del conocimiento, es aplicar estrategias para
identificar, seleccionar y organizar informacién relevante para utilizarlo en la
resolucién de problemas, y para comunicar informacién usando organizadores
visuales como los mapas conceptuales, mapas mentales, cartografia conceptual, V
heuristica, entre otros; y, beneficio o servicio, hacia los mismos alumnos, la escuela,
la comunidad, el ambiente, este beneficio es complementario al desarrollo de
competencias, implica transformar la realidad, como el cuidado y ahorro el agua
potable, mejorar la calidad de vida.

Segtin Tobdn (2012), los pasos metodoldgicos para el disefio de un proyecto
socioformativo, son cinco: primero se tiene que identificar un problema comunal o
de contexto, el segundo paso es indagar informacién til y relevante, el tercer paso
se centra en resolver el problema, el curto paso es la elaboracion de la evidencia
central y el quinto paso, es socializar los productos o actuaciones realizadas.

Los momentos metodoldgicos para el disefio de un proyecto socioformativo
son nueve: el primer momento: Motivacion frente al problema y evidencia a lograr,
se hace una reflexion sobre lo real frente a lo deseado y se comunica la evidencia
central -producto y/ actuacidn- que se pretende realizar en un ambiente d trabajo
colaborativo, el segundo momento: es el diagnéstico de los conocimientos
aprendidos de los alumnos sobre situaciones problemadticas, a través de preguntas
retadoras, generando espacios de debate, juego de roles, preguntas de opinién, en un
espacio de trabajo colaborativo y lidico. (Ambrosio y Silvano (2018); el tercer

momento es el acuerdo del proyecto, mediante consensos se establece el reto a
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resolver, la evidencia que se espera elaborar, las normas del trabajo colaborativo y
la forma de evaluacion; el curto momento: cocreacion del conocimiento, es la
gestién del conocimiento que comprende indagar, procesar, organizar, analizar y
comprender conceptos fundamentales para la comprension y explicacion del
problema y la elaboracién de la evidencia central a través de acciones colaborativas
y el apoyo en registrar de informacién, organizadores graficos y procesos didacticos
(Tobén, 2014); el quinto momento; contextualizacién, es el abordaje de un estudio
a manera de ejemplo para identificar, comprender, estudiar y explicar el problema
en su contexto, con el apoyo de los saberes interdisciplinarios y la elaboracién de un
informe con un resumen ejecutivo del problema; el sexto momento: actuacién, son
las acciones que se realizan para resolver el problema en el contexto real y obtener
la evidencia con soporte de una metodologia, como la lectura comprensiva, la
elaboracién de un informe y la evidencia central, y conforme se va realizando la
evidencia, se aplica la evaluacién para el aprendizaje. (Tobdn, 2014); el séptimo
momento: mejora del proceso y evidencia central, a partir de pautas, criterios e
indicadores establecidos; el octavo momento: socializacién, es el momento donde
se comparte la evidencia trabajada de forma colaborativa con el propésito de
sensibilizar a los demds en resolver problemas de contexto real, uniendo esfuerzos,
lo expone en plenario haciendo uso de organizadores (comunica informacidn).
(Tejada, 2023)

El proceso general, comprende: desarrollar actividades de indagacion
documental sobre el campo temadtico, analizar la problemadtica de la mano con la
comunidad educativas y autoridades de la comunidad, visitar instituciones para un
trabajo colaborativo, elaborar un cronograma de actividades, elaborar la evidencia,
evaluarcon ribricas, listas de cotejos y socializar. (Tobén, 2014)

Segtn el Ministerio de Educacién (2020), los criterios son la base para
emitir el juicio de valor respecto al nivel de logro de competencias, permite describir
los rasgos de lo que se requiere evaluar y que los alumnos tienen que evidenciar en
sus actuacio& frente a situaciones del contexto. Es por ello, que los criterios, son
parametros para valorar el nivel de logro de las competencias, iniciando de
situaciones retadoras o problemas planteados a los estudiantes, a través de
evidencias de aprendizaje en un proyecto socioformativo.

De acuerdo con Tejeda (2022), se deben tener en cuenta cinco criterios y
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veinticuatro indicadores de evaluacion para una evaluacién transversal de los
proyectos socioformativos interdisciplinarios, los cuales son:

El criterio uno denominado identificacién del problema, comprende cuatro
criterios: El problema planteado es pertinente con la realidad de del colegio y
comunidad, es claro en los aprendizajes a lograr durante el desarrollo del proyecto,
llama la atencién y le agrada, responde a las inquietudes, intereses o dudas de la de
los compaiieros.

El criterio dos, llamado; Relacion con la interdisciplinariedad, tiene siete
indicadores: El problema identificado, fue analizado por todos tus compafieros y lo
relacionaron con las demas dreas académicas; Plantea preguntas con los distintos
puntos de vista; Plantea alternativas de manera conjunta con los compafieros y el
mediador; Las alternativas planteadas involucra a tus compafieros y a las diversas
dreas académicas; Los objetivos planteados, fueron elaborados colaborativamente y
se relacionan con las competencias de las dreas académicas; Los temas, actividades
y habilidades desarrolladas se relacionan con las dreas académicas involucradas;
Usa recursos tecnoldgicos para realizar las actividades del proyecto en las distintas
areas académicas.

El criterio titulado relacién con el trabajo colaborativo, considera cinco
indicadores: Participacién permanente en el trabajo colaborativo, Definicion de
tareas con claridad, Responsabilidad y ayuda mutua para alcanzar los objetivos y
metas, resuelve conflictos con didlogo y acuerdo, Iniciativa para proponer nuevas
ideas o soluciones.

El criterio relacién con el trabajo auténomo, contiene cuatro indicadores:
Usa técnicas o estrategas para alcanzar tus metas y las de equipo, Hace preguntas a
cada drea involucrada de acuerdo a las actividades desarrolladas para comprender
mejor, entendimiento del sentido de aprendizaje, claridad en los procedimientos y
tiempos para desarrollar la actividad.

El criterio relacion on el logro de aprendizajes, que comprende cuatro
indicadores: participacién, valuacién de los aprendizajes alcanzados, solucién del

problema y sentido de uso

1. METODOS

3.1 Tipo de estudio

e Analisis documental
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El trabajo académico abordado usa como tipo de estudio el analisis documental,
que es un grupo de actividades intelectuales realizadas de forma sistemadtica e
integradas, con el propdsito de identificar, comprender, analizar, organizar,
argumentar y comunicar la informacién obtenida de fuentes confiables,
involucrando el procesamiento analitico-sintético, donde se elabora resefias

partiendo del clasificar, anotar, extraer y traducir. (Dulzaides y Molina, 2004).

3.2 Método
Se empled el método analitico — sintético y de revision bibliografica, para procesar
la informacidn.
El método analitico es una serie de consultas del material bibliografico acopiado.
Constituyéndose un paso importante para alcanzar el propésito de la investigacion
bibliogrifica, se utilizd para identificar, seleccionar y registrar la informacién
pertinente sobre el ABP con enfoque socioformativo, en este procesamiento, se
extraen ideas importantes del texto para su analisis y descripcién que incluye como
elementos: el autor, el titulo, el nombre de la revista, el afio de publicacién, el
objetivo, la metodologia utilizada. Los resultados y las conclusiones que se
relaciones con el trabajo académico. (Rubio, 2004).
El método sintético, permitié resumir la informacién identificada catalogada
usando fichas de parafraseo o textuales. En la investigacién, se usé para la
elaboracidn de las citas y las referencias correspondientes.
El método de revisién bibliogrdfica, comprende tres fases: conceptualizar el
problema, que debe ser claro para realizar una investigacion de tipo bibliografica,
adecuada a los intereses del investigador; identificar y seleccionar fuentes
bibliogrificas actualizadas y confiables, tales como: libros, tesis, articulos
cientificos de revisas indexadas y otras fuentes que nos permita comenzar la
indagacidn; analizar, organizar de manera sistematica y comunicar la informacion.
(Gémez-Luna y Navas, 2014)
3.3 Técnica
+ Fichaje
Es una técnica usada en la investigacion con el fin de recabar informacion
existente en libros, revistas indexadas, periédicos, y en la pigina web. (Tafur &

Izaguirre, 2014)
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e Analisis documental
Técnica que permitid revisar diversas fuentes de informacién bibliografica de
manera fisica y electrénica. Para identificar el fundamento teérico de ABP con
enfoque socioformativo y responder a los objetivos planteados. (Hernandez et
al.,2016)
3.4 Instrumentos
* Fichas de investigacion
Tafur 6 Izaguirre (2014), recomiendan las siguientes fichas de investigacion:
Ficha textual o directa: aando se reproduce palabra por palabra la informacién
deﬂo texto, debiéndose informar, ademads del autor, y ano, la pagina especifica.
Si el texto citado, tiene menos de 40 palabras, se coloca entre comillas. (Moreno
& Carrillo, 2020)
Ficha parafraseada: se utilizan las ideas de un autor. Pero en palabras propias
del investigador, permitié resumir y sintetizar informacion de una o mas fuentes,
enfocarse en informacién significativa, comparar y contrastar detalles
relevantes. (Moreno & Carrillo, 2020)
e Guia de analisis documental
Permitié organizar la informacién, respondiendo a los objetivos propuestos en el
presente trabajo académico.
3.5 Cuestiones éticas
Como refiere Rosales (2021) una indagacion, debe ser elaborado considerando los
diferentes aspectos éticos, respetando la autoria de investigaciones que pertenecen a
otros investigadores, citindolos e incorporando las referencias bibliograficas segiin
Normas APA (Asociaciéon de Psicélogos Americanos), séptima edicion;
garantizando que los estandares de citacion y referencia se respeten y apliquen de
manera correcta, evitando de esta manera, el plagio (Inguillay et al., 2019). Asi
mismo, se tuvo en cuenta las lineas de investigacion y la Guia de trabajo académico
facilitados por la Universidad Catélica de Trujillo.
IV. CONCLUSIONES TEORICAS
Primero.- El aprendizaje basado en proyectos con enfoque socioformativo y
competencw, es una estrategia diddctica, interdisciplinar que permite
desarrollar competencias establecidas en el curriculo, mediante la resoluci(a

de problemas comunales y de contexto, a partir de los saberes previos, el
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trabajo en equipo, la gestion del conocimiento, el andlisis, la argumentacion,
para formar alumnos competentes, emprendedores y éticos.

Segundo.- El ABP, se fundamenta en el paradigma sociocritico, en la teorfa del
aprendizaje significativo de Ausubel, en el modelo global para la educacion
del pensamiento critico. También se basa en el aprendizaje cooperativo que
se basa en la teoria de la interaccién social y cooperativo para el logro de
objetivos y metas, a través de procedimientos bien organizados.
Axiologicamente, el ABP, busca formar personas auténomas, que desarrollen
un proyecto ético de vida de manera colaborativa y con valores sélidos en la
transformaciéon de la realidad. Ontolégicamente, el ABP, aborda el
aprendizaje a través de la solucién de problemas comunales o de contexto real
que son tratados interdisciplinariamente, de manera integral y con sentido de
uso; Epistemolégicamente, el ABP, la relacion conocimiento y saber, se da a
través de la aplicacién de sus conocimientos en la resolucién de problemas

&munitarios o de contexto real

Tercero.- El aprendizaje basado en proyectos se fundamenta en el enfoque
socioformativo, que plantea la formacidén del alumno a partir de un proyecto
ético de vida y el desarrollo de competencias y retoma los enfoques del
constructivismo, el aprendizaje significativo y la enseflanza para la
comprensién con una visién de alumno que afronta los retos de los diversos
contextos, del presente y del futuro, sin renunciar a ser personas. Los
principios pedagdgicos que sustentan y orientan las actividades de
planificaciéon e implementacion de los proyectos socioformativos, son:
Curriculo integrado, Protagonismo compartido, Inclusivo, Se genera a partir
de un problema de la comunidad, Evaluacién y reflexién continua,
Socializacion y difusién publica. Las caracteristicas se orientan a resolver
problemas del contexto, trabajo colaborativo, gestion del conocimiento y
beneficio o servicio

Cuarto.- Los pasos metodolégicos para el disefio de un proyecto socioformativo son
cinco: Identificar un problema comunal o de contexto, bisqueda de
informacidn, resolver el problema, elaborar la evidencia central y socializar.
Los momentos metodoldgicos para el disefio de un proyecto socioformativo

son ocho: Motivacién frente al problema y evidencia a lograr, diagnéstico de
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Quinto -

Sexto.-

los saberes previos de los alumnos respecto al problema, acuerdo del
proyecto, mediante consensos, cocreacion del  conocimiento,
contextualizacién, actuacién, mejora del proceso y evidencia central y
socializacion.

Se deben tener en cuenta cinco criterios y veinticuatro indicadores de
evaluacion para una evaluacién transversal de los proyectos socioformativos
interdisciplinarios, los cuales son: En el criterio identificacién del problema,
cuenta con cuatro indicadores: pertinente, claro, motivador, responde las
necesidades. El criterio relaciéon con la interdisciplinariedad, tiene siete
indicadores: El problema planteado se analiza de manera colaborativa y se
relaciona con las dreas académicas, plantea pregunta diversos, plantea
alternativas involucrando a los compafieros y dreas académicas, los temas y
habilidades desarrolladas se relacionan con las areas académicas, usa recursos
tecnoldgicos para realizar las actividades del proyecto. El criterio relacién con
el trabajo colaborativo, considera cinco indicadores: Participa permanente,
define tareas con claridad, responsabilidad y ayuda mutua para lograr los
objetivos y metas, resolucién de conflictos a través del didlogo y acuerdos,
iniciativa para proponer soluciones. El criterio relacién con el trabajo
autdénomo, contiene cuatro indicadores: Uso de técnicas o estrategias para el
logro de metas, Realiza preguntas para entender mejor, respecto a las
actividades desarrolladas en cada drea, Comprcnsg del sentido de
aprendizaje, Claridad en los procedimientos y tiempos para el desarrollo de
las actividades; y, el criterio logro de desempefios, que comprende cuatro
indicadores: participacion, valuacion de los aprendizajes alcanzados, solucién
del problema y sentido de uso.

El Aprendizaje Basado en Proyectos con enfoque socioformativo es tan
amplio y variado en su aplicacion, que nos ofrece una estrategia innovadora
con recursos al alcance del docente, partiendo desde la solucién de los
problemas reales del estudiante, el fomento del trabajo colaborativo, la
socializacion de sus productos que favorecen no solo en el plano individual,

sino también colectivo y con la puesta en practica de valores bien cimentados.
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