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 RESUMEN 

 

 

 

El trabajo académico titulado disortografía y resultado académico en alumnos del primer grado de 

educación secundaria de la institución educativa, pucallpa, 2022. 

 

Se puede determinar que la disortografía tiene una relación significativa elevada respecto al resultado 

académico en los estudiantes del primer nivel de educación secundaria de Pucallpa, se considera 

información destacada, extraída de fuentes confiables. 
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ABSTRACT 

 

 

The academic work titled dysorthography and academic results in students of the first grade of 

secondary education of the educational institution, Pucallpa, 2022. 

 

It can be determined that dysorthography has a high significant relationship with respect to academic 

results in students of the first level of secondary education in Pucallpa, it is considered outstanding 

information, extracted from reliable sources. 

 

 

 

 

 

Keywords: dysorthography 
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I. INTRODUCCIÓN 

 
La educación en la actualidad en nuestra sociedad es un factor indispensable, por ello 

el Ministerio de Educación viene implementado entre sus políticas acciones pedagógicas y 

didácticas a fin de contribuir a una educación de calidad, que repercuta en su desarrollo 

personal del estudiante y que le permita continuar sus estudios superiores. 

Sin embargo, el MINEDU aún no logra buenos resultados cuando el resultado 

académico de los alumnos es sometido a la evaluación PISA, el mismo que es un estudio 

comparativo internacional organizado por la OCDE (Organización para la Cooperación y el 

Desarrollo Económico), cuya finalidad es conocer en qué medida los alumnos de 15 años 

han desarrollado competencias necesarias para enfrentar los retos de la vida de adulto. Los 

resultados que se logran de esta evaluación permiten mejorar el desarrollo de políticas 

orientadas a los sistemas educativos en el mundo. El Perú ha participado en esta evaluación 

los años 2000, 2009, 2012, 2016 y 2018. En la evaluación Pisa en los últimos años, los países 

asiáticos como Singapur, Japón, Taiwan, Vietnam, Hong Kong han ocupado los primeros 

lugares, junto a Canadá, Finlandia y Estonia, países que lideraron en la prueba de OCDE. 

Brunner y Ganga (2017) desarrollan que el porcentaje de alumnos que no logran 

alcanzar el nivel mínimo se debe a la deficiencia en diferentes dominios de competencias 

específicamente en matemáticas, lectura y ciencia, así como de países. Por ejemplo: en 

lectura, las cifras varían entre un 1/3 como Chile y Costa Rica y 55% a más en Perú, 

Colombia y Argentina; con relación a matemáticas, entre 52% en Chile y cerca de 75% en 

Perú y Colombia y, en ciencia están entre 35% en caso de Chile y más de 50% en los países 

de Argentina, Colombia y Perú. 

El resultado académico en el Perú es alarmante y preocupante para los padres de 

familia, autoridades educativas y del Ministerio de Educación. Así mismo, según la 

evaluación Pisa de 2018, el Perú ocupa el puesto 64 de 77 países participantes en esta prueba, 

a pesar de la mejora en comprensión lectora que se obtuvo un promedio mejorado de 3 puntos 

en relación a la anterior evaluación, de igual manera en matemática se ha mejorado en 13 

puntos y en ciencias se ha mejorado 7 puntos, pero aún se continua en los últimos lugares. 

El rendimiento académico para Jiménez (2000) la cual estima el resultado de 

conocimientos adquiridos en una determinada asignatura o área comparada con nivel 

académico y la edad, sin embargo, Estrada (2018) dice que el resultado se debe a varios 
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factores como: psicológico, biológico, sociológico y económico los que determinan los 

efectos de todo el procedimiento de formación académica. Pero un buen resultado académico 

según revela Oliveira (2019), se ve afectado también por otros factores que el alumno afronta 

como es el caso de su desarrollo físico y emocional, también influye en la comunidad, los 

vínculos familiares, el déficit de formación, la relación profesor-alumno y además el estilo 

de enseñanza- aprendizaje. 

El alumno, también afronta durante su proceso de aprendizaje problemas relacionados 

con procesos psicológicos básicos como el uso del lenguaje hablado y/o escrito, la 

comprensión siendo uno de los más importantes la disortografía y esto de observa cuando no 

puede respetar la organización gramatical del lenguaje, verificándose en sus textos faltas de 

ortografía en vocablos muy comunes, cambios en artículos, acentos y omisiones. En otros 

casos suprimen sílabas completas, cambios de letras o confusión entre ellas. Aunque estas 

variaciones suelen estar relacionadas a la dislexia, lo manifiesta Romero, (2002, p.82). 

Estas manifestaciones de disortografía lo hemos observado constantemente en los 

estudiantes del primer grado nivel secundaria durante el proceso académico del 2022 cuando 

redactan escritos de dictados, con palabras o en oraciones para verificación de normas de 

ortografía, en pruebas o exámenes escritos; frente a ello la Institución Educativa organiza 

eventos como “Concurso de cuentos”, “Concurso de lectura” (donde el estudiante debe leer 

su redacción) y como parte del área de Comunicación realizan dictado de palabras y 

oraciones a fin de evaluar la disminución de la disortografía. Toda vez que ello repercute en 

bajas calificaciones de estos alumnos. 

En este sentido por lo antes descrito consideramos pertinente la ejecución el presente 

trabajo de investigación formulándonos la problemática mediante el problema general: 

¿Existirá alguna relación entre disortografía y resultado de la evaluación de conocimiento en 

los estudiantes del primer grado de educación secundaria de Pucallpa?, así como también los 

problemas específicos como ¿Existe alguna relación entre disortografía perceptivo 

cinestésica con el resultado de la evaluación de conocimiento en los estudiantes del primer 

grado de educación secundaria de Pucallpa?, ¿Existirá alguna relación de la disortografía 

cinética con el resultado de la evaluación de conocimiento en los estudiantes del primer grado 

de educación secundaria de Pucallpa?, ¿Existirá alguna correlación entre disortografía 

visoespacial respecto al resultado de la evaluación de conocimiento en los estudiantes del 

primer grado de educación secundaria de Pucallpa, ¿Existirá alguna relación de la 
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disortografía semántica con el resultado de la evaluación de conocimiento en los estudiantes 

del primer grado de educación secundaria de Pucallpa?, ¿Existirá alguna relación de la 

disortografía cultural con el resultado de la evaluación de conocimiento en los estudiantes 

del primer grado de educación secundaria de Pucallpa?. Frente a ello nos establecimos el 

Objetivo general: Determinar la relación de la disortografía y el resultado académico en 

estudiantes del primer nivel de educación secundaria de Pucallpa, 2022 y los Objetivos 

específicos: Establecer la relación disortografía perceptivo cinestésica con el resultado de la 

evaluación de conocimiento en los estudiantes del primer grado de educación secundaria de 

Pucallpa, Señalar la relación disortografía cinética con el resultado de la evaluación de 

conocimiento en los estudiantes del primer grado de educación secundaria de Pucallpa 

Precisar la relación disortografía visoespacial respecto al resultado de la evaluación de 

conocimiento en los estudiantes del primer grado de educación secundaria de Pucallpa, 

Evaluar la relación disortografía semántica con el resultado de la evaluación de conocimiento 

en los estudiantes del primer grado de educación secundaria de Pucallpa, Identificar la 

relación de la disortografía cultural con el resultado de la evaluación de conocimiento en los 

estudiantes del primer grado de educación secundaria de Pucallpa, y como respuestas 

anteladas establecimos la Hipótesis general: la disortografía tiene una relación significativa 

positiva con el resultado académico; así mismo las hipótesis específicas: la disortografía 

perceptivo cinestésico, la disortografía cinética, la disortografía visoespacial, la disortografía 

semántica y la disortografía cultural tienen una relación significativa con el resultado 

académico. 

Como antecedentes, consideramos a trabajos de investigaciones ejecutados con 

anterioridad tanto a nivel internacional como a nivel nacional, que guardan relación con 

nuestro trabajo y que orientaron su ejecución. 

Como referencial teórico mencionamos a varios autores que tratan sobre la 

conceptualización de la Disortografía entre ellos a López (2016, p. 5), Ágredo (2017 p.6), 

Dra. Caraballo (2016), Babarro (2019) y Ramírez (2010), y que en resumen, podemos 

mencionar que los problemas de disortografía ocurren en la mayoría de los casos en niños 

en pre escolar porque son individuos que están en proceso de desarrollo de habilidades finas 

y de escritura que son más fáciles de distinguir como omitir o eliminar palabras, líneas, etc. 

Se debe precisar que los niños con disgrafía mantienen el retrato mental de lo que quieren 
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cifrar por escrito, pero no pueden recordar su imagen o cómo escribir algunas 

representaciones específicas, palabras confusas o difíciles de leer. 

Asimismo, la disortografía se debe a diversas causas por ejemplo de tipo intelectual, 

lingüísticas, de tipo pedagógico, también están las de tipo perceptivas. (Ramírez, 2010) De 

igual manera, se menciona las características de la disortografía como en la ortografía se 

presenta con pausas entre letras, trastornos que afectan la capacidad de leer, escribir o incluso 

hablar; los errores ortográficos pueden ser complicado el reconocimiento antes de que inicie 

el proceso educativo en las instituciones educativas; demostrar la capacidad de comprender 

ideas complejas, pero demora en procesar la información; suele también ocurrir en niños con 

visión e inteligencia normales; es una dificultad que puede perdurar siempre en la vida de 

una persona; los niños son más propensos a tener dislexia que las niñas. En cuento al 

tratamiento de la disortografía se debe tener algunas consideraciones como: el aprendizaje 

de la ortografía es un proceso que requiere orientación hábil y profesional que se adapte a 

las habilidades de los alumnos, pues cada uno de ellos tienen un propio ritmo y maneras de 

aprender. Se debe seleccionar el método más apropiado que ayuden a identificar y resaltar la 

forma correcta de escritura. Las correcciones deben hacerse en función a las dificultades del 

alumno y a las formas del error. Los ejercicios y ejercicios son necesarios para asegurar la 

retención. Para la enseñanza de la ortografía se debe considerar como objetivos: el fomento 

del aprendizaje de la correcta ortografía de palabras valiosas y socialmente útiles. 

Seleccionar métodos y técnicas apropiadas que faciliten el aprendizaje de palabras nuevas. 

Lograr el deseo de escribir correctamente, creando el hábito de revisar y analizar 

textos escritos, al crear conciencia ortográfica. 

Introducir a los alumnos en el uso de los diccionarios. 

Aumentar tu vocabulario gráfico 

La ortografía implica el uso correcto de símbolos que se perciben como significantes 

perceptibles. Ciertos procesos o requisitos previos son necesarios para un correcto desarrollo 

como: La percepción adecuada del lenguaje, como letras, sílabas y sonidos de las palabras 

es muy importante, así como también la discriminación auditiva, codificación fonológica, 

percepción del tiempo, la secuencia y percepción cinemática de la articulación. Un gran 

número de palabras se escriben en gran parte por accidente como consecuencia del 

aprendizaje tradicional, por lo que su correcta utilización requiere de un debido proceso 
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de reconocer y retener sus formas, llamadas como funciones perceptivo-visual y cinestésica. 

Asimismo, el sonido requiere la introducción de muchas reglas de ortografía, por   lo que se   

necesita   desarrollar   la    memoria   lingüística, semántica e    inferencial y, necesariamente 

aplicarlas a palabras desconocidas. 

Luria (1980) y Tsvetkova (1997) establecen siete dimensiones de disortografía: 

disortografía disortocinética, disortografía perceptivo-cinestésica, disortografía visoespacial, 

disortografía temporal, disortografía semántica, disortografía dinámica y la disortografía 

cultural 

Con relación a la variable Rendimiento académico también se menciona a algunos 

autores sobre sus apreciaciones conceptuales entre ellos Quiñonez (2018, p.12), Herrera 

(2020, p. 20), Jiménez (2000), Gutiérrez y Montañez (2007) y la escuela. PRONABEC. 

En relación a lo manifestado por los autores precedentes podemos observar que el 

resultado académico se relaciona con la madurez personal, intelectuales, académicos, 

sociales y una serie de factores e incentivos sociales y que inciden muchas veces en el éxito 

o fracaso de los estudios. Sin embargo, cabe recalcar que no todo aprendizaje es producto, 

pero también se puede decir que es el resultado de varios factores que se dan a través del 

estudiante mismo, es decir el resultado académico es una expresión del aprendizaje adquirido, 

que por un lado determina la capacidad de un estudiante y por otro lado incremente el efecto 

positivo y erradica el efecto negativo, lo que favorece al aprendizaje. 

Con relación a la Importancia del rendimiento académico podemos manifestar 

al desempeño del alumno como una calificación cualitativa   y cuantitativa, consistente y 

válida que refleja aprendizajes que le permitirán alcanzar las metas propuestas. Por lo tanto, 

el resultado académico permite determinar el nivel en el que los estudiantes alcanzan las 

metas educativas no solo cognitivamente sino también en muchas otras áreas, al mismo 

tiempo que ayuda a moldear los estándares, tal como lo refrenta Herrera (2020, p.21) En el 

proceso del rendimiento académico existen factores influyentes que por ejemplo Mella y 

Ortiz (1999) y Raymondi (2012) sostienen que existen muchos tales como: el nivel o estatus 

socioeconómico, los factores educativos familiares, el nivel cultural y los antecedentes de 

los estudiantes y Edel (2003), describe otros fatores como la influencia socioeconómicos, 

métodos de enseñanza utilizados, dificultades en el   uso de instrucción individualizada, 

conceptos preliminares de los estudiantes y nivel de raciocinio. Frente a 
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todo esto también que se puede considerar diversos factores como: sentirse motivado al 

estudio, el autocontrol de sí mismo y sus habilidades sociales. 

Sobre la medición del rendimiento académico Loret de Mola (2011) y Tournon 

(2007) establecen que el desempeño escolar se visualiza mediante calificaciones cualitativas 

y/o cuantitativas, es decir, las calificaciones son consistentes y válidas, reflejan un 

aprendizaje específico o el cumplimiento de las metas predeterminadas (p. 24). Así mismo 

Fita, Rodríguez y Torrado (2004), desarrollan que la calificación se refiere a las medidas 

de reconocimiento de los   logros, parecen ser las    mejores,   o al menos las más fácilmente 

disponibles, medidas de logros académicos; y, lo que es más importante, si las notas reflejan 

distintos componentes o dimensiones del producto académico (rendimiento académico 

profesional y personal), (p. 395). 

En resumen, medir o evaluar los resultados académicos de los alumnos es una 

labor complicada que necesita que los maestros se desarrollen con elevada precisión y de 

manera    objetiva;    por    ello, deben    seleccionar,    diseñar     y    utilizar instrumentos de 

medición que le permita evaluar el rendimiento y capacidad de los alumnos con una buena 

precisión posible. 

Otro de los aspectos del resultado académico son sus dimensiones entre las que 

mencionamos: la dimensión económica, dimensión familiar, dimensión académica, 

dimensión institucional y dimensión personal. Sin embargo, otros autores vinculan el 

resultado académico de los estudiantes con el desempeño y desenvolvimiento de los 

maestros, argumentando sobre el nivel de educación, formación y trayectoria profesional 

también relacionan con las cualidades humanas que muestran en su trabajo. Toma en cuenta 

la experiencia y práctica docente de los docentes, así como los recursos físicos con que 

cuenta la institución en el proceso de enseñanza y aprendizaje, incluyendo la infraestructura 

física, los medios tecnológicos, los laboratorios y, por supuesto, las características 

administrativas de las Instituciones Educativas. Cabe resaltar que Valenzuela, Schiefelbein 

y Vélez (1994) destacan la calidad de las relaciones de los estudiantes y los métodos de 

enseñanza, profesores y objetos de enseñanza. Díaz (1995), enfatiza las percepciones de los 

estudiantes sobre el trabajo de los docentes para analizar su desempeño académico. De igual 

forma, Reyes (2001) considera que los docentes tienen un papel vital en la trasmisión de 

conocimientos y son responsables de cómo va aprendiendo porque muchas veces 
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no identifican previamente los problemas de aprendizaje de los alumnos y no han establecido 

formas de corregirlos. 

Con referencia a las Bases conceptuales se menciona a la Disortografía a lo que 

Ramírez (2010) refiere como la transcripción del código mal escrito, trasgrediendo las 

normas de ortografía y de redacción, lo que produce dificultades entre el pronunciamiento y 

la misma ortografía o en la integración a las reglas ortográficas. Y sobre Resultado 

académico García y Palacios (1991) manifiestan que es una expresión de la capacidad de una 

persona sobre lo que ha aprendido durante el proceso de su educación También asumen que 

los alumnos son capaces de contestar a los estímulos educativos. Por lo que, el resultado 

académico está relacionado con la habilidad que poseen con su nivel educativo. 

 

II. MÉTODOLOGIA 

 

2.1 Enfoque y tipo de investigación 

Respecto al presente estudio corresponde a un análisis de estudio de tipo no 

experimental pues el proceso de la investigación se llevó a cabo sin manipular variables. 

(Hernández, Fernández y Bautista, 2010). Es esencialmente un estudio correlacional porque 

tiene como objetivo examinar la relación entre dos variables: Disortografía y Resultado 

académico en alumnos del primer grado nivel secundario de la Institución Educativa “Stella 

Mazzarolo” de Pucallpa, 2022. 

Las investigaciones correlacionales tienen como fin evaluar la relación que pueda 

haber distintas definiciones, variables o categorías en un determinado contexto (Hernández, 

et. al. 2010) 

En términos de tiempo, este es de tipo transversal, debido a que los datos se 

obtuvieron solo en un punto de estudio. 

2.1. Diseño de investigación 

A fin de comparar la hipótesis en la presente investigación se acudió al diseño 

descriptivo correlacional, por cuanto su finalidad fue conocer la relación o grado de 

asociación que existe con las variables: Disortografía y Resultado académico en estudiantes 

del primer grado nivel secundario de la Institución Educativa “Stella Mazzarolo” de 

Pucallpa. 
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El esquema empleado fue: 
 

 
 

Donde: 

M = Es la Muestra de estudio 

O1 = Son las Observaciones a la variable 1: Disortografía 

O2 = Son las observaciones a la variable 2: Resultado académico 

r = Correlación de las variables. 

 
2.3 Población y muestra de estudio 

2.3.1 Población 

Arias (2006, p.81) considera a la población como un “conjunto finito o infinito de 

elementos con características comunes para los cuales serán extensivas las conclusiones de 

la investigación. Esta queda delimitada por el problema y por los objetivos de estudio”. 

Para el presente caso fue de 94 estudiantes del “Stella Mazzarolo” divididos en tres 

secciones “A” con 32, “B” con 32 y la “C” con 30 estudiantes. 

 
2.3.2 Muestra 

Según Arias (2006, p.83) considera como muestra a “un subconjunto representativo 

y finito que se extrae de la población accesible” 

Por lo que hemos considerado como muestra a 64 estudiantes de los cuales 32 

estudiantes corresponden a la sección “A” y 32 estudiantes a la sección “B”. 

2.4 Técnicas 

Arias (2006 p.69) sostiene que las técnicas son diferentes maneras o formas a fin de 

poder adquirir información y para poder recoger y acumular los datos es necesario utilizar 

materiales como son los instrumentos. Para recolectar los datos referentes a las variables 

Disortografía y resultado académico por lo cual fue necesario y de utilidad aplicar la encuesta 

mediante un cuestionario aplicado a los alumnos de la muestra de estudio. 
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2.5 Técnicas de procesamiento y análisis de la información 

Se ha considerado el método cuantitativo, analizando los datos recolectados en donde 

se desarrolló lo siguiente: 

- Construcción de la data obtenida. 

- Elaboración de tablas unidimensionales de distribución de frecuencias y porcentajes. 

- Presentación en gráficos de barras agrupadas para cada tabla unidimensional y 

bidimensional. 

- La validación de Hipótesis se hizo a través de la Rho de Spearman con muestra 

relacionada. 

2.6 Aspectos éticos en la investigación 

En el desarrollo del presente trabajo se tuvo en cuenta los principios éticos de 

investigación considerando lo que Abreu (2017) y Paz (2018) manifiestan los siguientes: 

- Respeto a la autonomía de los participantes. 

- Respetar el estricto cumplimiento de las normas de un trabajo de investigación con 

respecto a las teoría, procedimientos y métodos. 

- Cumplimiento a la ética profesional como investigador evitando datos falsos. 

- Evitar el plagio de conocimientos de otros autores sin consentimiento de ellos. 
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III. RESULTADOS 

 
3.1 Variables Disortografía y de Resultado académico en estudiantes del primer 

grado nivel secundario de la Institución Educativa “Stella Mazzarolo” de 

Pucallpa, 2022 

 
 

Tabla N° 1 

 

3.1.1 Resultados de la Variable: Disortografía 
 
 

Escala de 
medición 

fc % 

Bueno 12 18,8 
Regular 43 67,2 
Malo 9 14,0 

TOTAL 24 100,0 % 
 

Gráfico N° 1 

 

Resultados de la Variable: Disortografía 

. 
 

 
14,0 % 

9 

18,8 % 
 

12 

 
Siempre 

Casi siempre 

Nunca 

 
 
 

43 
67,2 % 

 
 
 
 

Análisis: La tabla N°01 y su respectivo Gráfico muestran que, en cuanto a la 

Variable: Disortografía: el 18,8 % de los alumnos se ubicaron en la escala Bueno, 

el 67,2 % en la escala Regular y el 14,0 % en la escala Malo, en el grupo de estudio. 
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Tabla N° 2 

 
 

3.1.3 Dimensión: Perceptivo cinestésica 
 
 

Escala de 
medición 

fc % 

Bueno 10 15,6 
Regular 45 70,3 
Malo 9 14,1 

TOTAL 64 100,0 % 

 

Gráfico N° 2 
 

Dimensión: Perceptivo cinestésico 

. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Análisis: La tabla N° 3 y su respectivo Gráfico muestran que, en cuanto a la 

Dimensión: Perceptivo cinestésica: el 15,6 % de los alumnos se ubicaron en la 

escala Bueno, el 70,3 % en la escala Regular y el 14,1 % en la escala Malo, en el 

grupo de estudio. 
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Tabla N° 3 
 

 

3.1.4 Dimensión: Cinética 
 
 

Escala de 
medición 

fc % 

Bueno 14 21,9 
Regular 40 62,5 
Malo 10 15,6 

TOTAL 64 100,0 % 

 

Gráfico N° 3 
 

Dimensión: Cinética 

. 
 

 
 
 
 
 
 

 

Análisis: La tabla N° 4 y su respectivo Gráfico muestran que, en cuanto a la 

Dimensión: Cinética: el 21,9 % de los alumnos se ubicaron en la escala Bueno, el 

62,5 % en la escala Regular y el 15,6 % en la escala Malo, en el grupo de estudio. 
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Tabla N° 4 
 

 

3.1.5 Dimensión: Visoespacial 
 

 

 

Escala de 
medición 

fc. % 

Bueno 11 17,2 
Regular 45 70,3 
Malo 8 12,5 

TOTAL 64 100,0 % 

 

Gráfico N° 4 
 

Dimensión: Disortografía visoespacial 

. 
 

 
 
 
 

 

Análisis: La tabla N° 5 y su respectivo Gráfico muestran que, en cuanto a la 

Dimensión: Disortografía Visoespacial: el 17,2 % de los alumnos se ubicaron en 

la escala Bueno, el 70,3 % en la escala Regular y el 12,5 % en la escala Malo, en 

el grupo de estudio. 
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Tabla N° 5 

 
 

3.1.7 Dimensión: Disortografía semántica 
 

 

 
Escala de 
medición 

fc % 

Bueno 15 23,4 
Regular 38 59,4 
Malo 11 17,2 

TOTAL 64 100,0 % 
 

 

 

Gráfico N° 5 

Dimensión: Disortografía semántica 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Análisis: La tabla N° 7 y su respectivo Gráfico muestran que, en cuanto a la 

Dimensión: Semántica: el 23,4 % de los alumnos se ubicaron en la escala Bueno, 

el 59,4 % en la escala Regular y el 17,2 % en la escala Malo, en el grupo de estudio. 

17,2 % 23,4 
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Tabla N° 6 

 
 

3.1.8 Dimensión: Disortografía cultural 
 

 

 

Escala de 
medición 

fc % 

Bueno 10 15,6 
Regular 45 70,3 
Malo 9 14,1 

TOTAL 64 100,0 % 
 

 

 

 

Gráfico N° 6 
 

Dimensión: Disortografía cultural 

. 
 

 
 

 

Análisis: La tabla N° 8 y su respectivo Gráfico muestran que, en cuanto a la 

Dimensión: Disortografía cultural: el 15,6 % de los alumnos se ubicaron en la 

escala Bueno, el 70,3 % en la escala Regular y el 14,1 % en la escala Malo, en el 

grupo de estudio. 

14,1 % 15,6 % 
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Tabla N° 7 

 
 

3.2.1 Variable: Resultado académico 
 

 
Escala de 
medición 

fc % 

Bueno 17 26,6 
Regular 40 62,5 
Malo 7 10,9 

TOTAL 64 100,0 % 
 

 

 

Gráfico N° 7 
 

 

 

Variable: Resultado académico 

. 
 

 
 
 
 

 

Análisis: La tabla N° 9 y su respectivo Gráfico muestran que, en cuanto a 

Resultado académico el 26,6 % de los alumnos se ubicaron en la escala Bueno, el 

62,5 % en la escala Regular y el 10,9 % en la escala Malo, en el grupo de estudio. 
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Tabla N° 8 
 

3.2.2 Dimensión: Académica 
 

 
Escala de 
medición 

fc % 

Bueno 15 23,4 
Regular 41 64,1 
Malo 8 12,5 

TOTAL 64 100,0 % 
 

 

 

Gráfico N° 8 
 

 

 

Dimensión: Académica 

. 
 

 

Análisis: La tabla N° 10 y su respectivo Gráfico muestran que, en cuanto a la 

Dimensión: Académica el 23,4 % de los alumnos se ubicaron en la escala Bueno, 

el 64,1 % en la escala Regular y el 12,5 % en la escala Malo, en el grupo de estudio. 

12,5 % 23,4 % 
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Tabla N° 9 
 

 

3.2.3 Dimensión: Económico 
 

 

 
 

Escala de 
medición 

fc % 

Bueno 12 18,7 
Regular 44 68,8 
Malo 8 12,5 

TOTAL 64 100,0 % 
 

 

 

 

 

Gráfico N° 9 

Dimensión: Económico 

. 
 

 
 

 
Análisis: La tabla N° 11 y su respectivo Gráfico muestran que, en cuanto a la 

Dimensión: Económico el 18,7 % de los alumnos se ubicaron en la escala Bueno, 

el 68,8 % en la escala Regular y el 12,5 % en la escala Malo, en el grupo de estudio. 

12,5 % 18,7 
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Tabla N° 10 
 

 

3.2.4 Dimensión: Familiar 
 

 

 

 
Escala de 
medición 

fc % 

Bueno 15 23,4 
Regular 42 65,7 
Malo 7 10,9 

TOTAL 64 100,0 % 
 

 

 

Gráfico N° 10 

 
 

Dimensión: Familiar 
 

. 
 

 
Análisis: La tabla N° 12 y su respectivo Gráfico muestran que, en cuanto a la 

Dimensión: Familiar el 23,4 % de los alumnos se ubicaron en la escala Bueno, el 

65,7 % en la escala Regular y el 10,9 % en la escala Malo, en el grupo de estudio. 

10,9 % 23,4 % 
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Tabla N° 11 
 

 

3.2.5 Dimensión: Personal 
 

 

 

 
Escala de 
medición 

fc % 

Bueno 18 28,1 
Regular 41 64,1 
Malo 5 7,8 

TOTAL 64 100,0 % 
 

 

 

Gráfico N° 11 

 
 

Dimensión: Personal 
 

. 
 

 
Análisis: La tabla N° 13 y su respectivo Gráfico muestran que, en cuanto a la 

Dimensión: Personal el 28,1 % de los alumnos se ubicaron en la escala Bueno, el 

64,1 % en la escala Regular y el 7,8 % en la escala Malo, en el grupo de estudio. 

7,8 % 28,1 % 
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Tabla N° 12 
 

3.2.6 Dimensión: Institucional 
 

 

 

 
Escala de 
medición 

fc % 

Bueno 25 39,1 
Regular 34 53,1 
Malo 5 7,8 

TOTAL 64 100,0 % 
 

 

 

 

 
 

Gráfico N° 12 

Dimensión: Institucional 

 

 
Análisis: La tabla N° 14 y su respectivo Gráfico muestran que, en cuanto a la 

Dimensión: Institucional el 39,1 % de los alumnos se ubicaron en la escala Bueno, 

el 53,1 % en la escala Regular y el 7,8 % en la escala Malo, en el grupo de estudio. 
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3.3 Comprobación de Hipótesis 

 

3.3.1 Hipótesis general 

 

1: La disortografía tiene una relación reveladora con el resultado académico en 

los estudiantes del primer nivel secundario de Pucallpa; 

2: Nivel de confianza y error 

Nivel de confianza (α) = 0.94 (94%) 

Error admisible = 0.05 (5%) 

3: Pruebas estadísticas 

Tabla N° 13 

Pruebas de normalidad 

 

 
Variables 

Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Disortografía 0.189 65 0.000 

Resultado académico 0.199 65 0.000 

 
 

Por lo cual fue necesario emplear la prueba de normalidad de Kolmogorov- 

Smirnov, porque son más de 50 participantes y las variables y dimensiones 

que intervienen muestran una distribución no paramétrica, por lo que se 

adaptó el estadístico de correlación Rho de Spearman, que posee la misma 

finalidad. 

 
Tabla N° 14 

 

Correlaciones: Rho de Spearman 

 
 Rendimiento académico 

Disortografía 
R 0.555 

Valor Sig. 0.000 

N 64 

 

 
4: Por lo tanto: 

0.555 muestra una correlación positiva media y el valor Sig.= 0.000 < 0. 

es significativo, lo que valida la Hipótesis planteada- 
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3.3.2 Hipótesis específica 1 

1: Hipótesis 

La relación es reveladora de la disortografía perceptivo cinestésica con el 

rendimiento académico. 

2: Nivel de confianza y error 

Nivel de confianza (α) = 0.95 (95%) 

Error máximo admisible = 0.05 (5%) 

3: Pruebas estadísticas 

 
 

Tabla N° 15 

 

Pruebas de normalidad 

 

 

Variables – dimensión 

Kolmogorov-Smirnov 

Estadístico gl Sig. 

Disortografía perceptivo cinestésica 0.183 65 0.000 

Rendimiento académico 0.195 65 0.000 

Se llevó a cabo la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov, al encontrarnos 

ante una muestra es superior a 50 participantes y determinaron que según las 

dimensiones y variables intervinientes en el contrapunto poseen una distribución 

no paramétrica, siendo necesario utilizar y aplicar el estadístico de correlación Rho 

de Spearman, que posee una condición igual. 

 

Tabla N° 16 

 

Correlaciones: Rho de Spearman 

 
 Rendimiento académico 

Disortografía perceptivo 

cinestésica 

R 0.51 

Valor Sig. 0.000 

N 64 

 

 

 

Paso 4: Por lo tanto 

0.517 indica una correlación positiva alta y el valor Sig.= 0.000 la cual 

resulta ser menor a 0.05 que es significativo, aceptándose la Hipótesis 

específica 1. 
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3.3.3 Hipótesis específica 2 

Existe una relación reveladora de la disortografía cinética y rendimiento 

académico. 

2: Nivel de confianza y error 

Nivel de confianza (α) = 0.93 (93%) 

Error máximo admisible = 0.04 (4%) 

3: Pruebas estadísticas 
 

Tabla N° 17 
 

Pruebas de normalidad 

 

Variables – dimensión 

Kolmogorov-Smirnov 

Estadístico gl Sig. 

Disortografía cinética 0.175 65 0.000 

Rendimiento académico 0.191 65 0.000 

 

 
Se empleó la prueba de Kolmogorov-Smirnov, porque la muestra es superior a 

50 y el total de las dimensiones y variables la cual participa en el contraste y 

con una distribución no paramétrica, aplicándose el estadístico de correlación 

Rho de Spearman, que posee la misma condición. 

 

Tabla N° 18 

 

Correlación: Rho de Spearman 

 
 Rendimiento académico 

Disortografía 
cinética 

R 0.524 

Valor Sig. 0.000 

N 64 

 

 

 

 
4: Por lo tanto : 

0.524 indica una correlación positiva alta y el valor Sig. = 0.000 la cual 

resulta menor a 0.03 lo que es significativo, aceptándose la Hipótesis 

específica 2 
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3.3.4 Hipótesis específica 3 

 

Existe una relación reveladora de la disortografía visoespacial con el 

rendimiento académico. 

2: Nivel de: confianza y error 

Nivel de confianza (α) = 0.93 (93%) 

Error máximo admisible = 0.05 (5%) 

3: Pruebas estadísticas 

 
Tabla N° 19 

 

Pruebas de normalidad 

 

Variables – dimensión 

Kolmogorov-Smirnov 

Estadístico gl Sig. 

Disortografía visoespacial 0.177 65 0.000 

Rendimiento académico 0.189 65 0.000 

 
Se usó la prueba de Kolmogorov-Smirnov, pues la muestra es superior a 50 

participantes y la totalidad de variables y dimensiones que intervienen en el 

contraste poseen una distribución no normal o no paramétrica, por lo que 

asimismo se aplicó el estadístico de correlación Rho de Spearman, que posee 

la misma finalidad. 

 

4: Pruebas estadísticas 

 
Tabla N° 20 

 

Correlaciones: Rho de Spearman 

 
 Rendimiento académico 

Disortografía 

visoespacial 

R 0.569 

Valor Sig. 0.000 

N 64 

 
4: Por lo tanto : 

0.569 muestra una correlación positiva alta y el valor Sig. = 0.000 la cual 

es menor a 0.05 lo que es significativo, aceptándose la Hipótesis específica 3 



38  

3.3.5 Hipótesis específica 4 
 

Existe una relación reveladora de la disortografía semántica con el rendimiento 

académico. 

2: Nivel de: confianza y error 

Nivel de confianza (α) = 0.95 (95%) 

Error máximo admisible = 0.05 (5%) 

Paso 3: Pruebas estadísticas 

 
Tabla N° 21 

 

Pruebas de normalidad 

 

Variables – dimensión 

Kolmogorov-Smirnov 

Estadístico gl Sig. 

Disortografía semántica 0.165 65 0.000 

Rendimiento académico 0.188 65 0.000 

 

Se empleó la prueba de Kolmogorov-Smirnov, ya que la muestra es superior a 50 

participantes y el total de dimensiones y variables intervinientes en el contraste 

adquirió una distribución no paramétrica, por lo cual se usó el estadístico de 

correlación Rho de Spearman, que posee la misma naturaleza. 

 
Tabla N° 22 

 

Correlación: Rho de Spearman 

 
 Rendimiento académico 

Disortografía 
semántica 

R 0.565 

Valor Sig. 0.000 

N 64 
. 

 

 

 
 

Paso 4: Por lo tanto : 

0.565 muestra una correlación positiva alta y el valor Sig. = 0.000 la cual 

resulta ser menor a 0.05 lo que es significativo, aceptándose la Hipótesis 

específica 4. 
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3.3.6 Hipótesis específica 5 

 

Existe una relación reveladora de la disortografía cultural con el 

rendimiento académico. 

 
2: Nivel de: confianza y error 

Nivel de confianza (α) = 0.95 (95%) 

Error máximo admisible = 0.05 (5%) 

3: Pruebas estadísticas 

 
Tabla N° 23 

 

Pruebas de normalidad 

 

Variables – dimensión 

Kolmogorov-Smirnov 

Estadístico gl Sig. 

Disortografía visoespacial 0.188 65 0.000 

Rendimiento académico 0.192 65 0.000 

 

Se aplicó la prueba de Kolmogorov-Smirnov, porque la muestra es superior a 50 

participantes y el total de las dimensiones y variables intervinientes en el 

contraste poseen una distribución no paramétrica aplicándose el estadístico de 

correlación Rho de Spearman, que posee la misma finalidad. 

 
Tabla N° 24 

 

Correlacion: Rho de Spearman 
 

 
 Rendimiento académico 

Disortografía 

cultural 

R 0.538 

Valor Sig. 0.000 

N 64 
 

4: Por lo tanto 

0.538 muestra una correlación positiva alta y el valor Sig. de 0.000 que es 

menor a 0.05 lo que es significativo, aceptándose la Hipótesis específica 5. 



40  

IV. DISCUSIÓN 

 

Los resultados obtenidos de Rho=0.555 que muestra una correlación positiva media 

y el grado de significancia de 0.000 menor a 0.05 lo que es altamente revelador; por lo 

tanto, se acepta la Hipótesis general que dice: la disortografía tiene una relación reveladora 

con el resultado académico, estos resultados tienen relación con el estudio de Herrera 

(2020) quien manifiesta en sus conclusiones que una gran parte de los alumnos que 

formaron la muestra de estudio tiene problemas con la escritura como faltan palabras en 

grafemas individuales, mezcla de minúsculas y mayúsculas y mala letra, no acata espacios, 

difícil de expresar bien, en las oraciones aparecen asociaciones y fragmentos incorrectos, 

falta de ortografía; en el desarrollo de la escritura, luego en la lectura, por lo que el autor 

señala que los estudiantes tienen faltas ortográficas por el desconocimiento de las reglas a 

lo que se denomina disortografía, y repercute a que el aprendizaje no sea significativo. 

En la Hipótesis específica 1, el coeficiente de correlación de Rho muestra 0.517 y el 

grado de significancia de 0.00 que es inferior 0.05, permite que se acepte que existe una 

relación significativa de la disortografía perceptivo cinestésica con el resultado académico 

y este resultado se corrobora con lo especificado por Veloz (2019) quien estudió los efectos 

en el rendimiento académico respecto a las dificultades de escritura de los alumnos del 4to 

año de educación básica general de Guayaquil aplicando estrategias de práctica de escritura 

y lectura con referencia a la disgrafía y logró mejorar estas dificultades de disortografía 

perceptivo cinestésica. 

Así mismo con referencia a los resultados de Rho de 0.524 de la Hipótesis específica 

2 muestra el grado de significancia de 0.00 que es inferior a 0.05 lo que especifica una 

correlación positiva por lo que el resultado es significativo aceptando que la disortografía 

cinética tiene una relación significativa con el resultado académico, ello es también 

corroborado por el trabajo de investigación realizado por Laime (2017) quien empleó 

estrategias como la elaboración y redacción de cuentos con la finalidad de que la 

disortografía pueda aminorar o disminuir en los estudiantes de la Institución Educativa Juan 

Parra del Riego de Huancayo. 

Los resultados de Rho que muestran 0.569 y una significancia de 0.00 que es inferior 

a 0.05 indica una correlación positiva alta siendo así se acepta la Hipótesis específica 3 que 

la disortografía visoespacial tiene una relación significativa con el resultado académico, lo 
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que es corroborado por Inca (2020) que en su trabajo de investigación manifiesta en sus 

conclusiones que la creación de textos narrativos tuvo efecto en las faltas de ortografía de 

los estudiantes de la muestra de igual manera en la apreciación auditiva visual, percepción 

visual espacial y pronunciación fonética. 

Los resultados de Rho de 0,565 y el grado de significancia de 0.00 menor a 0.05 

sostiene que hay una correlación positiva alta aceptando la hipótesis específica 4 que afirma 

que existe una relación significativa de la disortografía semántica con el resultado 

académico, el mismo que es corroborado por Ramírez, (2017) quien menciona que a 

menores niveles de rendimiento académico existirá un mayor nivel de reglas de 

disortografía. 

Finalmente, el resultado de Rho de 538 indica una correlación positiva alta y el valor 

Sig. de 0.00 que es menor a 0.05 lo que es significativo aceptando la Hipótesis específica 

5: la disortografía cultural tiene una relación significativa con el resultado académico, lo 

que es semejante a la conclusión del trabajo de investigación de Arias (2021 en la que 

menciona que los desaciertos se muestran en la ortografía y se pueden dar según la 

circunstancia o contexto en que se encuentre, pues siempre en el estudiante se presentarán 

los errores ortográficos. 

Finalmente, el resultado de Rho de 538 indica una correlación positiva alta y el valor Sig. de 

0.00 que es menor a 0.05 lo que es significativo aceptando la Hipótesis específica 5: la 

disortografía cultural tiene una relación significativa con el resultado académico, 
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V. CONCLUSIONES 

 

5.1 Conforme a la información obtenida se puede determinar que la disortografía tiene una 

relación significativa elevada respecto al resultado académico en los estudiantes del 

primer nivel de educación secundaria de Pucallpa, 2022, aceptándose la Hipótesis 

general.  

 

5.2 El resultado de Rho de 0.517 muestra una relación positiva alta y la Sig. de 0.00, que es 

altamente significativo, de tal manera se acepta la Hipótesis específica 1: La 

disortografía perceptivo cinestésica tiene una relación significativa respecto al 

resultado académico en los estudiantes del primer nivel de educación secundaria de 

Pucallpa, 2022. 

 

5.3 El Rho de 0.524, nos indica una relación positiva alta y la Sig. de 0.00, revela que es 

altamente significativo, aceptándose la Hipótesis específica 2. La disortografía cinética 

tiene una relación significativa respecto al resultado académico en los estudiantes del 

primer nivel de educación secundaria de Pucallpa, 2022. 

 

5.4 0.569 es el indicativo de Rho que señala una correlación positiva alta y la Sig. de 0.00, 

que es altamente significativa lo que confirma la Hipótesis específica 3. La disortografía 

visoespacial tiene una relación significativa respecto al resultado académico en los 

estudiantes del primer nivel de educación secundaria de Pucallpa, 202 

 

5.5 La resultante de Rho de 0.565, señala una relación positiva alta y la Sig. de 0.00, que 

también es altamente elevado, siendo así se confirma la Hipótesis específica 4. La 

disortografía semántica tiene una relación significativa respecto al resultado académico 

en los estudiantes del primer nivel de educación secundaria de Pucallpa, 202 

 

5.6 Y, el Rho= de 0.538, da como resultado una relación positiva alta y la Sig. de 0.00, 

muestra que es altamente elevado, siendo así se confirma la Hipótesis específica 5. La 

disortografía cultural tiene una relación significativa respecto al resultado académico en 

los estudiantes del primer nivel de educación secundaria de Pucallpa, 202 
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VI. RECOMENDACIONES 

 

61. A los maestros del Centro Educativo “Stella Mazzarolo” detectar en forma oportuna 

en sus estudiantes, errores ortográficos repetitivos, a fin de aplicar estrategias que 

permitan su corrección. 

62. Los docentes deben capacitarse y/o actualizar los conocimientos para que innoven 

formas más accesibles de enseñar normas ortográficas y/o crear materiales o medios 

estratégicos didácticos para que el alumno evite faltas disortográficas. 

6.3 A las autoridades educativas de la Institución Educativa “Stella Mazzarolo” realizar 

concursos sobre producción de textos y/o de lectura para aminorar problemas de 

disortografía en los alumnos de los distintos grados. 

6.4 Promover hábitos de lectura y exposiciones de opiniones a fin de fomentar 

interacciones expresivas y por ende una comunicación más asertiva. 
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