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RESUMEN

La presente investigacion titulada: Inteligencia emocional y aprendizaje
significativo en nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San
Martin, 2021, tuvo como objetivo general determinar la relacién entre inteligencia
emocional y aprendizaje significativo en nifios de cinco afios de una Institucién Educativa
de Moyobamba, San Martin, 2021. Es una investigacion de tipo basica con disefio
descriptivo — correlacional; siendo su muestra de estudio 29 estudiantes; para la toma de
informacidn se empled como instrumentos a dos cuestionarios, uno para la inteligencia
emocional y otro para el aprendizaje significativo de los nifios de 5 afios; dichos
instrumentos fueron validados por juicio de expertos, se empleé férmulas de la estadistica
descriptiva trabajadas en el Programa Microsoft Excel 2016, la estadistica inferencial, el
programa estadistico Spss v.24 para el cilculo de las relaciones entre dimensiones y para
la prueba de hipétesis se emple6 la prueba no paramétrica Chi cuadrada, obteniendo un
valor de 11,768 y una significancia de 0.019, concluyendo que, la inteligencia emocional

se relaciona con el aprendizaje significativo de las estudiantes.

Palabras Claves: Inteligencia emocional, aprendizaje significativo, empatia,

autorregulacion
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ABSTRACT

The present investigation entitled: Emotional intelligence and significant learning
in five-year-old children of an Educational Institution of Moyobamba, San Martin, 2021,
had as a general objective to determine the relationship between emotional intelligence
and significant learning in five-year-old children of an Educational Institution of
Moyobamba, San Martin, 2021. It is a basic research with a descriptive - correlational
design; being his study sample 29 students; To collect information, two questionnaires
were used as instruments, one for emotional intelligence and the other for significant
learning of 5-year-old children; these instruments were validated by expert judgment,
descriptive statistics formulas worked in the Microsoft Excel 2016 Program, inferential
statistics, the statistical program Spss v.24 were used to calculate the relationships
between dimensions and for the hypothesis test. used the non-parametric Chi square test,
obtaining a value of 11,768 and a significance of 0.019, concluding that emotional

intelligence is related to the significant learning of the students.

Keywords: Emotional intelligence, significant learning, empathy, self-regulation
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I. INTRODUCCION

La etapa de educacion inicial constituye un periodo de transiciéon y cambio para los
nifios, dado que se encuentran acostumbrados al ambiente familiar, en la que reciben
indicaciones que les otorguen los conocimientos minimos y necesarios, para poder desarrollarse

dentro de la sociedad, de la cual forman parte (Calderén, 2018).

Segiin Mesa (2016), afirma que las personas deben desarrollar la inteligencia
emocional, porque tienen mds posibilidades de llegar a ser exitosos, tanto en su vida
profesional como personal. De acuerdo a lo citado, se sabe que muchos estudiantes no tienen
la capacidad para afrontar la etapa estudiantil debido a la falta de motivacidén o responsabilidad
que tienen, por tanto, se considera importante desarrollar y favorecer la inteligencia emocional,
ya que, gracias a ello, dependerd su permanencia en la institucién educativa.

Asimismo, Pdez & Castillo (2015), en su trabajo sobre la inteligencia emocional,
afirman que el 82% de los alumnos en Colombia carecen de inteligencia emocional, ya que
tienen dificultades en habilidades sociales, empatia, autorregulacién de emociones, entre otros
compuestos de la inteligencia emocional. El coeficiente intelectual promedio de un estudiante
no es lo tnico para llegar al éxito de la vida profesional y mucho menos al éxito de la vida
personal, ya que no contribuye al equilibrio emocional de las personas, sin embargo, la
inteligencia emocional es fundamental desarrollarla ya que, contribuye tanto en el crecimiento
de la personalidad de los individuos como en la concertacion emocional de cada persona, lo
cual conlleva a que sean personas de éxito tanto en lo personal como profesionalmente
(Bermejo, Ddvila, Herrera y Sanchez, 2016).

Junto a la inteligencia emocional, otro factor de suma importancia de la vida de todo
estudiante es el aprendizaje significativo, el cual es conceptuado por Navarro y Paco (2014),
quienes manifiestan que, para lograr un aprendizaje significativo, los estudiantes deben
establecer varios y muy importantes vinculos con la nueva informacion, teniendo en cuenta el

ambiente y los factores socio emocionales.

Cabe mencionar que debido a la coyuntura que se estd atravesando a nivel internacional
sobre las clases no presenciales, la Universidad Nacional Mayor de San Marcos (2020), afirma

que los estudiantes de diferentes niveles educativos se estdn viendo afectados en esta nueva
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modalidad no presencial, ya que muchos de ellos no cuentan con los medios suficientes, por
ejemplo no tienen internet y tampoco los aparatos tecnolégicos suficientes debido a que hay mas
de un estudiante que lo usa en casa, asimismo, muchas veces en donde viven hay demasiado
ruido, lo cual hace que los estudiantes no logren prestar la atencién debida a la clase. En suma,
todos estos factores tienden afectar en sobre manera tanto la inteligencia emocional como el

aprendizaje significativo en este grupo de estudiante.

En una Institucion educativa de Moyobamba en San Martin, donde se realizard el
estudio, se observé que los nifios tienen problemas para hacer uso de la inteligencia emocional.
Esto se denota cuando el profesor les formula una pregunta ellos no responden, se callan, en
algunos casos tienen hasta ganas de llorar, tienen temor a dar una respuesta incorrecta; e irritan
con facilidad y les cuesta mucho calmarse cuando algiin maestro les llama pretende insistir en
la pregunta o cuando discuten con algtin compaiiero de clase, creando un clima desfavorable
dentro del aula; asi mismo, en el aprendizaje significativo se ha observado que presentan
calificaciones bajas, no quieren participar en clase, no prestan atencion a las clases y cuando se
forman grupos, no se integran adecuadamente. Por ello es importante el desarrollo del presente

trabajo.

Por tanto, se considera de gran relevancia realizar esta investigacion para determinar la
relacién de la inteligencia emocional y el aprendizaje significativo de los nifios de una

Institucién educativa de Moyobamba. San Martin, 2021

Teniendo asi como problema principal identificar ;Cudl es la relacién entre inteligencia
emocional y el aprendizaje significativo de los nifios de cinco afios de una Institucion Educativa
en Moyobamba, San Martin, 2021. Como también los problemas especificos; tales son: ;Cual
es el nivel de inteligencia emocional de los nifios de cinco afios de una Institucién Educativa en
Moyobamba, San Martin, 2021, ; Cudl el nivel de aprendizaje significativo de los nifios de cinco
afos de una Institucién Educativa en Moyobamba, San Martin, 2021; ;Cudl la relacién entre las
dimensiones de la inteligencia emocional: Habilidades sociales, empatia, autorregulacién y la
dimensidn participacién activa del aprendizaje significativo de los nifios de cinco afios de una
Institucién Educativaen Moyobamba, San Martin, 2021; ;Cudl la relacion entre las dimensiones
de la inteligencia emocional: Habilidades sociales, empatia, autorregulacién y la dimensién

adquisicion y organizacién del conocimiento, del aprendizaje significativo, de los nifios de cinco
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aiios de una Institucién Educativa en Moyobamba, San Martin, 2021; ;Cudl la relacién entre las
dimensiones de la inteligencia emocional: Habilidades sociales, empatia, autorregulacién y la
dimensidén procesamiento y aplicacion de lo informacién, del aprendizaje significativo, de los

nifios de cinco afios de una Institucién Educativa en Moyobamba, San Martin, 2021.

Podemos mencionar ademds que el siguiente trabajo se justifica por las siguientes
razones: Por su conveniencia; que dard a conocer la importancia, viabilidad y la utilidad que
tendrd el presentar el tema de la inteligencia emocional y el aprendizaje significativo, como a
su vez brinda estrategias para que puedan ser aplicadas para una mejora en todo lo relacionado
a lo emocionalmente de los nifios y nifias y las diversas situaciones las cuales puedan estar

pasando.

En la practica, por el conocimiento que se dard a conocer en esta investigacidn servird
para dar a conocer la importancia, relacién, motivacion estrategias, para apoyar a los infantes
que puedan conocer y controlar sus emociones en diferentes situaciones cotidianas, los cuales
ellos serdn los mds beneficiados, al poder tener conocimiento y manejo de sus emociones, pero

siempre y cuando tenga un gran apoyo emocional y socio afectivo de la familia.

A nivel tedrico, esta investigacidn permitird identificar el problema que se afronta en el
contexto actual del trabajo pedagdgico en tiempos de pandemia mediante el andlisis de las
teorias que lo sustentan. De este modo, se ofrecerd una diversidad de posibilidades teéricas para
dar nuevas luces de las variables de estudio. Asimismo, servird de antecedentes a futuras

investigaciones.

A nivel metodolégico, este estudio tendrd un aporte significativo en cuanto a
implementacién de instrumentos de recoleccion de datos orientados a determinar la relacidn
entre la inteligencia emocional y el aprendizaje significativo de los nifios; de tal manera que,

pueden ser utilizados en otras investigaciones similares.

Con la intencion de dar solucién a mencionado problema nos planteamos objetivos,
como general tenemos: Determinar la relacién entre inteligencia emocional y el aprendizaje
significativo de los nifios de cinco afios de una Institucién Educativa en Moyobamba, San
Martin, 2021 y como especificos consideramos los siguientes: Identificar el nivel de inteligencia

emocional de los nifios de cinco afios de una Institucién Educativa en Moyobamba, San Martin,
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2021; Identificar el nivel de aprendizaje significativo de los nifios de cinco afios de una
Institucion Educativa en Moyobamba, San Martin, 2021; Especificar la relacién entre las
dimensiones de la inteligencia emocional: Habilidades sociales, empatia, autorregulacion y la
dimensidn participacién activa del aprendizaje significativo de los nifios de cinco afios de una
Institucién Educativa en Moyobamba, San Martin, 2021; Especificar la relacién entre las
dimensiones de la inteligencia emocional: Habilidades sociales, empatia, autorregulacién y la
dimensién adquisicién y organizacion del conocimiento, del aprendizaje significativo, de los
nifios de cinco afios de una Institucién Educativa en Moyobamba, San Martin, 2021; Especificar
la relacion entre las dimensiones de la inteligencia emocional: Habilidades sociales, empatia,
autorregulacion y la dimension procesamiento y aplicacion de lo informacién, del aprendizaje
significativo, de los nifios de cinco afios de una Institucién Educativa en Moyobamba, San

Martin, 2021.

En cuanto a la hipétesis general se describe lo siguiente: La inteligencia emocional se
relaciona significativamente con el aprendizaje significativo de los nifios de cinco afios de una

Institucién Educativa en Moyobamba, San Martin, 2021

Como también las hipétesis especificas: Las dimensiones de la inteligencia emocional:
Habilidades sociales, empatia, autorregulacién se relacionan significativamente con la
dimensidn participacién activa del aprendizaje significativo de los nifios de cinco afios de una
Institucién Educativa en Moyobamba, San Martin, 2021; Las dimensiones de la inteligencia
emocional: Habilidades sociales, empatia, autorregulacion no se relacionan significativamente
con la dimension participacion activa del aprendizaje significativo de los nifios de cinco afios
de una Institucién Educativa en Moyobamba, San Martin, 2021; Las dimensiones de la
inteligencia emocional: Habilidades sociales, empatia, autorregulacién se relacionan
significativamente con la dimensién adquisicién y organizacion del conocimiento, del
aprendizaje significativo, de los nifios de cinco afios de una Institucion Educativa en
Moyobamba, San Martin, 2021; Las dimensiones de la inteligencia emocional: Habilidades
sociales, empatia, autorregulacion no se relacionan significativamente con la dimension
adquisicién y organizacién del conocimiento, del aprendizaje significativo, de los nifios de cinco
ailos de una Institucion Educativa en Moyobamba, San Martin; Las dimensiones de la

inteligencia emocional: Habilidades sociales, empatia, autorregulacién se relacionan
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significativamente con la dimensién procesamiento y aplicacién de lo informacidn, del
aprendizaje significativo, de los nifios de cinco afios de una Institucion Educativa en
Moyobamba, San Martin, 2021; Las dimensiones de la inteligencia emocional: Habilidades
sociales, empatia, autorregulacién no se relacionan significativamente con la dimensidn
procesamiento y aplicacion de lo informacién, del aprendizaje significativo, de los nifios de

cinco afios de una Institucion Educativa en Moyobamba, San Martin, 2021

El trabajo de investigacion tambien cuenta con estudios que se han realizado

previamente, asi tenemos en el ambito internacional a:

Pdez y Castillo (2019) quien desarrollé un trabajo de investigacién titulado: la
participacidn de los padres y la inteligencia emocional de los estudiantes de 5 afios, para obtener
el titulo de licencia en psicologia educativa en Chimborazo, teniendo como objetivo determinar
la relacion entre la participacion de los padres y la inteligencia emocional de los estudiantes,
siendo la investigacion de tipo correlacional y disefio de tipo no experimental. La poblacién del
estudio estuvo conformada por estudiantes de 5 afios de la Institucion Educativa “Manuel
Rodriguez”. Llegando a la conclusion que la correlacion entre relaciones familiares de las
emociones de los estudiantes existe una relacion significativa, es decir que segtin la relacién

familiar con el nifio serd importante para el desarrollo de sus emociones.

Sdnchez et alt. (2018) realizé un estudio titulado: Vinculos familiares y el desarrollo
emocional, para optar el titulo de Psicéloga Clinica en la Universidad Catdlica del Ecuador, la
investigacidn tuvo como propdsito determinar la relacién entre el afecto familiar y el desarrollo
emocional en nifios de 5 afios de una I. E. en la ciudad de Ambato. Abordé una investigacién de
tipo correlacional con disefio no experimental, la poblacion de estudio fueron 70 nifios de 5 afios
de una I. E. en la ciudad de Ambato. Mostrando en sus resultados que existe una relacién
altamente significativa entre las dimensiones empatia y valores en el hogar y con porcentaje de
nivel alto en los valores en el hogar, asimismo, con un 65% de nifios con un nivel alto de
empatia. Concluyendo que el desarrollo interpersonal de los nifios dependen de la manera en
que se van desenvolviendo con su entorno desde pequefios, mayormente con el primer agente

de interaccién como lo es la familia.
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Bonilla (2017) en una universidad de Ecuador, sustentd; la investigacion titulada
Vinculos afectivos familiares y su relacién aprendizaje de nifios del nivel inicial” en la 1. E.
“Eloy Alfaro”, ubicada en la provincia de Pichincha”; el objetivo general de la investigacion fue
Determinar la relacién del entorno familiar en el apendizaje significativo de los nifios del nivel
inicial de “Eloy Alfaro”, ubicado en la parroquia San Blas, del cantén Quito, provincia de
Pichincha, de tipo correlacional para el recojo de resultados utilizé una guia de observacidn; La
poblacion a investigar esta conformada por 50 nifios y nifias de 5 afios del nivel inicial “Eloy
Alfaro”. En sus conclusiones se encontré que el 70% de estudiantes muestran que poseen un
nivel medio en el desarrollo de sus emociones, mientras que el 20% muestran un mejor

desarrollo de estas y el otro 10% no posee un buen desarrollo emocional.

Argudo (2019), en Chile realizaron una investigacién sobre los Vinculos afectivos
familiares y el aprendizaje significativo en nifios de 5 afios de una institucién educativa en
Santiago. Los resultados presentaron que se encontré una relacion altamente significativa
(p<01), directa y en grado medio (r=464) en relacién a las dimensiones, asimismo, con un
porcentaje de 85% de nifios con un nivel alto de inteligencia intrapersonal. Demostrandose que
los valores en el hogar se relacionan significativamente y de manera directa con el aprendizaje

significativo de los nifios.
En el ambito nacional nos encontramos con:

Silva (2017) investigaron sobre la Relacién de afecto familiar y el aprendizaje
significativo en nifios del nivel inicial, para optar titulo profesional en educacion inicial en una
universidad de Madre de Dios, la investigacién tuvo como propdsito establecer la relacion del
afecto familiar en el aprendizaje significativo en nifios del nivel inicial de la institucidn
educativa las palmeras de la provincia de Tambopata, region de Madre de Dios, Peru-2017.
Abordaron una investigacion de tipo correlacional con disefio no experimental. La poblacién de
estudio estuvo conformada por la totalidad de nifios del nivel inicial de la institucién educativa.
Por otro lado, en los resultados muestran que existe una relacién positiva y alta entre el afecto
familiar y el aprendizaje significativo en los estudiantes de la Institucién con un nivel de
significancia importante. Con un nivel de significancia de considerable. Concluyendo que para
un buen aprendizaje significativo de los nifios no basta con solo darles una buena alimentacién

sino también brindarles afecto y un clima armonioso de vida en familia.

18




Luque (2017) averigud sobre los vinculos familiares y la estabilidad emocional de los
nifios de Cajamarca” para optar el titulo de psicologia en la Universidad Privada Antonio
Guillermo Urrelo, teniendo como propésito determinar la asociacion entre el tipo de familia y
el nivel de estabilidad en los nifios 3 a 5 afios de una institucion educativa particular. Siendo una
investigacidn de tipo correlacional y disefio de tipo no experimental. La poblacién de estudio
estuvo conformada por nifios de 3 a 5 afios de la Institucion Educativa Privada en Cajamarca.
Concluyen que el mayor porcentaje de estudiantes evaluados se ubican en un nivel bajo de

estabilidad emocional.

Osorio (2017) desarrollaron la investigacion: Inteligencia emocional y el aprendizaje en
nifios y nifias de cinco afios del Colegio Nacional Aplicacion UNHEVAL en la Universidad
Nacional Hermilio Valdizan en Hudnuco-Peri. Realizaron su tesis para obtener el Grado de
Bachiller en Educacion. Este estudio es de modelo no experimental y utilizaron el disefio
correlacional, con una muestra de 18 nifios de 5 afios, quienes fueron evaluados mediante la
aplicacién de un test de inteligencia emocional y para el aprendizaje una prueba educativa,
procesdndose la informacién en los programas Excel y SPSS v24. La investigacién llegé a las
siguientes conclusiones: El mayor grado de su primera variable es de 11,1% de los nifios que se
encuentran en bajo porcentaje, el 83,3% bueno y el 5,6% muy bueno, el nivel de aprendizaje de
los nifios es de 5,6% que se encuentran en el comienzo, 44 4% en desarrollo, el 38,9% en lo

esperado y el 11,1% en destacado.

Quispe (2019) desarrollaron la investigacion: inteligencia emocional y rendimiento
académico en el drea de personal social en nifios de 5 afos de la Institucion Educativa N°04
Nuestra Sefiora de Guadalupe Abancay en la Universidad Nacional Micaela Bastidas de
Apurimac- Peri. Realizaron su tesis para obtener el Grado de Bachiller en Educacion. Este
estudio es de tipo bdsica y se utiliz6 el disefio descriptivo y correlacional, con una muestra de
75 nifios de 5 afios, el instrumento utilizado fue una ficha de observacién. La investigacidn llegd
a las siguientes conclusiones: El 49% de nifios estd en proceso de crecimiento de su primera
variable, mientras que el 45% tiene un nivel de logro y el 6% esta en inicio, el 51% los niflos
estdn en proceso de segunda variable en el drea de personal social, y el 48% tienen nivel de
logro, y el 1% estd en inicio, el nivel de confiabilidad es del 95% que presenta una relacidn entre

sus variables en nifios de 5 afios.
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Con respecto al dmbito local tenemos a:

Ledn (2020) realizé un estudio titulado: Importancia entre la comunicacion padre e hijos
para el aprendizaje significtivo, en Satipo — san Martin, el objetivo general es identificar la
comunicacion de los padres a los hijos para el aprendizaje significativo de los estudiantes de
instituciones publicas y privadas. El tipo de investigacién fue descriptiva, la muestra fue
obtenida por 34 estudiantes infante. Dentro de los resultados encontrados reportaron que la
comunicacién como acompafiamiento entre los padres y sus hijos ayuda positivamente en el
rendimiento académico siendo claramente un mayor alcance en las instituciones educativas
privadas, asimismo; que el nivel de comunicacién y participacién por parte de los padres de
familia es bajo. Concluyéndose, que los padres de familia tienen falta de comunicacién y poca
participacién con sus hijos frente al proceso de ensefianza aprendizaje dentro de la institucidn
privada, asimismo que existe una clara diferenciacién y mejor alcance de comunicacién y

participacidn de los padres de familia de las instituciones educativas privadas.

Rengifo (2020) desarrollaron la investigacidn: influencia de la inteligencia emocional
en el logro de aprendizaje del drea de personal social de los estudiantes de cinco afios de la LE.
Inicial Aplicacién de Puerto Maldonado, 2019 en la Universidad Nacional Amazonica de Madre
de Dios en Puerto Maldonado-Peri. Realizaron su tesis para obtener el grado de Licenciados en
Educacién Inicial y Especial. Este estudio es de tipo cientifico y utilizé el disefio descriptivo
correlacional, con una muestra de 22 estudiantes, quienes fueron evaluados mediante la
aplicacién de un cuestionario y un test sobre su primera variable que se acoplé al método de
enseflanza. La investigacion llegd a las siguientes conclusiones: Existe una relacién de mayor
significado entre su primera variable y el logro de su segunda variable de los nifios de 5 afios de
la LE., se evidencia que un 73,91% tienen una adecuada inteligencia emocional mientras que el
26,09% no la poseen, se logra evidenciar que un 56,52% de los nifios tienen un mayor porcentaje
en relacién a su segunda variable, el 34,78% tienen un mediano porcentaje, mientras que el

8,70% tienen un mayor logro notable.

El referente tedrico que sustenta la variable de estudio inteligencia emocional estd

referido en la definicidn por los siguientes autores:
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Para Goleman (1995), la habilidad que poseen ciertas personas para entender las
emociones de si mismo, asi como poder canalizarlas adecuadamente frente a una determinada
situacion, también, dirigir a la conducta y a los pensamientos para lograr una mejor estabilidad
en los resultados es considerado como inteligencia emocional. Asi mismo, afirma que la
inteligencia emocional, estd constituida por diferentes capacidades o habilidades, como tener
conocimiento de los propios sentimientos y emociones, también, saber dirigirlos, asi como tener
la capacidad de reconocerlos, tener el poder de motivarte asi mismo, y, por tltimo, saber

gestionar los vinculos o relaciones con las personas.

La habilidad de tener inteligencia emocional es determinante en la vida de los humanos
y es de fundamental importancia que la desarrollen para poder entender y comprender de manera
precisa los sentimientos, asi como tener la capacidad de regular y hacer una modificacion del
estado de dnimo de si mismo o de la otra persona, por tanto, la persona que posee inteligencia
emocional tendrd la destreza de actuar con sabiduria y sobrellevar exitosamente las relaciones

con los demds (Ferndndez y Extremera, 2003).

Bar-On (1997) afirma que, la inteligencia emocional estd constituida por diversas
habilidades o capacidades no cognitivas, asi también, aptitudes y consecuencias, que son
capaces de influir en las personas de acuerdo a las exigencias y a las diferentes situaciones que
se vean involucrados en todo el trayecto de su vida, las cuales serdn de guia para tener un mejor
manejo de las emociones y las presiones que se presenta en el diario vivir, lo cual indica una

mejor estabilidad psicolégica que le permitira a la persona alcanzar el éxito en su vida.

Las caracteristicas que engloban a la inteligencia emocional son: Segtin Garcia (2003),
las caracteristicas inherentes a las personas con una adecuada inteligencia emocional son:
Reconocen sus emociones; Regulan la expresién de sus emociones, adecudndolas a un contexto
determinado; Pueden controlarse y son empaticos; Evalian y deciden conforme a cada

circunstancia en particular.

Bizquera (2002, citado por Vdsquez, 2018) por su parte, considera como caracteristicas
a la actitud positiva (valoracion de aciertos mds que los errores), la identificacion tanto de
emociones como sentimientos (autoconocimiento y autoandlisis), la expresién adecuada de

emociones y sentimientos, capacidad de autocontrol, la empatia, capacidad para tomar
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decisiones, la motivacion e interés, la autoestima, el tener valores y el poder superar situaciones

adversas.

Mientras que Duefias (2002), considera para que se logre un mejor resultado de la
inteligencia emocional, se ve involucrado dos componentes fundamentales, los cuales son:
Aptitudes personales, entre ellas el autoconocimiento: es tener conciencia de si mismo al
momento de tomar decisiones, esta aptitud es considerada la clave de la inteligencia emocional,
ya que los individuos que la desarrollen podrin tomar mejores decisiones ante situaciones
retadoras que se les presente. El conocimiento de si mismo, estd compuesta por tres aptitudes:

la conciencia emocional, la confianza de si mismo y la autoevaluacion precisa y concisa.

Autorregulacion: La importancia de esta aptitud radica en crear relaciones asertivas con
los demds, y se basa en la destreza que tiene todo aquello para poder autocontrolar sus diversas
emociones, tener la habilidad de calmarse ante una situacion problemadtica, o poder llegar a la
calma rapidamente. Cuando las personas desarrollan esta aptitud logrardn establecer relaciones
solidas y sanas. La autorregulacién tiene a su vez aptitudes emocionales como el dominio asi

mismo, la confianza, la adaptabilidad y la innovacion.

Automotivacién: Consecuencia del desarrollo adecuado de la inteligencia emocional, es
decir, que va a tener la capacidad de motivarse a si mismo hacia el logro de sus objetivos,
controlando de manera efectiva y adecuada sus impulsos, esforzarse para ser mejor y conseguir

el éxito.

Dentro de las aptitudes sociales, tenemos a la Empatia: conocer y reconocer las
emociones de si mismo y la de los demds es la habilidad que no tienen muchas personas, poder
comprenderlas y ponerse en el lugar del otro, esta aptitud es muy importante, ya que va a
permitir establecer relaciones basados en lo que necesita la otra persona, sobre lo que estd

sintiendo, asi mismo se podrd tomar en cuenta al momento de opinar o actuar.

Habilidades sociales: esta aptitud influye mucho en las demds personas, es decir que la
persona que desarrolle esta habilidad va a ser capaz de influir en las emociones de las otras

personas a través de los vinculos que establezca.
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Siguiendo con la investigacién nos encontramos con Tupia y Angulo (2015), quienes
hablan sobre los principios de la inteligencia emocional; ellos sostienen que son las siguientes:
Recepcidn: Es la capacidad para percibir los estimulos a través de los sentidos; Retencién: Es
la habilidad que tiene el individuo para retener en su memoria alguna situacion significante en
su vida, almacenarla y usarla de ser conveniente; Andlisis: Este principio es muy importante, ya
que tiene que ver con el procesamiento de la informacién que el individuo adquiere dia a dia;

Emisién: Es la capacidad para comunicarse utilizando un discurso adecuado y creativo.

Por otro lado nos encontramos con diversos autores, los cuales sostienen diversas teorias
con respecto a la inteligencia emocional siendo los siguientes: Salovey y Mayer (1990),
considera que esta teoria estd centrada en estudiar las conexiones entre las emociones y la
cognicion, ya que afirman que dichas conexiones favorecen el éxito de los individuos, asi
mismo, esta teoria considera que los individuos pueden llegar a ser capaces de comprender e
influenciar en las emociones de las diferentes personas, asi como también en sus propios

sentimientos y emociones, regularlos de manera adecuada y modificarlos para bien.

Bar-On (1997) afirma que, la inteligencia emocional representa un rol determinante y
fundamental en la vida de los individuos, que va a permitir lidiar con las presiones que demanda
la sociedad hoy en dia, también el autor afirma que esta teoria se basa en las competencias que
cada individuo llega a formar a lo largo de su vida, en cuanto a sus relaciones interpersonales

formadas asertivamente.

Por otro lado, Goleman (1998), en su teoria sobre la inteligencia emocional, sobrepasd
los limites de la psicologia conservadora de su tiempo, haciendo hincapié en las emociones y la
influencia de estos en la vida de la persona, tanto profesional como personal, es asi como este
autor fue captando la atencion de los medios comunicativos, asi como en los campos educativos
y empresariales, y se fue expandiendo en su pais y después en el mundo entero. En esta teoria
hace énfasis en las habilidades sociales, ya que considera, es la base para un mejor desempeiio
tanto laboral, profesional y personal. Asi mismo, si las personas desarrollan la inteligencia

emocional, sobre todo los estudiantes tendran resultados favorables en sus aprendizajes.
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Existe una teoria la cual versa sobre la inteligencia emocional, existen diferentes
posturas, las mismas que otorgan una definicioén y caracteristicas particulares al fendmeno en

estudio. A continuacion, se presentan los tres modelos mds relevantes:

Este modelo de la inteligencia emocional, que tiene como autor a Bar-On (1997), quien
determina que la inteligencia emocional estd compuesta por diversas habilidades y capacidades
de laemocidn y la sociedad, posibilitando a la persona adecuarse a las exigencias de su entorno,
entender las emociones propias y ajenas, para responder y expresarlas asertivamente, valorando

la vida, siendo positivo y manejando el estrés frente a diversas situaciones.

De acuerdo a lo antes dicho, el modelo tiene que ver preferentemente con el potencial
que tiene cada persona, es decir, sus logros personales, y ya después se complementa al lograr
un potencial mds elevado, como el éxito en su vida profesional y laboral. Dicho modelo consta
de cinco componentes, los cuales son: el intrapersonal, que tiene que ver con la persona en si
misma, la interpersonal, que tiene que ver con las relaciones sociales, adaptabilidad, que es la
capacidad de adaptarse al medio que lo rodea, a saber, dominar el estrés, a tener la destreza y
capacidad para sobrellevar una situacién retadora; y el estado de dnimo, que es el que influye

de acuerdo a lo que se estd aconteciendo.

Asi mismo, estos componentes se conforman por diferentes subcomponentes
relacionados entre si, pudiendo formar, desde una visién topogrdfica, factores centrales, de
soporte y resultantes, los mismos que serdn propios del desarrollo progresivo del adolescente,

ayuddndolo a gestionar apropiadamente sus emociones.

Otro modelo, ademds del expuesto anteriormente, es el Mixto, el cual refiere que la
inteligencia emocional estd compuesta, tanto por elementos cognitivos, como emocionales y
rasgos de personalidad, los mismos que se disgregan en componentes y subelementos. Otorgan
ademds una diferenciacion entre las habilidades emocionales y los rasgos de personalidad,
donde las primeras estarian sujetos a cambios conforme pase el tiempo, dotdndola de una

caracteristica dindmica (Fumham y Petrides, citado en Mesa, 2015).

Otro modelo de la inteligencia emocional que resulta interesante, postula una definicién

basada en la habilidad para reconocer, aceptar y entender las emociones propias y ajenas,
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pudiendo regularlas, colaborando de esta forma con el desarrollo tanto intelectual como

emocional de la persona (Salovey y Mayer, 1990).

En este tltimo modelo, se plantea la importancia de iniciar con habilidades bdsicas e ir
avanzando hacia la mas complejas. En razén de dicha situacion, algunos autores proponen un
conjunto de fortalezas que permiten a la comprensién de diversos procedimientos psicolégicos
que son base para la adquisicién de emociones nuevas, para luego pasar a los procedimientos
complejos que también son psicoldgicos, estos permiten la regulacion de ambientes, asi como

el aprendizaje a través de las emociones.

Mayer & Salovey (1995, citado por Tupia & Angulo, 2015), consideran que hay otros
modelos de la inteligencia emocional que también son importantes, entre ellos tenemos:
Percepcion, evaluacién y expresion de las emociones: Referida a la habilidad para reconocer la
propia emocidn, las emociones atribuidas a determinados objetos, las expresadas gestual y
corporalmente, asi como el contenido emocional respecto a una situacion determinada y su

manifestacion;

La emocién como facilitadora del pensamiento: Referida a la habilidad para regular
las emociones en el proceso del pensamiento y tratamiento de la informacidn; priorizando la
atencion hacia informacion ligada a cierto contenido emocional. El modelo establece que, el
pensamiento creativo se encuentra relacionado a emociones positivas, pudiendo las mismas ser
adecuadas para resolver conflictos en diferentes niveles, innovar soluciones, y tener juicio
inductivo. Por otro lado, los roles de las emociones negativas se encuentran relacionadas a la

atenciéon metddica, el razonamiento deductivo, reconocimiento de errores, y soluciones légicas.

Comprensiéon emocional: Referida a la habilidad de conocer y entender el
comportamiento de nuestras emociones, analizando causas y consecuencias, y elementos

relacionados a las mismas.

Regulacion de las emociones: Referida a la habilidad para gestionar las reacciones que
acompaiian a una determinada emocién en determinada situacion, ya sea esta buena o mala. La
idea presenta que, al gestionar adecuadamente la emocion, se acepta la emocién mds no se deja
conducir por la misma, evitando un comportamiento irracional. Se establecen prioridades

conforme se presenta la emocidn, interviniendo necesariamente en el proceso tanto ideas como
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pensamientos, para expresar comportamientos adaptativos. Una vez reguladas las propias

emociones, se posibilita la opcion de hacerlo con las ajenas.

Goleman (2006) por su parte, plantea un modelo en el que se incluyen factores
cognitivos y no cognitivos de la inteligencia emocional. Pese a establecer la relacion entre los
emocional y cognitivo, aclara la ventaja del cerebro emocional. Los elementos o atribuciones
emocionales que componen este modelo son: Consciencia emocional: Capacidad para reconocer
la emocién en el momento en que se genera; es decir, percibir los efectos del contexto emocional
en los procesos internos, del qué se siente y del cémo se siente; esta capacidad, permite a

posterior poder gestionar las emociones en la persona de manera adecuada.

Autorregulacion: Referido al control que uno mismo impone sobre los efectos de una
emocidn; esta capacidad garantiza la adecuacion de las emociones en diferentes situaciones y a
determinados contextos, teniendo bajo control los procesos internos que acompafian a la

manifestacion de las emociones.

Motivacion: Esta capacidad se presenta en razén de poder darle una guia a las
emociones, orientando sus efectos a un propdsito que beneficie a la persona. Esta situacién
posibilita a la persona use las emociones para el logro de objetivos personales, ademds de

implementar en el proceso todas sus demds capacidades como la creatividad e innovacidn.

Empatia: Esta capacidad responde a la posibilidad de ponerse en el lugar de otras
personas, es decir, reconocer sus emociones, valorarlas y aceptarlas, entendiendo el contexto

que viene acompaiiado de sus acciones.

Control de las relaciones: Esta capacidad permite que la persona pueda relacionarse con
otras personas de manera adecuada, siendo consciente de las emociones propias, las
involucradas en el proceso de socializacién, y las emociones de las otras personas. Esta
capacidad permite el desarrollo de habilidades sociales tales como el liderazgo, influencia,

persuasion, eficiencia interpersonal, entre otras.

En cuanto a dimensiones hay autores que establecen los siguientes: Habilidades
sociales; Pefiafiel y Serrano (2010), afirman que las capacidades sociales son las que estdn

involucradas con la forma en que los individuos se desenvuelven frente a los demds, esa
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capacidad para entablar una comunicacidn sin esfuerzos, y a la misma vez ser asertivos con el
trato que dan a otras personas, los seres humanos que son capaces de evolucionar con sus
capacidades sociales estdn aptos para relacionarse con los otros de manera espontinea,
haciéndoles sentir confianza, también, tienen la habilidad para controlar sus emociones, ademds

de dar soluciones rdpidas ante cualquier conflicto que se les presente.

Ademads, Campos (2017) indica que, si los estudiantes universitarios desarrollan las
habilidades sociales, serdn capaces de participar activamente en clase respondiendo a las
preguntas que le hace el profesor, asi como debatir un tema adecuadamente entre sus
compaiieros, este autor afirma también, que los estudiantes que desarrollan esta habilidad social,
podrdan adquirir la informacion brindada y asimilarla para organizarla de tal manera que la

fortifiquen con sus conocimientos previos.

Asi mismo, Tapia y Delgado (2017) atirman que, las habilidades sociales son resultados
socialmente hdbiles, que no proviene de una percepcion undnime, sino que las capacidades
sociales son denominadas como un mezclado de conducto interpersonales complejas, y al
mismo tiempo son el resultado del sentirse complacido a si mismo por los logros personales, ya
sea a largo o corto plazo, asi lo confirma, como el de rivalidad social, asertividad o disposicidn
adaptativo; ain hoy en dia se puede observar que no existe una especificacién universal

consensuada.

Por otro lado, Pozo (2017) indica que las personas con habilidades sociales tiene
facilidad para reconocer las mismas en otras personas, pero, sin embargo, no saben una
definicién exacta de lo que es verdaderamente las habilidades sociales, entonces, se puede decir
que son conductas o comportamiento de las personas al interactuar con los individuos de su
entorno de manera asertiva, teniendo control de sus impulsos ante una situacién desafiante
sabiendo regular sus emociones adecuadamente e influyendo en las emociones de las otras
personas, y que las personas que llegan a desarrollar estas habilidades sociales, tendrdn la

capacidad de procesar todos los conocimientos adquiridos y aplicarlos en su vida diaria.

La empatia, segtin Olivera, et al. (2011) afirman que las personas mucho hablan de esta
dimensidn, sin embargo, muchos no la practican, ademds de no saber exactamente su definicidn,

varios autores indican que este término es un concepto complejo, por tanto, no tiene una
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definicién consensuada, la cual originé una discusién por parte de ellos, la primera definicién
de empatia fue realizada por Lipps en 1903, quien decia que es tratar de observar lo mismo que
la otra persona y entender el significado que le daba. Luego, Titchner defini6 a la empatia como

la capacidad de ser conscientes sobre lo que vive la otra persona.

Por otro lado, Gleich y Barild (2009), definen a la empatia en el ambito de la
neurociencia, donde sefialan que una persona cuando es empdtica con otra es porque estdn
siendo influenciados por las estructuras neuronales, las cuales se activan para que la otra persona
comprenda las emociones que estd sintiendo la otra persona, también afirman que estas
activaciones neuronales de la empatia ayudan a los estudiantes a tener un mejor procesamiento

de la informacion que estd recibiendo en ese momento y poder adquirirlo con facilidad.

As{ mismo, Olivera (2010), considera que la empatia es la activacion de las células
cerebrales, y las cuales se encargan de organizar la informacién adquirida de su medio, todas
las acciones que realiza al verse en una situacion desafiante o retadora, procesarla y registrarla
en su memoria a largo plazo, para que cuando se le presente alguna situacién similar sepa cémo

manejarla, es decir aplicar sus conocimientos previos ante dicha situacion.

No obstante, para Batson (2009, citado en Olivera, 2010), la empatia es algo complejo
porque trata de ponerse en el lugar del otro, aunque no hayas vivido la experiencia de este
individuo, es decir, pensar que ti estds viviendo la misma situacion que estd pasando alguien de
tu entorno, es sentir lo mismo que ellos ante determinada situacion, y si nunca has vivido o te
ha pasado algo asi de igual, entonces debes tratar de comprenderlo, ponerte en su lugar y sentir
lo que la otra persona estd sintiendo, es por eso que el autor dice que es algo complejo, y que no
todos pueden llegar a ser empadticos, ya que cada quien tiene diferentes maneras de ver las cosas

ante una determinada situacion.

Autorregulacion de Emociones, segiin Gémez y Calleja (2007), indican que la
autorregulacion de emociones debe ser una regulacién reflexiva, ya que de esa manera se va a
conseguir resultados satisfactorios en la parte intelectual y emocional de los individuos, se debe
saber gestionar de manera adecuada las emociones fuertes, poder canalizarlas, esto ayudard a

comprender mejor las emociones que estd sintiendo y a poder comprender también las
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emociones de las otras personas, asi como para tener la habilidad de alejarse ante emociones

negativas y potenciar las emociones positivas.

Asi mismo, Salovey y Mayer (1990), indican que la autorregulacion de emociones llega
a ser la destreza que poseen ciertas personas para controlar sus impulsos y emociones fuertes,
de la misma manera, también ser capaces de tranquilizar y calmar a otras personas, es decir
influir en sus emociones, ademas cuando un estudiante domina sus emociones va a tener un
mejor aprendizaje, ya que cuando un estudiante regula sus emociones ya sea, de manera
extrinseca o intrinseca, va a ser capaz de sobrellevar la carga académica, esto le permitird
entender y comprender lo que estd aprendiendo, adquirirla y organizarla de manera fécil y

sencilla.

Por otro lado, Lujan, et al. (2011), aseguran que la autorregulacién emocional favorece
el desempefio académico, ya que los estudiantes ante las presiones de trabajos o exdmenes
sabrdan manejarlos adecuadamente, lo cual permite que tengan una participacién activa en clase,
también a procesar de manera rdpida y adecuada el conocimiento recibido durante el dia.
Ademis, cuando el estudiante aprende a controlar sus emociones, le serd favorable al momento
de estar expuesto a diversas situaciones desafiantes o que generan ansiedad o temor como las
exposiciones o exdmenes, ya que podrdn acordarse con facilidad y aplicar lo aprendido facil y

entendible, sintiendo confianza en si mismo al momento de hacerlo.

Si hablamos sobre la inteligencia emocional en la docencia, nos encontramos con
diversas teorias; tales son: segiin Extremera, et al. (2019), los docentes de este ciclo deben ser
personas con inteligencia emocional, para favorecer en el aula un clima de confianza, seguridad,
ser capaz de manejar un conflicto entre alumnos de manera asertiva, influyendo adecuada y
positivamente en las emociones de sus estudiantes, ademds de usar diversos recursos y

estrategias para que sus estudiantes desarrollen su inteligencia emocional.

Asi mismo Palomino (2015), sefiala que los estudiantes pasan mds tiempo en el colegio
que en su casa, desde edades tempranas asisten al jardin, luego al colegio, y estas son edades
claves para fortalecer y favorecer la inteligencia emocional en los alumnos, el profesor no solo

imparte conocimientos, sino también debe ser un tutor y guia emocional, el aula de clase debe
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ser un espacio privilegiado para favorecer la educacién emocional de los estudiantes, donde los

alumnos puedan socializar entre ellos y con sus docentes.

Los docentes son intermediarios activos en el desarrollo y favorecimiento de las
emociones de sus alumnos, y deben estar consciente de esta labor tan importante que demanda
ser docente, por tal motivo tienen que tener la capacidad no solo de impartir conocimientos sino
también de saber lidiar los conflictos en el aula, saber reaccionar ante los problemas y dar
soluciones de manera practica y efectiva, ya que son los modelos a seguir para sus estudiantes

(Extremera y Ferndndez, 2004).

Por tanto, Sanchez (2017), refiere que un profesor con inteligencia emocional, tiene los
siguientes aspectos caracteristicos: Se comprometen con su rol de formar personas que sean
capaces de ser empdticos con otras, de controlar sus impulsos, de establecer relaciones sanas y
de motivarse a ser mejores cada dia: Respeta, valora y quiere a sus alumnos, tratindolos como
un ser Unico y valioso que estdn en pleno desarrollo de sus potencialidades; Es una persona
reflexiva, que se analiza a si misma para saber sus debilidades y poder fortalecerlas, reconoce
las emociones que mds predominan en ella; Siempre estd buscando recursos y estrategias para
desarrollar las habilidades blandas en sus alumnos, ademds entiende con claridad que los

castigos y ser un docente autoritario ocasiona graves consecuencias emocionales en los alumnos.

Tiene presente que en la edad escolar es donde se desarrolla la inteligencia emocional,
por tal motivo toma en cuenta los estados de dnimos de sus alumnos para favorecer una
formacidén adecuada de su personalidad; No deja pasar por alto las situaciones conflictivas que
hay en el aula, ayudandolos a comprender sus emociones y que deben hacer ante otra situacidn

similar.

Se preocupa por los problemas familiares que puedan tener sus alumnos que tienen bajo
rendimiento o una conducta inadecuada, para poder ayudarlos y darle una atencién oportuna;
Utiliza las reuniones escolares para hablar con los padres un poco sobre la importancia de la
inteligencia emocional; Valora y felicita a sus estudiantes cuando logran hacer frente a una
situacion conflictiva; Observa las debilidades de sus alumnos para buscar estrategias que ayuden
a fortalecerlas; Da normas y limites claros, corrige con amor, pero también con firmeza a sus

alumnos; Tiene en cuenta las necesidades emocionales de cada uno de sus alumnos, es empdtico
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y lo ayuda a mejorar; Tiene presente que el aprendizaje tiene un ritmo diferente en cada alumno,
y por ello, hay que respetarlos, asi como también da espacios y recursos necesarios para

fortalecer no solo sus conocimientos intelectuales sino también su inteligencia emocional.

El marco tedrico que sustenta la variable aprendizaje significativo esta referido en la
definiciéon por los siguientes autores: Para Calvo y Gomez (2018) citando a Piaget, el
aprendizaje significativo es la representacién mental de conocimientos, los mismos, que
permiten generar esquemas mentales, que le dan mayor sustento y consistencia a lo aprendido.
Sus efectos se pueden notar al identificar nuevas destrezas, conductas e ideas, en el repertorio

cotidiano del estudiante.

Ausubel (1963), refirié que el aprendizaje significativo implica la relacién de nueva
informacién con la estructura cognitiva del estudiante, no constituyéndose necesariamente como

un proceso de memorizacion.

Segtin Rodriguez (2004), un aprendizaje es significativo cuando el estudiante tiene una
participacion activa cuando se ve involucrado en este periodo de ensefianza y aprendizaje,
cuando adquiere y organiza el nuevo conocimiento brindado en clase, también cuando procesa

una nueva informacion y cuando lo aplica a lo largo de su vida cotidiana.

Por otro lado, Ausubel, et al. (1983), indica que hay dos caracteristicas que son
fundamentales en el aprendizaje significativo: La no arbitrariedad, son los nuevos
conocimientos que se relacionan con los conocimientos existentes en el alumno, llamados
subsumidores, es decir la relacién de aspectos fundamentales y relevantes que existen dentro de
la estructura cognitiva; La sustantividad, es aquel aprendizaje significativo, que se incorpora a
la estructura cognitiva del individuo, para luego, poder expresarse a través de diferentes
simbolos, signos, etc., no es un aprendizaje memoristico, sino un aprendizaje que llega a ser
comprendido por el estudiante para utilizarlo a lo largo de su vida. Por tanto, el maestro tiene
un papel fundamental en este aspecto del aprendizaje significativo, ya que va a interactuar con
el alumno de forma pertinente para lograr nuevos conocimientos, fortaleciendo los ya

aprendidos.

Mientras que Ontoria menciona otras caracteristicas relacionadas a la misma variable

los cuales se mencionan a continuacién: El nuevo aprendizaje adquirido se complementa de
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manera sustantiva y no de manera arbitraria, al esquema cognitivo del nifio; Existe una finalidad
de enlazar y encajar con los aprendizajes nuevos y con el aprendizaje ya existente.; El
aprendizaje significativo se enlaza con las experiencias, imdgenes, juicio, etc; Existe una
aplicacién asertiva, al determinar un enlace con el aprendizaje sabido, por el aprender y los

conocimientos previos.

Nuevamente aparece Ausubel, pero esta vez hace mencidn sobre las etapas del
aprendizaje significativo, siendo estas: Motivacidn: fase inicial del aprendizaje, aqui se muestra
el objetivo del estudio a los alumnos, despertando el interés y el acercamiento de aprender un
nuevo tema; Comprension: trata de procesar lo captado, elegido y lo que le motiva a aprender.
La comprensién es el como procesar, de lo mds minimo a lo mas particular, indagando su
explicacidn, esto depende como del maestro y de los estudiantes ambos unidos deben de buscar
una solucién al problema, el como se da el problema, porque se dio el problema y de tal manera

enlazar los aprendizajes ya adquiridos y con los recién adquiridos.

Sistematizacion: es una de las etapas mds importantes, ya que aqui el alumno se apropia
de los nuevos conceptos, destrezas y valores, los adapta de forma sustancial por el estudiante;
Transferencia: en esta etapa el alumno, hace que el aprendizaje adquirido se dirija a diferentes
contextos e intereses. Es el adiestramiento del aprendizaje hacia diferentes situaciones;
Retroalimentacion: es un enfrentamiento entre las expectativas y alcanzado, se da mediante
preguntas que el profesor realiza a sus alumnos para que el profesor sepa el aprendizaje

alcanzado en sus alumnos, como a su vez explicando de manera breve y corta toda su clase.

Por otro lado Giraldo (2021) a raiz de la radical transformacion de las estrategias
educativas a distancia, este retine un conjunto de teorias que contemplan este nuevo formato de
ensefianza, las cuales son: Teoria del Conductismo: El condicionamiento cldsico, el cual tiene
como uno de sus mdximo exponentes a Ivdn Payloy, teoriza que los estimulos proporcionados
por el entorno crean respuestas en los individuos que concierne la adopcién de nuevas
conductas, por tanto, es posible comprende qué es lo que ocasiona en el educando una conducta
0 qué no. Su repetida aplicacion en el dmbito educativo confirma su eficacia. Dada la capacidad
de establecer comportamientos deseados y estrategias para mantenerlos a través del
reforzamiento positivo, se acopla al formato virtual dado que el docente envia estimulos en todo

momento durante el desarrollo de la clase. Por ejemplo, la conducta se presenta ante la
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memorizaciéon de los alumnos de un tema en especifico, el cual serd evaluado por una
herramienta de aprendizaje seleccionada por el profesor (estimulo), cuya mayor calificacion serd
otorgada a quienes respondan en el menor tiempo posible (respuesta). Para quienes respondan
con mayor rapidez serdn exonerados del examen final, por lo cual se establecer el reforzamiento

positivo, optimizando el ciclo de aprendizaje (Giraldo, 2021).

Teoria del Cognitivismo: Esta teoria, cuyo maximo exponente es Jerome Bruner,
concierne a un aprendizaje de cardcter mas activo y colaborativo, en comparacion a lo mecdnico,
en otras palabras, propone un modelo aprendizaje activo de desarrollo cognitivo favorecedor
para el educando, mediante el procesamiento de la informacién cuyo catalizador es la
motivacién. En contexto, esto se puede ejemplificar a través de un trabajo grupal (colaborativo),
el cual es orientado por el docente a través de herramientas digitales para enseiiarle todo lo
pertinente al desarrollo del trabajo (aprendizaje activo). Tras una fase de prueba y error, los
alumnos aprenden a utilizar dichas herramientas (procesamiento), y al transformar los datos se
ven en la capacidad de determinar resultados dptimos para su proyecto (descubrimiento). Al
presentar dicho proyecto, se les otorga la oportunidad de publicar el proyecto o algiin incentivo

(motivacién) (Giraldo, 2021).

Teoria del Constructivismo: Esta teoria, cuyo miximo exponente es David Ausubel,
se basa en que los mismos educandos construyen sus propios conocimientos a través de la
seleccién y recepcidén de informacién, asi como la formulacién de hipdtesis y toma de
decisiones. Este proceso es individual y varia segin el individuo, pues la interpretacién de la
informacién es tnica en cada alumno, dado que requiere una contextualizacion significativa
para que resuelvan problemas en base a un criterio l6gico. Dado que, en base a esta teoria, los
alumnos construyen su propio conocimiento tomando en consideracidn sus experiencias,
comprende tres tipos de aprendizajes, el representacional, que incorpora la atribucién de
significados a la informacién recepcionada; el de conceptos, que permite dar un sentido y
reconocer elementos; y el proposicional, que es la formulacion de ideas légica que forman un

todo.

En clases virtuales, ante un determinado tema, el docente comparte su material y ensefia
definiciones para contextualizar el tema, el alumno al leer las definiciones inmediatamente lo

asocia con un elemento familiar a lo que ya conoce (aprendizaje representacional).
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Posteriormente, el profesor muestra distintos tipos o clases del tema que trata, por lo que el
educando aprende que hay una diversidad de sujetos o elementos en relacién a la temdtica
(aprendizaje de concepto). Por iiltimo, el alumno se ve en la posicion de presenta un ejercicio
con respecto a lo aprendido, el cual se puede mostrar a través de un dibujo, texto o cualquier
resolucion légica, por lo que este lo desarrollar a su manera y le da su propia interpretacion

(aprendizaje proposicional) (Giraldo, 2021).

Teorias Socio-constructivista: Desde otro eje, el aprendizaje de cada individuo no seria
factible sin la implicancia social de su entorno. Esa es la perspectiva que aborda la presente
teoria cuyos aportes mds relevantes fueron brindados por Lev Vygotsky, quien interpola
conceptos entre la zona de desarrollo préximo y la distancia existente entre lo que el educando

ya sabe y lo que atin no.

Esta teoria se fundamenta en dos procesos. Por un lado, el nivel desarrollo real, que es
lo que una persona puede resolver de forma independiente; y el nivel de desarrollo potencial,

que es lo que este resuelve con el soporte de una persona con mayor experiencia.

En clase virtuales se presentan ocasiones donde los docentes le piden a los alumnos que
descarguen una aplicacién para realizar actividades (desarrollo real), la cual los alumnos no
necesariamente saben cémo utilizar (desarrollo préximo). De modo que, el profesor explica
detenidamente como es que deben emplear el aplicativo y guia el proceso de practica para toda
la clase (desarrollo potencial). Por consiguiente, los alumnos han aprendido a utilizar dicha

herramienta su favor (construccién social del conocimiento) (Giraldo, 2021).

En relacion a la implicancia de los padres en el aprendizaje de los nifios, Avvisati et at.
(2010) profundizan en la teoria de Dempsey y Sandler que sefialan tres aspectos fundamentales
que se vinculan con la participacién de los padres: Modelo de los Tres Constructos: En primer
lugar, los padres se involucran con el aprendizaje de los nifios en las escuelas si es que creen
que es necesario, dado que comprenden su rol en la vida de su primogénito, asi como el progreso

educativo de los mismos.

En segundo lugar, la sensacién de autorrealizacion que sienten los padres al aportar en
el éxito de los nifios en laescuela, pues creen que su implicancia puede resultar en una influencia

positiva en el desempefio escolar de sus hijos. Por tltimo, la percepcion de los padres de que el
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nifio y la escuela requieren que se involucren con el proceso de formacién educativo para que
estos alcancen la excelencia académica. Por tanto, si el involucramiento de los padres es
determinan en los resultados positivos de los hijos en la escuela, se debe determinar por qué es

que se da este efecto.

Teoria Ecoldgica de Bronfenbrenner: Por otro lado, Tekin (2011), sefiala que esta teoria
argumenta que el aprendizaje de los nifios no se limita a una simple interaccién entre los alumnos
y los docentes, puesto que es un proceso que se ve afectado por distintos factores del macro
entorno, como las condiciones politicas, sociales y econdmicas. Por tanto, la influencia de la
familia, y especificamente los padres, puede influenciar el desarrollo de los nifios y cdmo estos

manejan la recepcion de la informacidn para adquirir nuevos conocimientos y habilidades.

En cuanto a dimensiones de la variable aprendizajes significativos hay autores que
establecen los siguientes: Participacion Activa, hace referencia a la participacion del alumno en
el aula, el alumno se compromete con algo, o es parte de algo. De acuerdo a la pedagogia activa,
es importante que, en el aula, los alumnos sean protagonistas activos de su aprendizaje, que
adquieran paulatinamente un compromiso por aprender, que los pueda preparar para la sociedad
moderna de conocimiento. A mds participacion activa del alumno en el aula, mayor probabilidad

de un aprendizaje significativo (Marzano y Pickering, 1997).

Para Barriga (2003), si el alumno desde temprana edad se le enseiia a estar implicado en
el periodo de enseflanza aprendizaje, entonces esto favorecerd a la consecucién de
competencias, hdbitos, capacidades y actitudes bdsicas necesarias para la intervencién y

participacién en su vida adulta.

Para lograr una adecuada participacion del alumno deben contemplarse dos
componentes: interactividad e interacciones; la primera estd referida a la relacién que entabla el
alumno con el objeto de conocimiento, y la segunda hace mencién a las actividades y las
comunicaciones entre los sujetos involucrados en una actividad de aprendizaje. Interactividad,
es un concepto piagetiano; es decir, se debe crear un ambiente o una situacién para que el alumno
aprenda o actie; y la interaccion se fundamenta en un concepto vigostkiano, el cual refiere que
las relaciones sociales entre los alumnos son un elemento necesario para la construccién del

conocimiento (Ferreiro, 2005).
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Segtin Calvo y Gomez (2018), sostiene que la participacion es fundamental para formar
a los alumnos, logra formar alumnos conscientes, activos y muy comprometidos con la
elaboracién de su conocimiento, desarrollando el pensamiento critico, creativo, manejando

adecuadamente sus sentimientos, su conducta segtin valores apreciados.

Para Alba, et al. (2010), para mejorar el aprendizaje de los alumnos la participacién es
importante, potenciando su implicacién o grado de compromiso con la institucion académica,

motivado para aprender.

Entendiendo la participacién como interacciones que mediante la comunicacién se logra
satisfacer necesidades, se necesita, por tanto, no solo la interaccién del alumno con su entorno,

sino, su propia accidn para conseguir, sentir y tener (Gonzdlez, 2010).

Adquisicion y organizaciéon del conocimiento, Hace referencia a la biisqueda e
interiorizacion de la informacioén, procesarla de modo tal, que pueda ser encontrada dentro de la
memoria para ser utilizada en situaciones diferentes y cuando se requiera de ella. Organizar se
refiere a dar forma, a contemplar conexiones necesarias a partir de la informacién obtenida; los
datos recibidos de las interacciones necesitan ser vinculados con los saberes previos para darle

significado; es decir, construir un aprendizaje duradero (Marzano y Pickering, 1997).

Segtin Piaget y Garcia (1983), la pedagogia debe facilitar un aprendizaje tal, que genere
que los alumnos construyan sus propias ideas respecto a lo que observan, para esto hay que
investigar la manera que aprendemos respecto al mundo y la realidad que nos circunda, haciendo
énfasis en hacer nuestras las ideas, saber convertirlas en conocimiento y finalmente construir
nuestro propio mundo. El proceso se forma buscando la construccién de conocimiento mediante

la concrecién de interrelaciones entre los actores mencionados.

Asi mismo, Ausubel (2002), indica que lo que se busca es que el alumno se sienta
animado, motivado y retado por el docente o instructor, quien lo invita, lo prepara para el
proceso de aprendizaje; asi mismo, el alumno, interactia con el conocimiento en la red de
disposiciones del saber que se dé lugar, por lo cual, el alumno construye relaciones légicas,
aprendiendo férmulas, entendiendo causas efectos, busca y plantea solucién a problemas. El
docente, mientras da seguimiento al alumno, lo mantiene motivado a la par que monitorea sus

avances.
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Segiin Gagné (1985), los conocimientos no se asimilan y reproducen, sino que, se
construyen, por lo cual se sostiene que el conocimiento se da a partir de una interpretacion
individual acerca de la realidad, la pedagogia constructivista, se centra en conocer la manera en
que se construye el conocimiento, mientras que la tradicion u objetivista, se basa en resultados,

objetos y contenidos.

Para una ensefianza efectiva, se puede emplear modelos o mapas mentales, que son
moldes que facilitan la organizacién del conocimiento, esto lo puede hacer el mismo alumno,
solo o en grupo. Los mapas mentales, requieren apartar los conocimientos seglin un
razonamiento légico y relacionarlos unos con otros, mediante un esquema o una configuracién
significativa; un modelo mental viene a ser la representacion sintetiza y conceptual para la

interpretacion y resolucion de problemas complejos (Jonnasen, 2000).

Partiendo de estas premisas, se infiere que el conocimiento puede ser representado, a
través de un modelo mental, por tanto, es una representacién interna, la cual se expresa a través
de palabras, graficos, simbolos, esquemas, mapas, otros. La tarea mds compleja para el alumno

y el docente es dar a entender lo que realmente quieren decir, mediante esa representacion.

Procesamiento y aplicacién de la Informacién, para Ausubel (2002), el aprendizaje no
solo es adquirirlo y asimilarlo, sino también procesarla mediante las interacciones con el medio
que lo rodea, para que en un futuro pueda utilizar esos conocimientos a través de su misma
prictica, los cuales le van a permitir resolver conflictos cognitivos y también problemas que se

les presente en su dia a dia.

Por otro lado, Jonnasen (2000), afirma que el procesamiento de la informacién estd
involucrado con comparar los procesos bdsicos, como es todo el conocimiento previo para
vincularse con las caracteristicas de los objetos, al mismo tiempo que favorece a identificar
informacién relevante y de suma utilidad. Por tanto, el procesamiento, es regulacion mental de
las operaciones légicas, donde estdn las denominadas clases y abstractas, la primera consiste en
dar una definicién conceptual a los objetos o situaciones vividas, mientras que la abstraccion es
la separacion del objeto con su definicién, este tipo de separacién se hace en la mente, donde el

resultado de la abstraccién llegaria a ser el concepto en si, cabe resaltar que a través de la
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abstraccién los alumnos van a aprender la parte esencial y fundamental de cada objeto o

situacion que le suceda.

Si hablamos de la importancia de la Inteligencia Emocional en el Aprendizaje
Significativo; podemos decir que es vital y hay diversos autores que respaldan con diversas

teorias:

Segiin Salovey y Mayer (1990), la inteligencia emocional es de vital importancia
desarrollarla en los estudiantes, ya que al hacerlo podran ser personas capaces de solucionar
conflictos que le son presentados en su diario vivir, ademds van a fortalecer su personalidad, y
van a tener un mejor entendimiento de sus clases, se van a sentir seguros al momento de

participar en clases, haciendo que sus compaiieros se sientan motivados a querer mejorar.

Sternberg (2005), menciona que es fundamental desarrollar en los alumnos no solo la
parte tecnolégica sino también las habilidades y su inteligencia intelectual, ademds de esto es
bueno involucrar las emociones al momento de aprender, ya que se les hard mds facil a los
estudiantes. Ademads, indica que no solo basta que los alumnos poseen un coeficiente intelectual
promedio, esto no es la determinacién que los llevard al éxito en sus vidas, sino, ademds, deben
saber manejar sus impulsos, controlar sus emociones, tener habilidad de comunicarse
asertivamente, establecer relaciones productivas con los demads, ya que todo lo mencionado es

la llave para que las personas puedan alcanzar el éxito.

Gardner (1993), habla sobre las inteligencias miiltiples, en las cuales indica un sinfin de
habilidades que los alumnos pueden llegar a desarrollar siempre y cuando sean estimuladas
desde edades tempranas, muchas de las personas tienen inclinacién por una de las inteligencias
que por otras, es ahi donde el autor afirma que se debe trabajar y fortalecer mds esas habilidades,
sin dejar de lado, las otras, ya que las habilidades como la inteligencia interpersonal e
intrapersonal, deben ser desarrolladas por todos los alumnos porque tienen que ver con las

emociones de cada uno de ellos, los cuales favorecen de manera significativa el aprendizaje.

De acuerdo a los autores podemos inferir que la inteligencia emocional es fundamental
y de suma importancia para que los alumnos tengan un aprendizaje significativo, donde se verd
implicado las emociones de los alumnos facilitando una mayor comprensién de los

conocimientos, ademds de que el docente tiene un papel fundamental en dicho proceso, ya que
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debe tener las herramientas necesarias para generar un ambiente de confianza, donde los

alumnos no tengan miedo a expresarse, y puedan aprender entre todos.
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II. METODOLOGIA

2.1 Enfoque y tipo

Por su nivel, la investigacién es de tipo bdsica correlacional, el cual segiin Naupas et al.
(2017), puesto que su objetivo radica en donde se medird el grado de asociacidn entre la variable

uso de tics con la variable motivacién para el aprendizaje de la matemadtica.

La investigacion se realizé empleando el método hipotético deductivo, el cual segin
Pooper (citado por Naupas et dl., 2017), consiste en partir de las hipétesis a las deducciones para

lograr establecer una verdad o falsedad de hechos (p.136).

2.2 Diseiio de investigacién

La investigacion asumi6 un disefio no experimental correlacional, el cual se representa a

través del esquema:
01
\' 0.

M : 29 nifios de cinco afios de una Institucién Educativa de Moyobamba — San

Martin, 2021

donde:

On: Inteligencia emocional.
02 : Aprendizaje significativo.
ro Representa el grado de relacion entre las variables.

2.3 Poblacién muestral
La poblacion estd conformada por 29 nifios de cinco afios de una Institucién Educativa de

Moyobamba, San Martin, 2021, es por ello que en su conjunto serd la muestra de estudio.
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En la siguiente tabla se muestra la distribucién de la poblacién muestral segiin el reporte

de la institucién educativa

Tabla
Poblacion de estudio
Alumnos
Aula Mujeres %o Varones Yo Total
A 8 27.5% 6 20.6%
B 7 24.0% 8 27.5%
Total 15 52.5% 14 48.1% 100%

Fuente: Reporte de la institucién educativa para el afio 2021.

Criterios inclusion:

e Nifios y nifias cuyos padres aceptaron voluntariamente que fueran evaluados.

e Cuestionarios en formato digital que fueron completados adecuadamente.

Criterios de exclusion

e Nifios y nifias cuyos padres no consintieron que sus menores hijos no fueran evaluados.

Cuestionarios en formato digital que no fueron entregados dentro de las fechas previstas

para la evaluacion.

2.3.1 Muestreo

La muestra fue determinada mediante un muestreo no probabilistico por conveniencia, el

tipo de muestreo elegido se realiza siempre y cuando se tenga seleccionado un grupo de estudio,

utilizando algunos criterios tales como la accesibilidad o disponibilidad del grupo elegido

(Hernandez, et al., 2014).
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2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La técnica empleada en la presente investigacion para ambas variables fue la encuesta.
Segtin Casas, et al. (2003), la encuesta es una técnica idonea para recoger y analizar datos de la

muestra, para luego, explicar o describir un sinfin de caracteristicas.

El instrumento que se utilizé para ambas variables fue el cuestionario. Segin Alfaro, et al.
(2006), el cuestionario es una de las herramientas mds usadas para recoger informacion a través
de una serie de preguntas acerca de las variables a medir y a su vez implica que este sea

coherente de acuerdo al campo o contexto a tratar.

Validacién. Se empleo el criterio de juicio de expertos. Segiin Herndndez, et al. (2006), la
validez es “el grado en donde cierto instrumento construido va a medir una variable que se desea

estudiar y para asi lograr conclusiones altamente validas™. (p. 276)

Validez del instrumento de la inteligencia emocional

Valoracion del Aplicabilidad del
Expertos . .
nstrumento mstrumento
Dra. Nancy Aida Carruitero Avila. Satisfactorio Es aplicable
Ms Otiniano Otiniano, José Luis Satisfactorio Es aplicable
Dra. Ana Maria Carranza Flores Satisfactorio Es aplicable

Nota: Validez del cuestionario sobre la inteligencia emocional de los nifios de cinco afos de una Institucion
Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Validez del instrumento del aprendizaje significativo

Valoracién del Aplicabilidad del

Expertos instrumento instrumento
Dra. Nancy Aida Carruitero Avila. Satisfactorio Es aplicable
Ms Otiniano Otiniano, José Luis Satisfactorio Es aplicable
Dra. Ana Maria Carranza Flores Satisfactorio Es aplicable

Nota: Validez del cuestionario sobre aprendizaje significativo de los nifios de cinco afios de una Institucion
Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021
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Confiabilidad del instrumento

- Para establecerse la confiabilidad del cuestionario inteligencia emocional, tras la

validacion por expertos y la contrastacion con el estadistico V de Aiken, se obtuvo que

los 21 items son vidlidos con un indice de acierto del 100% y V=1.00 (Anexo N° 3).

- Para establecerse la confiabilidad del cuestionario aprendizaje significativo, tras la

validacion por expertos y la contrastacion con el estadistico V de Aiken, se obtuvo que

los 18 items son vdlidos con un indice de acierto del 100% y V=1.00 (Anexo N° 3).

Confiabilidad de Constructo del Instrumento

A) Para establecerse la confiabilidad de constructo del cuestionario inteligencia emocional se

realizé una medida de consistencia interna, empleando el coeficiente Alfa de Cronbach.

Obteniendo como resultado que el instrumento es confiable, pues se obtuvo un valor de

0.93 “excelente”, esto es > 0.7 “aceptable”, en una muestra piloto (Anexo 04); por lo cual

se procedid a la aplicacion del total de la muestra. Para establecer la confiabilidad, se

empled la siguiente formula:

2 Siz

*= k-1 1 Sy? ]
Donde:
k: Nimero de items
¥ 5;2: Sumatoria de la varianza de ftems
sp2: Varianza de la suma total de items.

A Interpretacion
>09 Excelente
>0,8 Bueno
>0,7 Aceptable
>0,6 Cuestionable
>0,5 Malo
<=0,5 Inaceptable
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Valor del alfa de Cronbach segiin George y Mallery
(1995)

B) Para establecerse la confiabilidad de constructo del cuestionario se uso el coeficiente Alfa
de Cronbach, garantizando asi su consistencia interna. Obteniendo como resultado que el
instrumento es confiable, pues se obtuvo un valor de 0.89 “bueno”, mayor al 0.7 aceptable,
en una muestra piloto (Anexo 04); por lo cual se procedié a la aplicacion del total de la

muestra.

2.5 Técnicas de procesamiento y andlisis de datos

En la investigacion se emple6 formulas de la estadistica descriptiva trabajadas desde el
Programa Microsoft Excel 2016 y la estadistica inferencial, ademds se empleara el programa
estadistico Spss v.24 para la prueba de hipétesis con Chi cuadrada y el cdlculo de las relaciones
entre dimensiones mediante el uso del coeficiente de Spearman, para lo cual detallamos la

siguiente interpretacion mencionada por Herndndez, et al. (2014):

—0.90 = Correlacion negativa muy fuerte.
—0.75 = Correlacion negativa considerable
—0.50 = Correlacion negativa media.
—0.25 = Correlacion negativa debil.

—0.10 = Correlacion negativa muy debil.
0.00 = No existe correlaciéon alguna entre las variables.
+0.10 = correlacién positiva muy débil
+0.25 = Correlacion positiva débil.

+0.50 = correlacién positiva media

+0.75 = correlacién positiva considerable
+0.90 = correlacién positiva muy fuerte

+1.00 = correlacién positiva perfecta
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2.6 Etica investigativa

La investigacion se guiard bajo los principios éticos de la investigacion, asi como también
el respeto de autoria de todas las fuentes que se utilicen en el cuerpo de la investigacion, a través

de las referencias segtin el sistema APA. Finalmente se tendrd en cuenta todo lo dispuesto en el

45




III. RESULTADOS

3.1 Presentacion y analisis de resultados

Tabla 1:

Nivel de inteligencia emocional y dimensiones, de los nifios de cinco afios de una Institucion

Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

INTELIGENCIA EMOCIONAL Frecuencia Porcentaje
Bueno 5 17%
Regular 16 55%
Malo 8 28%
DIMENSIONES
Habilidades Sociales Frecuencia Porcentaje
Bueno 3 10%
Regular 16 55%
Malo 10 34%
Empatia Frecuencia Porcentaje
Bueno 11 38%
Regular 13 45%
Malo 5 17%
Autorregulaciéon de Emociones Frecuencia Porcentaje
Bueno 5 17%
Regular 12 41%
Malo 12 41%
Total 29 100%

Interpretacion:

Segiin la tabla 1 se aprecia que el nivel de inteligencia emocional de los nifios de cinco afios
de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin — 2021 es de nivel regular en el
55% de la muestra, el 28% presenta un nivel emocional malo y 17% bueno. Asi mismo, en
la dimension habilidades sociales, el nivel de las alumnas es regular (55%), 34% nivel malo
y 10% nivel bueno; respecto a la dimensién empatia, el 45% muestra un nivel regular, 38%
bueno y 17% malo; en la dimensién autorregulacion de emociones, el 41% de estudiantes

muestra nivel malo, 41% nivel regular y 17% nivel bueno.
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Grifico 1

Nivel de inteligencia emocional de los nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de
Moyobamba, San Martin, 2021

60%
50%
40%
30% 28%

20% 17%

10%

Bueno Regular Malo

Nota: Datos obtenidos de tabla 1

Grifico 2

Nivel de inteligencia emocional por dimensiones de los nifios de cinco afios de una Institucion
Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

60%

55%
50%
38%
a0 34%
30%
20%
10%
- .
0%

Habilidades Sociales Empatia Autorregulacion de
emaociones

41%  41%

MBueno MRegular ™ Malo

Nota: Datos obtenidos de tabla 1
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Tabla 2

Nivel de aprendizaje significativo y sus dimensiones, de los nifios de cinco afios de una

Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Sﬁgﬁﬂg&?&% Frecuencia Porcentaje
Bueno 10 34%
Regular 12 41%
Malo 7 24%
DIMENSIONES
Participacién Activa Frecuencia Porcentaje
Bueno 9 31%
Regular 11 38%
Malo 9 31%
o ql(ljlqs:::z?rzi 3‘:5 - Frecuencia Porcentaje
Bueno 6 21%
Regular 12 41%
Malo 11 38%
Procesa:m;:;ﬁizgil;:‘acmn L Frecuencia Porcentaje
Bueno 10 34%
Regular 11 38%
Malo 8 28%
Total 29 100 %
Interpretacion:

Segtin la tabla 2 se aprecia que el nivel de aprendizaje significativo de los nifios de cinco
afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin — 2021 es de nivel regular en
el 41% de la muestra, el 34% presenta un nivel de aprendizaje bueno y 24% malo. Asi
mismo, en la dimension participacién activa, el nivel de las alumnas es regular (38%), 31%
nivel bueno y 31% nivel malo; respecto a la dimensién adquisicién y organizacion del
conocimiento, el 419% muestra un nivel regular, 38% malo y 21% bueno; en la dimensién
procesamiento y aplicacion de informacidn, el 38% de estudiantes muestra nivel regular,

349% nivel bueno y 28% nivel malo.
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Grifico 3

Nivel De Aprendizaje Significativo de los nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de
Moyobamba, San Martin, 2021

45% 41%
40%
359% 34%
30%
24%

25%
20%
15%
10%

5%

0%

Bueno Regular Malo

Nota: Datos obtenidos de tabla 2

Grafico 4

Nivel de Aprendizaje Significativo por Dimensiones de los nifios de cinco afios de una
Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021
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0% Participacion Activa

HBueno MRegular ®mMalo

Nota: Datos obtenidos de tabla 2
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Tabla 3

Relacion entre la dimension habilidades sociales y la dimension Participacion Activa de los
nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Dimension de la . . o
Dimensiones del aprendizaje

Inteligencia C e Rho Sig. Bilateral
Emocional significativo
Spearman
Habilidades Participacién Activa 0.240%* 0.020
Sociales

Nota: La comrelacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Interpretacion:

Latabla 3 muestra que la dimensidn de la inteligencia emocional habilidades sociales guarda
relacién con la dimensién participacién activa del aprendizaje significativo debido a que su
nivel se significancia de 0.020 < 0.05; con un Rho = 0.240 esto es una correlacién positiva
baja, esto significa que a medida que se trabajan las habilidades sociales de las estudiantes

aumenta la participacion activa de las estudiantes.
Decision: Se acepta la hipotesis alternativa y se rechaza la hipdtesis nula.

Conclusion: Hi: Existe relacion entre la dimensién habilidades sociales y la dimensién
Participacidn activa de los nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba,

San Martin, 2021
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Tabla 4

Relaciones por niveles entre dimension habilidades sociales y participacion activa de los
nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Participacion Activa
Bueno Regular Malo Total
t Yo t Yo t Yo f Yo
28% 0% 15 529

Habilidades Sociales Bueno 249

7 8 0
Regular 5 17% 2 1% 2 1% 9 31%
0 0 5

Malo 0% 0% 17% 5 17%

Total 12 41% 10 34% 7 24% 29 100%

Nota: Elaborado en base a datos obtenidos en Instrumento de Inteligencia Emocional y Aprendizaje Significativo

Interpretacion:

La tabla 4 muestra que 24% de las estudiantes presentan nivel bueno de habilidades sociales
y nivel bueno de participacién activa, 17% nivel regular-bueno en la relacién de
dimensiones; 28% muestra nivel bueno de habilidades sociales y nivel regular de
participacion activa, 7% nivel regular de habilidades sociales y nivel regular de participacién

activa; 17% presenta nivel malo de habilidades sociales y nivel malo de participacién activa.
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Grafico 5

Relacion por Niveles entre Habilidades Sociales y Participacion Activa de los nifios de cinco
afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021
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MBueno MRegular ™ Malo

Nota: Datos obtenidos de tabla 4
Tabla 5
Relacion entre la dimension habilidades sociales y la adquisicion y organizacién del

conocimiento de los nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San
Martin, 2021

Dimensién de la . . .
Dimensiones del aprendizaje

Inteligencia onificati Rho Sig. Bilateral
Emocional significativo
Spearman
Habilidades Adquisicién y organizacién del -
Sociales Conocimiento 0.301 0012

Nota: La cormrelacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Latabla 5 muestra que la dimensidn de la inteligencia emocional habilidades sociales guarda
relacién con la dimensién adquisicién y organizacion del conocimiento debido a que su nivel
se significancia de 0.012 < 0.05; con un Rho = 0.301 esto es una correlacidn positiva baja,
esto significa que a medida que se trabajan las habilidades sociales de las estudiantes aumenta

la adquisicion y organizacion del conocimiento de las estudiantes.
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Decision: Se acepta la hipdtesis alternativa y se rechaza la hipdtesis nula.

Conclusion: Hi: Existe relacion entre la dimensién habilidades sociales y la dimensién
adquisicién y organizacién del conocimiento de los nifios de cinco afios de una Institucién

Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Tabla 6

Relacion por niveles entre dimension habilidades sociales vy adquisicion y organizacion del
conocimiento de los nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San
Martin, 2021

Adquisicién y Organizacién del Conocimiento

Bueno Regular Malo Total
f % f % f % f %
Habilidades Sociales  gyeng 310 11 38% 0 0% 14 48%
Regular 2 7% 4  14% 2 1% 8 28%
Malo 1 3% 0 0% 6 21% 7 24%
Total 6 21% 15 52% 8 28% 29  100%

Nota: Elaborado en base a datos obtenidos en Instrumento de Inteligencia Emocional y Aprendizaje Significativo

Interpretacion:La tabla 6 muestra que 10% de las estudiantes presentan nivel bueno en
habilidades sociales y nivel bueno en adquisicién y organizacion del conocimiento, 7% nivel
regular — bueno entre las dimensiones, 3% nivel malo — bueno entre las dimensiones; 38%
muestra nivel bueno de habilidades sociales y nivel regular de adquisicidn y organizacién del
conocimiento, 14% nivel regular — regular en esta relacion, 7% muestra nivel regular — malo
en la relacion y 21% presenta nivel malo en habilidades sociales y nivel malo de adquisicidn

y organizacion del conocimiento.
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Grafico 6

Relaciones por Niveles entre Habilidades Sociales y Adquisicion y organizacion del

Conocimiento
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Nota: Datos obtenidos de tabla 6
Tabla 7

7%

«

H5 v nivel malo de
Adg, yorg. del Con.

Relacion entre la dimension habilidades sociales y el procesamiento y aplicacion de la
informacion de los nifios de cinco aiios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San

Martin, 2021

Dimensién
de la . . L Sig.
Inteligencia Dimensiones del aprendizaje significativo Rho Bilateral
Emocional
Spearman
Habilidades Procesamiento y aplicacion de Ia 0.402* 0031

Sociales informacion

Nota: La comrelacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Interpretacion:

Latabla 7 muestra que la dimensidn de la inteligencia emocional habilidades sociales guarda
relacién con la dimensién procesamiento y aplicacion de la informacién debido a que su nivel
se significancia de 0.031 < 0.05; con un Rho = 0402 esto es una correlacién positiva
moderada, esto significa que a medida que se trabajan las habilidades sociales de las

estudiantes aumenta el procesamiento y aplicacion de la informacion de las estudiantes.
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Decision: Se acepta la hipdtesis alternativa y se rechaza la hipdtesis nula.

Conclusion: Hi: Existe relacion entre la dimensién habilidades sociales y la dimensién
procesamiento y aplicacion de la informacién del conocimiento de los nifios de cinco afios

de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Tabla 8

Relacion por niveles entre dimension habilidades sociales y procesamiento y aplicacion de la
Informacion

Procesamiento de Informacion

Bueno Regular Malo Total
f Yo f Yo f Yo f Yo
Habilidades Sociales Bueno 6 21% 10 34% 0 0% 16 55%
Regular 6 21% 3 10% 0 0% 9 31%
Malo 1 3% 0 0% 3 10% 4 149
Total 13 45% 13 45% 3 10% 29 100%

Nota: Elaborado en base a datos obtenidos en Instrumento de Inteligencia Emocional y Aprendizaje Significativo

Interpretacion:

Latabla 8 muestra que 21% de las estudiantes presentan nivel bueno en habilidades sociales
y nivel bueno en procesamiento y aplicacion de informacién, 21% nivel regular — bueno entre
las dimensiones, 3% nivel malo — bueno entre las dimensiones; 34% de los nifios muestran
nivel bueno de habilidades sociales y nivel regular en procesamiento y aplicacién de
informacién, 10% nivel regular — regular en esta relacion, 10% muestra nivel malo en

habilidades sociales y nivel malo en procesamiento y aplicacion de informacién.
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Grafico 7

Relaciones por niveles entre habilidades sociales y procesamiento y aplicacion de la
Informacion
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Nota: Datos obtenidos de tabla 8
Tabla 9

Relacion entre la dimension empatia y la participacion activa de los nifios de cinco aiios de una
Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Dimensién de la . . o
Dimensiones del aprendizaje

Inteligencia . . Rho Sig. Bilateral
) significativo
Emocional
Spearman
Empatia Participacidn Activa 0.112% 0.041

Nota: La comrelacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
Interpretacion:

La tabla 9 muestra que la dimension de la inteligencia emocional empatia guarda relacién
con la dimension participacién activa del aprendizaje significativo; con una significancia de

0.041 <0.05; con un Rho =0.112 esto es una correlacion positiva muy baja.
Decision: Se acepta la hipdtesis alternativa y se rechaza la hipotesis nula.

Conclusion: Hi: Existe relacién entre la dimension empatia y la dimension participacién
activa, de los nifios de cinco afios de una Institucién Educativa de Moyobamba, San Martin,

2021
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Tabla 10

Relacion por niveles entre dimension empatia y participacion activa de los niiios de cinco afios
de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Empatia Bueno

Participacién Activa

Bueno Regular Malo Total
f Yo t Yo F % t Yo
6 21% 10 349 1 3% 17 599
Regular 7 24% 5 17 0 0% 12 41%
Malo 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Total 13 45% 15 529 1 3% 29 100%

Nota: Elaborado en base a datos obtenidos en Instrumento de Inteligencia Emocional y Aprendizaje Significativo

Interpretacion:

La tabla 10 muestra que 21% de las estudiantes presentan nivel Bueno en empatia y nivel

bueno en participacién activa, 24% nivel regular — bueno entre las dimensiones, 34% nivel

bueno — regular entre las dimensiones; 17% muestra nivel regular de empatia y nivel regular

en participacion activa, 3% bueno de empatia, pero nivel malo de participacién activa.
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Grafico 8

Relaciones por niveles entre empatia y participacion activa de los nifios de cinco afios de una
Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021
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Nota: Datos obtenidos de tabla 10

Tabla 11

Relacion entre la dimension empatia y la adquisicion y organizacion del conocimiento de los
nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Dimensién de
] ] Dimensiones del aprendizaje o
la Inteligencia Rho Sig. Bilateral
significativo
Emocional
Spearman

Adquisicién y organizacién del
Empatia 0.047%* 0.023
Conocimiento

Nota: La comrelacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Interpretacion:

Latabla 11 muestra que la dimensidn de la inteligencia emocional empatia guarda relacién
con la dimensién adquisicién y organizacidn del conocimiento del aprendizaje significativo;
con una significancia de 0.023 < 0.05; con un Rho = 0.047 esto es una correlacién positiva

muy baja.
Decision: Se acepta la hipdtesis alternativa y se rechaza la hipdtesis nula.

Conclusion: H;: Existe relacién entre la dimensién empatia y la dimensién adquisicién y
organizacién del conocimiento de los nifios de cinco afios de una Institucién Educativa de

Moyobamba, San Martin, 2021

Tabla 12

Relacion por niveles entre dimension empatia y adquisicion y organizacion del conocimiento
de los nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Adquisicién y Organizacion del Conocimiento

Bueno Regular Malo Total
t Yo t Yo t Yo t Yo
Empatia Bueno 5 17% 4 14% 0 0% 9 31%
Regular 7 24% 10 34% 0 0% 17 599
Malo 0 0% 1 3% 2 7% 3 109
Total 12 41 15 52% 2 7% 29 100%

Nota: Elaborado en base a datos obtenidos en Instrumento de Inteligencia Emocional y Aprendizaje Significativo

Interpretacion:

La tabla 12 muestra que 17% de las estudiantes presentan nivel bueno en empatia y nivel
bueno en adquisicién y organizacion del conocimiento, 24% nivel regular — bueno entre las
dimensiones, 14% nivel bueno — regular entre las dimensiones; 34% muestran nivel regular

de empatia y nivel regular en adquisicién y organizacién del conocimiento, 3% nivel malo
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de empatia y nivel regular de adquisicién y organizacién del conocimiento; 7% de las
estudiantes muestran nivel malo de empatia y nivel malo en adquisicién y organizacién del

conocimiento.

Grafico 9

Relaciones por niveles entre empatia y adquisicion y organizacion del conocimiento de los nifios
de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021
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Nota: Datos obtenidos de tabla 12

Tabla 13

Relacion entre la dimension empatia y el procesamiento y aplicacion de la informacion de los
nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Dimensién
de la . . T . Sig.
Inteligencia Dimensiones del aprendizaje significativo Rho Bilateral
Emocional Spearman
Empatfa Procesamiento y aplicacion de la 0262+ 0017

informacion

Nota: La cormrelacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Interpretacion:

La tabla 13 muestra que la dimensidn de la inteligencia emocional empatia guarda relacién
con la dimension procesamiento y aplicacion de la informacion del aprendizaje significativo;
con una significancia de 0.017 < 0.05; con un Rho = 0.262 esto es una correlacion positiva

baja.
Decision: Se acepta la hipdtesis alternativa y se rechaza la hipdtesis nula.

Conclusion: Hi: Existe relacién entre la dimensién empatia y la dimensién procesamiento y
aplicacién de la informacion del aprendizaje significativo de los nifios de cinco aiios de una
Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Tabla 14

Relacion por niveles entre dimension empatia y procesamiento y aplicacion de la informacion
de los niiios de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Procesamiento de Informacion

Bueno Regular Malo Total
t Y% t Yo t Yo t Yo
Empatia Bueno 6 21% 2 7% 0 0% 8 28%
Regular 7 24% 10 349 2 7% 19 66%
Malo 0 0% 1 3% 1 3% 2 7%
Total 13 45% 13 45% 3 10% 29 100%

Nota: Elaborado en base a datos obtenidos en Instrumento de Inteligencia Emocional y Aprendizaje Significativo

Interpretacion:

La tabla 14 muestra que 21% de las estudiantes presentan nivel bueno en empatia y nivel
bueno en procesamiento y aplicacion de la informacion, 24% nivel regular — bueno entre las
dimensiones, 7% nivel bueno — regular entre las dimensiones; 34% de muestran nivel regular
de empatia y nivel regular en procesamiento de la informacion, 3% nivel malo de empatia y
nivel regular de procesamiento de la informacién; 7% de las estudiantes muestran nivel
regular de empatia y nivel malo en procesamiento y aplicacién de la informacién; 3% muestra

nivel malo en ambas dimensiones.
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Grafico 10

Relaciones por niveles entre empatia y adquisicion y organizacion del conocimiento de los nifios
de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021
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Nota: Datos obtenidos de tabla 14

Tabla 152

Relacion entre la dimension autoregulacion de emociones y la participacion activa de los nifios
de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Dimension de la

Inteligencia Dlmen51qnes: del fiprendlzaje Rho .Slg.
) significativo Bilateral
Emocional
Spearman
Autoregulacion C . .
Participacién Activa 0.345 0.040

de emociones

Nota: La comrelacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
Interpretacion:

La tabla 15 muestra que la dimensién de la inteligencia emocional autoregulacién de

emociones guarda relacion con la dimensién participacién activa del aprendizaje
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significativo; con una significancia de 0.040 < 0.05, con un Rho = 0.345 esto es una

correlacién positiva baja.

Decision: Se acepta la hipdtesis alternativa y se rechaza la hipdtesis nula.

Conclusion: Hi: Existe relacion entre la dimensién auto regulacién de emociones y la
dimensién participacion activa del aprendizaje significativo de los nifios de cinco arios de
una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Tabla 16

Relacion por niveles entre dimension autorregulacion de emociones y participacion activa de

los nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Participacion Activa

Bueno Regular Malo Total
f Yo f % t % f Yo
Autorregulacion de Bueno 6 21% 7 24% 0 0% 13 45%
emociones Regular 5 17% 2 7% 1 3% 8 28%
Malo 1 3% 1 3% 6 21% 8 289
Total 12 41% 10 34% 7 24% 29 100%

Nota: Elaborado en base a datos obtenidos en Instrumento de Inteligencia Emocional y Aprendizaje Significativo

Interpretacion:

Latabla 16 muestra que 21% de las estudiantes presentan nivel bueno en autorregulacién de
emociones y nivel bueno en participacién activa, 17% nivel regular — bueno entre las
dimensiones; 3% muestran nivel malo — bueno entre las dimensiones, 24% nivel bueno —
regular entre las dimensiones; 7% de las estudiantes muestran nivel regular de
autorregulacién de emociones y nivel regular en participacion activa; 3% muestra nivel malo
— regular entre las dimensiones; 3% muestra nivel regular de autorregulacién de emociones

y nivel malo en participacién activa, 21% muestra nivel malo en ambas dimensiones.
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Grafico 11

Relaciones por niveles entre autorregulacion de emociones y participacion activa de los nifios
de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021
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Nota: Datos obtenidos de tabla 16

Tabla 17

Relacion entre la dimension autorregulacion de emociones y la adquisicion y organizacion del
conocimiento de los nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San
Martin, 2021

Dimension de la
Inteligencia
Emocional

Dimensiones del aprendizaje Rho Sig.
significativo Bilateral

Spearman

Autoregulacién Adquisicion 'y  organizacién  del

de emociones  Conocimiento 0.416° 0.025

Nota: La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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Interpretacion:

La tabla 17 muestra que la dimensiéon de la inteligencia emocional autorregulacién de
emociones guarda relacién con la dimensién adquisicidn y organizacién del conocimiento
del aprendizaje significativo; con una significancia de 0.025 <0.05, con un Rho =0.416 esto

es una correlacion positiva moderada.
Decision: Se acepta la hipdtesis alternativa y se rechaza la hipdtesis nula.

Conclusion: Hi: Existe relacion entre la dimensién auto regulacién de emociones y la
dimensién adquisicion y organizacién del conocimiento del aprendizaje significativo de los

nifios de cinco afnos de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Tabla 18

Relacion por niveles entre dimension autorregulacion de emociones y adquisicion y
procesamiento del conocimiento de los nifios de cinco arios de una Institucion Educativa de
Moyobamba, San Martin, 2021

Adquisiciéon y Organizacion del Conocimiento

Bueno Regular Malo Total
t Yo t Yo t Yo t Yo
Autorregulacion Bueno 5 17% 9 31% 1 3% 15 52%
de emociones
Regular 3 10% 6 21% 1 3% 10 349
Malo 0 0% 2 7% 2 7% 4 149
Total 8 28% 17 59% 4 14% 29  100%

Nota: Elaborado en base a datos obtenidos en Instrumento de Inteligencia Emocional y Aprendizaje Significativo

Interpretacion:

La tabla 18 muestra que 5% de las estudiantes presentan nivel Bueno en autorregulacién de
emociones y nivel bueno en adquisicién y organizacién del conocimiento, 10% nivel regular
— bueno entre las dimensiones; 31% muestra nivel bueno - regular entre las dimensiones,
21% nivel regular — regular entre las dimensiones; 7% de las estudiantes muestran nivel malo
de autorregulacién de emociones y nivel regular en adquisiciéon y organizacion del

conocimiento; 3% muestra nivel bueno de autorregulacién de emociones y nivel malo de
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adquisicién y organizacién del conocimiento; 3% nivel regular — malo entre las dimensiones

y 7% muestra nivel malo en ambas dimensiones.

Grafico 12

Relaciones por niveles entre autorregulacion de emociones y adquisicion y organizacion del
conocimiento de los nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San
Martin, 2021
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Nota: Datos obtenidos de tabla 18

Tabla 19

Relacion entre la dimension autoregulacion de emociones y el procesamiento y aplicacion de
la informacion de los nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San
Martin, 2021

Dimension de la

Intcligencia Di mensiqnes: del fiprendizaje Rho .Sig.

Emocional significativo Bilateral
Spearman

Autoregulacion Procesamiento y aplicacién de la 0,533 0.003

de emociones informacion

Nota: La comrelacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Interpretacion:

La tabla 19 muestra que la dimensién de la inteligencia emocional autoregulacién de
emociones guarda relacion con la dimensién Procesamiento y aplicacion de la informacidn
con una significancia de 0.003 < 0.05, con un Rho = 0.533, esto es una relacién positiva
moderada.

Decision: Se acepta la hipdtesis alternativa y se rechaza la hipdtesis nula.

Conclusion: Hi: Existe relacion entre la dimensién auto regulacién de emociones y la
dimensién adquisicion y organizacién del conocimiento del aprendizaje significativo de los

nifios de cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Tabla 20

Relacion por niveles entre dimension autorregulacion de emociones y procesamiento y
aplicacion de informacion de los nifios de cinco aiios de una Institucion Educativa de
Moyobamba, San Martin, 2021

Procesamiento de la Informacion

Bueno Regular Malo Total
f Yo f Yo f Yo f Yo
Autorregulacion Bueno 6 21% 5 17% 2 7% 13 45%
de emociones
Regular 3 10% 9 31% | 3% 13 45%
Malo 0 0% 2 7% | 3% 3 10%
Total 9 31% 16 55% 4 14% 29 100%

Nota: Elaborado en base a datos obtenidos en Instrumento de Inteligencia Emocional y Aprendizaje Significativo

Interpretacion:

La tabla 20 muestra que 21% de las estudiantes presentan nivel bueno en autorregulacién de
emociones y nivel bueno en procesamiento y aplicacién de la informacién, 10% nivel regular
— bueno entre las dimensiones; 17% muestran nivel bueno — regular entre las dimensiones,
31% nivel regular — regular entre las dimensiones; 7% de las estudiantes muestran nivel malo
de autorregulacién de emociones y nivel regular en procesamiento y aplicacién de la

informacién; 7% muestra nivel bueno — malo entre las dimensiones; 3% muestra nivel regular
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de autorregulacion de emociones y nivel malo en procesamiento y aplicacién de la

informacion, 3% muestra nivel malo en ambas dimensiones.

Grafico 13

Relaciones por niveles entre autorregulacion de emociones y procesamiento y aplicacion de la
informacion de los nifios de cinco aiios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San
Martin, 2021
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Nota: Datos obtenidos de tabla 26

3.2 Docimasia de Hipétesis
Objetivo General:
Determinar la relacion entre inteligencia emocional y aprendizaje significativo de los nifios de

cinco afios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Hipétesis General a Contrastar:
Hi: La inteligencia emocional se relaciona significativamente con el aprendizaje significativo

de los nifios de cinco afios de una Institucién Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021

Ho: La inteligencia emocional no se relaciona significativamente con el aprendizaje
significativo de los nifios de cinco afios de una Institucién Educativa de Moyobamba, San

Martin, 2021.
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Nivel de significancia: o = 0.05

Funcién pivotal: con (F-1) (C-1) grados de libertad
Regidn de aceptacion y rechazo

RA/HO: P-valor < 0.05

RR/HO: P-valor > 0.05

Tabla 21

Relacion entre la variable inteligencia emocional y la variable aprendizaje significativo
mediante prueba de Chi Cuadrado

Significacion
asintotica

Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de 11,768* 4 0.019
Pearson
Razoén de 13.389 4 0.010
verosimilitud
Asociacién lineal por  3.731 1 0.053
lineal
N de casos vilidos 29

a. 7 casillas (77 .8%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo
esperado es 03.

Decision:

Como P-valor 0.019 <0.05 lo cual es significativo, aceptamos la hipdtesis alternativa.

Conclusion:

Hi: La inteligencia emocional se relaciona significativamente con el aprendizaje

significativo de los nifios de cinco afios de una Institucién Educativa de Moyobamba, San
Martin, 2021.
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Tabla 22

Relacion por niveles entre la variable inteligencia emocional y la variable aprendizaje
significativo de los nifios de cinco aiios de una Institucion Educativa de Moyobamba, San

Martin, 2021

Aprendizaje Significativo

Bueno Regular Malo Total
t 9o t Yo t Yo t Yo
Inteligencia Bueno 4 149 5 17% 0 0% 9 31%
Emocional Regular 4 14% 9 31% 3 10% 16 55%
Malo 0 0% 0 0% 4 14% 4 14%
Total 8 28% 14 48% 7 24% 29 100%
. Nota: Elaborado en base a datos obtenidos en Instrumento de Inteligencia Emocional y Aprendizaje

Significativo
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IV. DISCUSION DE RESULTADOS

La presente investigacién tuvo por objetivo general determinar la relacién entre
inteligencia emocional y aprendizaje significativo de los nifios de cinco afios de una Institucidn
Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021 como resultado se ha obtenido que el valor de chi
cuadrado es 11,768 con una significancia de 0.019, menor al nivel de significancia 0.05 , de
igual forma, se obtuvo también un valor chi cuadro mayor a la tabulada 9,4877 reflejando una
agrupacion directa y significativa (Tabla 12); razén por la cual se procedié a aceptar la hipdtesis
alterna, implicando al existencia de relacion entre la inteligencia emocional y el aprendizaje
significativo , estos resultados se corroboran con Lujian (2018), quien en su investigacion
titulada: “La inteligencia emocional y el aprendizaje significativo ™ llego a la conclusion de que
existe correlacion alta entre ambas variables, con un nivel Rho = 0,531; indicando que la
inteligencia emocional si se trabaja adecuadamente puede favorecer al aprendizaje significativo
en el alumnado. Asi mismo, el sustento tedrico para este resultado es dado por Goleman (1998)
quien indica que la inteligencia emocional (IE) actualmente ha recobrado importancia en

estudiantes debido a que constituye un factor fundamental en su aprendizaje diario.

Respondiendo al objetivo de establecer la relacion entre la dimensién habilidades
sociales de la inteligencia emocional y la dimension participacion activa del aprendizaje
significativo, se observa en la tabla 3 que, la dimensién habilidades sociales se relacionan con
la participacién activa de las alumnas; con un nivel de significancia de 0.020 < 0.05 y con un
Rho = 0.240 esto es una correlacidn positiva baja, lo cual significa que los comportamientos de
interaccion social, conversacionales, habilidades para resolver problemas relaciondndose con
los demds, influyen en la participacién que las estudiantes muestran en un ambiente estudiantil,,
dichos resultados se comprueban con Campos (2017) quien en su tesis titulada: “Empatia y
habilidades sociales”, refiere que, si los estudiantes universitarios desarrollan habilidades
sociales, serdn capaces de lograr una participacidn activa en clase, dando respuestas con fluidez
a preguntas del docente, asi como debatir un tema adecuadamente entre sus compaiieros, este
resultado se sustenta con Goleman (1998), quien en su teoria sobre inteligencia emocional hace
énfasis en las habilidades sociales, ya que, segtin €él, si las personas desarrollan la inteligencia
emocional, sobre todo los nifios tendrdn resultados favorables en su aprendizaje, mostrando

muchas veces una mayor participacién en clase.
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Respecto al objetivo de establecer la relacion entre la dimensién habilidades sociales y
la adquisicién y organizacién del conocimiento del aprendizaje significativo en las estudiantes,
se obtuvo como resultado su nivel se significancia de 0.012 < 0.05; con un Rho =0.301 esto es
una correlacién positiva baja entre ambas dimensiones (Segin Tabla 4); esto sugiere las
conductas o comportamientos de las personas al interactuar con los individuos de su entorno de
manera asertiva que estdn a su vez relacionados con la capacidad de adquirir y organizar
conocimientos; esto se refuta con Lujan (2018), quien en su investigacion titulada: “La
inteligencia emocional y el aprendizaje significativo™, llegd a la conclusion de que no existe
correlacién entre ambas dimensiones, con un nivel Rho =0, refiere que, no es necesario que los
estudiantes universitarios desarrollen habilidades sociales para poder adquirir la informacién,
asimilarla y organizarla, no obstante, indica que desarrollar habilidades sociales son
fundamentales para la vida. Estos resultados se fundamentan con Salovey y Mayer (1990)
quienes refieren que uno de los dominios de la inteligencia emocional es dado por la capacidad
de aplicar las emociones para facilitar el pensamiento, el razonamiento, organizando

aprendizajes adquiridos para su posterior aplicacion.

Referente al objetivo de determinar la relacion entre la dimension habilidades sociales y
el procesamiento y aplicacion del conocimiento en las estudiantes, se obtuvo como resultado un
nivel se significancia de 0.031 < 0.05; con un Rho = 0.402 esto es una correlacién positiva
moderada entre ambas dimensiones (Segtin Tabla 5), lo cual muestra como las habilidades
relacionadas al influir en las emociones de las personas a través de los vinculos que establezca,
como el prestar atencion, el iniciar el didlogo, el conversar, etc. facilita el procesamiento de la
informacién mediante las interacciones con el medio que lo rodea. Esto se corrobora con Pozo
(2017) quien en su investigacidén, obtuvo como resultados una significancia alta entre las
dimensiones, siendo Rho=1, quien, concluye que las personas que llegan a desarrollar las
habilidades sociales, tendran la capacidad de procesar todos los conocimientos adquiridos y
aplicarlos en su vida diaria; esta relacion se sustenta tedricamente por (Bar-On, 1997), quien
determina que la inteligencia emocional estd compuesta por diversas habilidades y capacidades
de la emocion y lasociedad que le permiten al individuo adaptarse a las exigencias de suentorno,
pudiendo relacionarse adecuadamente, con la capacidad para manejar situaciones estresantes y

procesando la informacién asertivamente.
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En relacién al objetivo de determinar la relacion entre la dimensién empatia de la
inteligencia emocional con la participacion activa del aprendizaje significativo se obtuvo como
resultado una significancia de 0.041 <0.05; con un Rho = 0.112 esto es una correlacion positiva
muy baja entre ambas dimensiones (Segtin Tabla 6), resultados corroborados con Ledn (2020),
realiz6 un trabajo de investigacion titulado: “Inteligencia emocional y aprendizaje significativo
en estudiantes”, su resultado: Se demostré un nivel bajo en correlacion entre ambas variables
siendo R=0.0016,, estos resultados tienen base tedrica en lo expuesto por Dueiias (2002), quien
indica que la empatia es una habilidad que no tienen muchas personas, que consiste en
comprender y ponerse en el lugar de otra persona, siendo muy importante porque permite
establecer relaciones basados en lo que necesita la otra persona, sobre lo que estd sintiendo, as{

mismo se podrd tomar en cuenta al momento de opinar o actuar.

Respecto al objetivo de establecer la relacidn entre la dimension empatia y adquisicién
y organizacién del conocimiento se obtuvo como resultado una significancia de 0.023 < 0.05;
con un Rho =0.047 esto es una correlacién positiva muy baja entre ambas dimensiones (Segtin
Tabla 7), estos resultados indican que el hecho de que una persona tenga la habilidad de ponerse
en el lugar de otro muchas veces se relaciona con los conocimientos adquiridos previamente,
esto se comprueba con Lujan (2018), quien realizo un trabajo en su investigacion titulado: “La
inteligencia emocional y el aprendizaje significativo”, en el cual obtiene como resultado que la
dimensién empatia y adquisicién y organizacién del conocimiento tienen un Rho = 0.156, con
un nivel de significancia de 0.000 indicando relacién significativa entre las dimensiones. Este
resultado se sustenta tedricamente en lo expuesto por Ausubel (2002), quien en su investigacion:
“Adquisicién y retencion del conocimiento. Una perspectiva cognitiva” menciona que en un
futuro una persona puede utilizar conocimientos aprendidos, para resolver conflictos cognitivos

y también problemas que se les presente en su dia a dia.

Segiin el objetivo de determinar la relacion entre la dimensién empatia y el
procesamiento y aplicacion de la informacidn, se obtuvo como resultado una significancia de
0.017 < 0.05; con un Rho = 0.262 esto es una correlacion positiva baja entre las dimensiones
(Segtin Tabla 8) lo cual indica que a medida que aumenta la empatia de una estudiante, también
lo hace el procesamiento de la informacién y su puesta en practica. Dichos resultados difieren

con los de Lujan (2018), quien en su investigacion: “La inteligencia emocional y el aprendizaje
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significativo™, obtuvo como resultado que no hay una relacién significativa entre la empatia y
la aplicacién de conocimientos con un Rho = 0; infiriendo, que la no es necesario que los
estudiantes universitarios sean empdticos para que puedan procesar y aplicar los conocimientos
que han adquirido. Sin embargo, nuestros resultados se fundamentan por Olivera (2010), quien
considera que en el proceso de la empatia las células cerebrales se encargan de organizar la
informacién adquirida de su medio, la registran en su memoria a largo plazo para que cuando
se le presente alguna situacion desafiante con otros, la persona sepa como manejarla, es decir

aplicar sus conocimientos previos ante dicha situacidn.

Respecto al objetivo de establecer la relacion entre la dimension autorregulacién de
emociones con la dimensién participacion activa, se obtuvo como resultado una significancia
de 0.040 <0.05, con un Rho =0.345 esto es una correlacion positiva baja entre las dimensiones
(Segiin Tabla 9), esto significa que el saber gestionar de manera adecuada las emociones fuertes,
poder canalizarlas, ayudard a desarrollar una participacion activa dentro de clases. Estos
resultados se corroboran con Ledén (2020), realizd un trabajo de investigacién titulado:
“Inteligencia emocional y aprendizaje significativo” obtuvo una correlacion significativa con
Rho = 0312 con p<05 entre las dimensiones participacion activa y autorregulacién de
emociones; concluyendo, que mientras los estudiantes tengan mds autocontrol de sus impulsos
y emociones, mds posibilidad tendrin “de tener una participacién activa en clase. Estos
resultados tienen un sustento tedrico que es dada por Salovey y Mayer (1990), quienes indican
que la autorregulacion de emociones es ser capaces de tranquilizarse, calmarse a si mismo y
también a otras personas, es decir influir en sus emociones, cuando un estudiante domina sus

emociones va a tener un mejor aprendizaje al involucrarse activamente en ello.

En referencia al objetivo de establecer la relacion entre la dimension autorregulacién de
emociones con la dimensién adquisicién y organizacion del conocimiento, se obtuvo como
resultado una significancia de 0.025 <0.05, con un Rho = 0.416 esto es una correlacion positiva
moderada entre ambas dimensiones (Segiin Tabla 10), esto significa que cuando el estudiante
aprende a controlar sus emociones, le sera favorable al momento de adquirir informacion y
lograr organizarla de modo favorable. Estos resultados se corroboran con Lujdn (2018), quien
en su investigacion obtuvo como resultado en sus dimensiones autoregulacién y adquisicién y

organizacion del conocimiento en los estudiantes, con un Rho=0.531,y un nivel de significancia
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de 0,000 donde se muestra una relacidn de significancia entre las dimensiones, quien llegé a la
conclusién que es fundamental regular las emociones, ya que esto premitird que el cerebro
trabaje adecuadamente para adquirir y organizar la informacién que le brinde su medio. Estos
resultados se fundmaentan por Salovey y Mayer (1990) quienes indica que quienes regulan sus
emociones sea de manera extrinseca o intrinseca, serdn capaces de sobrellevar la carga
académica, esto les permitird entender y comprender lo que estdn aprendiendo, adquirir y

organizar informacion de manera facil y sencilla.

Finalmente, respondiendo al objetivo de determinar la relacién entre la dimensién
autorregulacion de emociones con la dimensién procesamiento y aplicacién del conocimiento,
se obtuvo como resultado una significancia de 0.003 < 0.05, con un Rho = 0.533, esto es una
relacion positiva moderada entre ambas dimensiones (Segtin Tabla 11), lo cual significa que los
estudiantes universitarios al tener mayor control de sus impulsos, podrin procesar
adecuadamente la informacién y aplicarla en su dia a dia, estos resultados se comprueban con
Leén (2020), quien en su investigacion concluyé que la dimensién autorregulacion de
emociones guarda relacion con el procesamiento de informacion con un Rho =0.230 con p<.05.
se sustenta tedricamente con lo expuesto por Lujdn et alt. (2011), quienes en su investigacion
“Autorregulacion emocional y éxito”, aseguran que la autorregulacion emocional favorece el
desempefio académico, ya que los estudiantes ante las presiones de trabajos o eximenes sabran
manejarlos adecuadamente, lo cual permite que tengan una participacién activa en clase,

también podran procesar de manera rdpida y adecuada el conocimiento recibido durante el dia.

75




V. CONCLUSIONES

Se determind que la variable inteligencia emocional se relaciona directa vy
significativamente con en el aprendizaje significativo de los nifios de cinco afios de una
Institucién Educativa de Moyobamba, San martin — 2021, siendo el valor de chi cuadrado
de 11,768 con significancia obtenida 0.010 (Segitin lo establecido en la Tabla 21).

Se determind que el nivel de inteligencia emocional de los nifios de cinco afios de una
Institucién Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021, es de nivel regular con el 55% de
la muestra, el 28% presenta un nivel malo y un 17% nivel bueno. (Tabla 1)

Se determino que el nivel de aprendizaje significativo de los nifios de cinco afios de una
Institucién Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021, es de nivel regular con un 41% de
la muestra, el 34% presenta un nivel bueno y el 24% nivel malo. (Tabla 2)

Se determind que la dimensién habilidades sociales de la inteligencia emocional guarda
relacién positiva baja con la dimensién participacion activa del aprendizaje significativo,
con un nivel se significancia de 0.020 <0.05; y con un Rho =0.240. (Segtin la Tabla 3); asi
también, existe una relacion positiva muy baja entre la dimensién empatia con la dimensién
participacion activa, con una significancia de 0.041 <0.05; con un Rho = 0.112. (Segitin la
Tabla 9), como también se determind una relacidon positiva baja entre la dimensién
autorregulacion de emociones con la dimension participacion activa del aprendizaje
significativo, con una significancia de 0.040 < 0.05, con un Rho = 0.345. (Segiin la Tabla

15)

Se determind que existe relacion positiva baja entre la dimension habilidades sociales con
la dimension adquisicion y organizacion del conocimiento del aprendizaje significativo,
con un nivel se significancia de 0.012 < 0.05; y con un Rho = 0.301. (Segtin lo establecido
en la Tabla 5), asi también se logré establecer una relacion positiva muy baja entre la
dimensién empatia con la dimensién adquisicion y organizacion del conocimiento del
aprendizaje significativo, con una significancia de 0.023 < 0.05; con un Rho = 0.047.
(Segtin la Tabla 11), como también se determiné una relacién positiva modera entre la
dimension de la inteligencia emocional autorregulacion de emociones con la dimensién
adquisicion y organizacién del conocimiento del aprendizaje significativo, con una

significancia de 0.025 < 0.05, con un Rho = 0.416. (Segtn lo sefialado en la Tabla 17)
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Se determind que existe una relacidn positiva moderada entre la dimensién habilidades
sociales con la dimensién procesamiento y aplicacion de la informacidn, con un nivel se
significancia de 0.031 < 0.05; con un Rho = 0402 (Segtin la Tabla 7), asi también, se ha
establecido una relacién positiva baja entre la dimension de la inteligencia emocional
empatia con la dimension procesamiento y aplicacion de la informacién del aprendizaje
significativo, con una significancia de 0.017 < 0.05; con un Rho = 0.262. (Segiin la Tabla
13) y finalmente se establecié una relacién positiva modera entre la dimensidn
autorregulaciéon de emociones con la dimensién procesamiento y aplicacién de la
informacion, con una significancia de 0.003 < 0.05, con un Rho =0.533. (Segtin la Tabla

19)
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VI. RECOMENDACIONES

Se sugiere a las autoridades de las Instituciones Educativas, brindar charlas de inteligencia
emocional para desarrollar la empatia y autorregulacién de emociones del alumnado a

través de la virtualidad.

Se recomienda a las tutoras de la Institucién Educativa orientar a los profesores a fomentar
un ambiente empdtico en las aulas virtuales, con dindmicas relacionadas al tema,
observando y retribuyendo cualidades y triunfos que ellas tienen en las reuniones online

con incentivos simbélicos.

Se recomienda las autoridades de las Instituciones Educativas estimular al alumnado a un
mejor manejo de situaciones de estrés mediante talleres de técnicas de relajacion,

visualizaciones, desarrollo de terapias grupales en la modalidad virtual.
Se recomienda a las autoridades de las Instituciones Educativas, desarrollar cursos de

capacitacion virtuales referentes a la inteligencia emocional enfocada en el logro de un

aprendizaje significativo de los estudiantes.
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ANEXOS

Anexo 1: Instrumentos de medicion

Cuestionario de Inteligencia Emocional

pregunta marquen con una X la respuesta que te caracteriza

Instrucciones: Queridos nifios con el apoyo de la profesora en la lectura y explicacion de cada

INTELIGENCIA EMOCIONAL

Si=2

A veces=1

NO=0

1. Habilidades sociales

1.1.Habilidades
comunicativas

Manifiesto mi opiniéon sobre un tema en
particular, cuando me la solicitan.

2. Puedo iniciar una conversacién por
iniciativa propia

3. Puedo interactuar con mis docentes de
forma espontdnea sin mayor dificultad.

4. Cuando tengo una conversaciéon con mi
compaiiera, me es facil decirle como me
siento sin que me lo pregunte.

5. Cuando el / la docente me incorpora a un
grupo de trabajo, soy la primera en hablar.

1.2. Comunicacién 6. Presto atencién a mis compaileras que me
asertiva estdn hablando para continuar con la
conversacion.

7. Hablo con mis compaiieras sobre temas de
interés en comun.

8. Manifiesto con facilidad aspectos positivos
sobre de las personas que me rodean.

9. Pregunto cuando algo no entiendo sobre el
tema que expusieron en clase.

2. Empatia
2.1.Ponerse en el lugar 10.Puedo identificar con facilidad las
del otro emociones que experimentan las personas
que me rodean.

11.Soy sensible ante las situaciones
problemadticas que afrontan los demas.

12. Brindo consejos poniéndome en el lugar de

mi compaifiera cuando sé que estd pasando
por una situacion que la incémoda.
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2.2.Reconocer las
emociones y
sentimientos del
otro

13.

Logro entender las reacciones emocionales
de mis compaifieras

14.

Demuestro empatia, mediante mis gestos y
expresiones al escuchar que los demas
relatan los problemas que afrontan.

15.

Opino considerando c6mo es y como se va
a sentir mi compaiiera de aula.

Autorregulacion de emociones

2.3. Autocontrol de
emociones

16.

Me resulta facil controlar mis emociones
cuando salgo a exponer en clase

17.

Cuando estoy enojado (a), pienso antes de
hablar con mis compafieras y/o docente de
aula

18.

Me resulta fdcil controlar mis emociones
cuando la maestra me hace preguntas sobre
mi exposicién

2.4. Autocontrol de
impulsos

19.

Me es ficil controlar mis impulsos cuando
mis compaiieras realizan criticas sobre mi
exposicion.

20.

Cuando me hacen bromas en el aula que no
me gustan, trato de controlarme y hablar
calmadamente

21.

Utilizo diferentes estrategias para controlar
mis impulsos dentro y fuera del aula
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Cuestionario de Aprendizaje significativo

pregunta marquen con una X la respuesta que te caracteriza

Instrucciones: Queridos nifios con el apoyo de la profesora en la lectura y explicacién de cada

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

SI=2

veces=1

NO=0

| 1. Participacion activa

‘ 1.1.Iniciativa propia ‘

1.

Intervengo en clase por iniciativa propia

2. Aporto en clase utilizando mis conocimientos
previos

3. Aporto con ideas claras y precisas en mi grupo
de trabajo =

1.2. Interrogacion del 4. Intervengo en clase cuando el / la docente
docente realiza preguntas sobre el tema

5. Participo en las preguntas inductoras que
realiza la profesora antes de cada tema

6. Respondo a las preguntas que realiza la

maestra sobre mi tema de exposicion

2. Adquisicion y organizacion del conocimiento

2.1.Adquisicién del 7. Me involucro en el proceso de ensefianza-
conocimiento aprendizaje para la adquisiciéon de nuevos
conocimientos
8. Comprendo con claridad lo que el / la docente
explica
9. Al momento de estudiar un determinado tema
logro comprenderlo sin mayores
inconvenientes
2.2.0rganizacio6n del 10. Realizo mapas conceptuales para organizar lo
conocimiento aprendido en clase
11.Realizo resimenes después de cada clase para
complementar lo aprendido
12. Realizo mapas mentales para reunir los puntos

mds importantes que me entendi de la clase

3. Procesamiento y aplicacion de la informacion adquirida

13.

Reflexiono sobre lo aprendido en clase
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3.1.Procesamiento de
la informacioén
adquirida

14. Infiero criticamente sobre los temas que me
interesan

15. Mis aportes son criticos y reflexivos durante la
clase

3.2. Aplicacion de la
informacién
adquirida

16.Suelo utilizar lo aprendido en realidades
similares a las descritas en clase

17. Utilizo la informacion adquirida en clase para
realizar las evaluaciones, exdmenes y practicas
con éxito

18. Aplico en mi vida los conocimientos
adquiridos
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Anexos 2: Fichas técnicas

FICHA TECNICA CUESTIONARIO DE INTELIGENCIA EMOCIONAL

1. Nombre del instrumento:
Cuestionario de inteligencia emocional
2. Autoras:
Br. Nélida Imelda Herndndez Mantilla
Br. Belén Tauma Iberico
3. Objetivo:
- Determinar el nivel de inteligencia emocional de los nifios de cinco afios de una
Institucién Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021
4. Usuarios:
- 29 nifios de cinco afios de una Institucién Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021
5. Tiempo:
- Se aplicard solo una vez el instrumento de la variable inteligencia emocional, con un
tiempo determinado de 30 minutos.
6. Procedimientos de aplicacion:
- Seenviard a los nifios un link para que los padres de los nifios descarguen el cuestionario
y ellos puedan desarrollarlo con el apoyo de la docente en una reunién zoom. La docente
ird leyendo y explicando a los nifios cada una de las preguntas del cuestionario para que
ellos puedan responder con facilidad a cada pregunta planteada.
- Eltiempo de desarrollo de la encuesta serd de 30 minutos.

7. Organizacién de items:

DIMENSION INDICADORES ITEMS
» Habilidades comunicativas
Habilidades sociales » Comunicacion asertiva
123456,789.
# Ponerse en el lugar del otro
Empatia » Reconocer las emociones del
otro 10,11,12,13,14,15.
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» Autocontrol de emociones

Autorregulacion de # Autocontrol de impulsos
emociones 16,17,18,19.20.21.
8. Escala:
8.1.Escala General
Escala Rango
BUENO 25-42
REGULAR 11-25
MALO 0-10
8.2.Escala Especifica
Habilidades , Autorregulacién de
. Empatia .
Sociales emociones
Bueno 13-18 9-12 9-12
Regular 6-12 5-8 5-8
Malo 0-5 0-4 0-4

9. Validacion:

Para la validacién del Instrumento se procedié a realizar el proceso de validez con el
estadistico Coeficiente Alfa de Cronbach, para sustentar la fiabilidad del instrumento; el cual

es “excelente”.

Confiabilidad Instrumento 1:

Estadisticas de fiabilidad

Inteligencia Emocional

Alfa de Cronbach N° de Elementos
093 21
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FICHA TECNICA CUESTIONARIO DE APRENDIZA JE SIGNIFICATIVO

1. Nombre del instrumento:
Cuestionario de aprendizaje significativo
2. Autoras:
Br. Nélida Imelda Hernandez Mantilla
Br. Belén Tauma Iberico
3. Objetivo:
Determinar el nivel de aprendizaje significativo de los nifios de cinco afios de una
Institucién Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021
4. Usuarios:
29 nifios de cinco afios de una Institucién Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021
5. Objetivo:

Determinar el nivel de aprendizaje significativo de los nifios de cinco afios de una
Institucién Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021
6. Usuarios:

29 nifios de cinco afios de una Institucién Educativa de Moyobamba, San Martin, 2021
7. Tiempo:

Se aplicard solo una vez el instrumento de la variable aprendizaje significativo, con un
tiempo determinado de 30 minutos.
8. Procedimientos de aplicacion:

- Seenviard a los nifios un link para que los padres de los nifios descarguen el cuestionario
y ellos puedan desarrollarlo con el apoyo de la docente en una reunién zoom. La docente
ird leyendo y explicando a los nifios cada una de las preguntas del cuestionario para que
ellos puedan responder con facilidad a cada pregunta planteada.

- Eltiempo de desarrollo de la encuesta serd de 30 minutos.

9. Organizacién de items:

DIMENSION INDICADORES ITEMS

# Iniciativa propia
Participacion activa # Interrogacion del docente
123456.
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» Adquisicion del conocimiento
Adquisicion y organizacioén | » Organizacion del
del conocimiento conocimiento 7.89,10,11,12.

# Procesamiento de informacién

Procesamiento y aplicacion | adql_lirid_fi _ »
de la informacién adquirida # Aplicacién de la informacién | 13,14,15,16,17,18.
adquirida
10. Escala:
8.1.Escala General
Escala Rango
BUENO 21 -36
REGULAR 11 -20
MALO 0-10
8.2.Escala Especifica
Participacién Adqlf]smf',m ] Proctasar[lfento y
Acti Organizaci6n del Aplicacién del
cfiva T ..
Conocimiento Conocimiento
BUENO 9-12 9-12 9-12
REGULAR 5-8 5-8 5-8
MALO 0-4 0-4 0-4

9. Validacion:

Para la validacion del Instrumento se procedié a realizar el proceso de validez con el
estadistico Coeficiente Alfa de Cronbach, para sustentar la fiabilidad del instrumento; el cual
es “bueno”.

Confiabilidad Instrumento 2:

Estadisticas de fiabilidad

Aprendizaje Significativo

Alfa de Cronbach N° de Elementos
0.89 18
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Anexo 4: Prueba de Validez y Confiabilidad de los instrumentos

Prueba de Validez y Confiabilidad de la Muestra Piloto para el Instrumento que evalia

ional

igencia Emoci

Intel

items
1(2|3|4|5|6|7|8|9(10|11 /12|13 |14 /15|16 |17 (18 (19| 20| 21

1

0

1
1

0

1

1
1

0

1

110|002
212
1

1
1
1

212|2|2|2
0|12|2]2
0|22
0|2

2

1
1
1
1

0/0/0|0|0]|O0

1

2

0
1

0

0|]0]|0

100

0

0j0|0|0]O

1
1

0
1

10

Nota: Muestra Piloto

]

STZ
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0.92775395

o=
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Prueba de Validez y Confiabilidad de la Muestra Piloto para el Instrumento que evalia

Aprendizaje Significativo

2
2

2

1

2
1

1

2
1

212(2(2

2|2

1

2,02

1

2

21222

1

items

1

22|22 |2|2)|2

2

1

2

2
2

6(7|8|9|10(11/12|13|14|15|16| 17 |18

212|222

2
2

1

212|122
2,122

1(2/3|4|5
212122

1
1

212(2|2)|2

0j0j2]0

N°

1

5

10
Nota: Muestra Piloto

7]

251'2
St

—kl
k—l[ -

5.81

18 )
8—1' 3561

0.89078844

o=

99




001

PRINOLIP 10 AR
urs paupuodsa
BULIOJ 2P
$AIUAD0P SI WO
IENOBINUL Opang

vidoad eanem
10d ugIes12AUCD
BUN TETIUT Opang

TUBIDIOS
B] 9 OpUEND
‘remnoned

ua (iR

un 21qos :wﬁ.:mn_c
T ST TR

SEATIEDTUNLIOD
sapEpIIQRH

S
ANOIDVANANOOTH
O/A NOIDVAHASEO

UQIMINISU] BUN 9P SOUE 0JULD IP SOUTU SO] 2p oanednyruss 2fezrpuarde £ [euopow? eouada] :SISAL VI Ad OTNLIL

ON IS

ON IS

ON IS

ON IS

VISANdSTA
AA NOIDIO
VT A SWAL]
T4 FUINA
NOLVTIA

SIALI T4 A
bl
OavOIANI
T4 TUINA
NOTOV Tad

HOAVOIIANT
T4

A NOISNAIN
VTIUINA
NOIDVTAA

N
OISNANIA
V1A
ATAVIAVA
VT AULNA
NOIDVTAA

NOIDVN'TVAT H4d SORMALIYD

VISANdSHA
Ad NOIDO

SINALL

S
HAOAVIIUNI

N
OISNAWIA

IVNOIDOIWA VIDNAIODT THLNI

1Z0T ‘UnIeJy UesS ‘eqUEBqOAOIN 9p BADBONPH

‘[euordowry BOUISIPIUL I[QELIEA B[ IP UQIIEPI[EA

50310dx9 ap o1dIN{ IP UOIIEBPI[EA IP SBYIL] "f OXIUY




“ASE[D
X ¥ ua uorsndya
anb ww |2 a1qos
OpuAnUR ou o3[
opuend olunsald

“uB3pOI
X X aw anb seuosiad sey
ap aiqos  soantsod
so1adse peprpoe;
uod  01SIYIBY

BATLIDSE
UOTIRITUNWOD)

UNOD
ua  saIaIm
X X ap sewa) AIqos

seraueduos
SIW UOD O[qEH

UDIIESIA UOD,
B[ UDD TENUNUOD
ered opuejqey
X X up1sa aw anb)
seraueduwod snu
B UQIDUIE 0153l

RUCLLI
X X ua prawd ) Aos
‘oleqen ap odnid
un & exodioou
2w Audop

B[ / [2 OpUEND)

aungand

of auw anb urs
OJUATS U KLIOD
AEI3P [198)

52 o ‘prauedinos
X X Tw oo
UHIDESIIAUOD BUN SI[RIDOS
ofual  opurn) sapepifiqeH




<0l

“B[NE 3p vIauRdwog
M INUAS B B

as owInd A §3 owpa

opurIapisuod ourd

‘URUOLH
anb sewagord
SO URIR[21 ST
50 2nb Ieyonosg
[ sauorsardxy

£ 501523

st ueIpauy
“enedurg
onsanua(g

seraueduiod s
3P S3[EUOIIOW

SAUOIIOBAL §B[
JapuuR 01Fo]

ono
9P $2UDIOW
SB[ I200U0IY

“EpO oL
©] anb uproens
eun Jod opuesed
152 anb 25 opuend
eraueduos

w ap 1e3n

[@ ua swopugtuod
solasuod opung

*SPUIIP SO URIUOJE|
anb seanpuraiqoad
SIUOIIUNNS ST

aue AqIsuas fog

“ueapor
aw anb seuosiad
se] uejuawLadxa)

anb sauoO|
Se[ pepl[1og] uod
IRDTUAPE 0PI

ono [ap 183N
[2 ua as1auog




€01

I 12 1< 1< TVLOL
B[NE [3p B1aN]
£ anuap sosindun
X X X X ST IP[ONuod
emed  seidaensa
SANAIYIP 07N
AUBUIEPELED
) Tqey
A aurejonuod
ap omn ‘ueisns sosnduy
aw ou anb ene 2 ap [ONUO0INY
X - X X LERIVG]
UIDEY AW OpUEN)
“ugsodxa
il a1qos
X X X X SEINLID  URZI[RAI
sepurdwod  snu
opuend  sosndun
SI IZ[0NU0D
PR s Al
ugarsodxa
1 21qos sewngand
I0BY DU BNSIE
X X X X B[ opuend
SIUOTIOWD
ST IR [O1IU0D
[1OF] TINSaI S
E[NE 3P JJUIIOP
ofh sereueduos
ST WO TR[qEY
.S X X X ap saue osuad
(1) opeloua SAUOTIOID SuoRouwd
Aorsa opuen) Ip [ONUOA0INY ap un
5B JeIILIONY
X ua reuodxa v 03 [es
X X X OPUEND $2UOIIOU

STl IR[ONU0
[19%] BI[NS21 [




¥01

BAIJEONPA BISO[0DISJ U3 BI0)20(]

S2I0[] RZURLIRD) BLIRJAl RUY BIJ ¢

UQIDRDNPH U BLISORJA]

9sof ‘ouemun() oueun( ‘S ¢

sIng

GTS8-RETS-2000-0000:0040
OLETRTHT SiNg
R L —

A7

UOIOEINP U2 "RIOIO0(]

ora)nie)) epry AoueN eig [

B[IAY

OLAAIXH THA VINIIA OLAAIXH TIA ODTNIAVIV OavVad

OLAAdXH Tad
SHAIINON A SOAI'TTAdV

X

AVHOIEN J0d

HLINHIDHNS ORIOLDVASILYS INOIDVIOTVA




c01

B [2

a1qos sejunsaid
BZI[EAI

AUA00p B/

12 OpuEnd ased
u2 0FuIAINU]

oleqen

ap odmus

1t ua sesoard
£ semepo seapr
uod opody

sotnard
SOIUIILIIOUCD
ST OpURZI[ON
ase(d ua opody

X

X

X

X

erdoad eaneromm
1od asep
u2 0FuaAINU]

erdosd eanemug

SAN
OIDVANINODTA
O/A
NOIDVAASTO

ON IS

zZ C

IS

o]
N IS

ON IS

VISANSTH
A NOIDIO
V1 A SWAL
T THINA
NOIDVTIN

SINALT

™ A

|
0avIIanNI
TA TAINA
NOIDVTaY

HOAVIIANT
T

X NOISNAW
VT AAINA

NOIDVTIN

NOISNAWIA
VIA
ATIVIIVA
VT TLINA
NOIDVTAA

NOIDVN'TVAH 3d SOTHALIFD

Vv
ISANSTY
aa
NOIDO

SIALLT

STHOAVOIANI

NOISNINIA

OALLVDIAINDIS AMVZIANTEIV

1207 “UIIB ueS ‘equeqoAOlA ap BAIIEONPH

UOTIMINSUJ BUN AP SOUE 0JUTD 2P SOUTU SO op 0AnIedTJIuS1s afezipuaide £ [euoroowa erouadaw] :SISAL V1 Ad OTNLLIL

oaneoyusis alezipuaady I[QeLIBA B] P UOEPI[E A




901

ESTRNE]
oprpuaide of
meziuedio ewed
saremdaouoo
sudew oziEay

SINUIUIAUOIUT
saroAew uts
opapuardwod
0IF0] B2
OPEUILLIIED
un IBIpNISa ap
OAVOW [

eorjdxa

AUA0P B[/ [2
anb o] pepirep
uod opuaiduio)y

SOUIIUIDOUDD
‘oAU

ap up1smbpe
e| eaed
alezipuaade
-BZUBUASUD

ap osacoad [ ua
0IIN[OAUT Y

OIURNIIOUOD
19p ugIsbpy

0
JUIUIIIOU0D
Ppu
orezZIuRdI0
A
ugnpIsmMbpy

upisodya

ap vuIa) nu
a1qOs BIIsavL
v| BZI[RAI

anb smunsaxd
se] e opuodsay

Bwa) BpEd 3p
sajue vaosajord
] BZI[E2I

anb sezolonpur
sepundard

se] ua odpneg

Aquad0p
[ap ugrordorauy

BATJOR
upedonaeg




LO1

onxg
uod seonorad
£ S2UAWEXD
*SaUOIDEN[BAD
SB[ IEZI[B2I
ered asepd

ua zpunbpe
UDIIEULIO U
e oz1In

e[
ua SEJHISAP
SB[ B SAIR[IUIS
SapepIEaL Ud
opipuaide of
IzIn o[ang

epumbpe
UG IRLULIOJ UL
el ap uproeordy

ASE[D B[ AUEIND
SOATXD[JaI
A soonuo
uos sapode sty

UBS 12U AU
anb svway so
3108 01U

e
ua opipuaide
0] 21qos
ouorxagey

epumbpe
UQTIBULIOJUI ap
OJUDLIBS DO ]

eprmbpe
UQIBEULIOJUT
€l ap
ugnedde £ o
JUDIWESAD0.I]

e[ B[ P
Ipuajua auw anb
saquepodun
sgw soqund

SO Jrunar

ered sapeuaw
sedew ozijeay]

opipuaide of
reuauapdmos
vaed ase[D vpRd
ap sandsap
sauAUN AL
ozIEay

ONUBWIIOUOD
[9p uoIdRZINESI0)




801

BAIJEONPA BISO[0D1SJ U BI0)20(

S2I0[] RZURIIR) RLIRJA RUY "BI(] ¢

UQTOEONPH U BLISIRJA]

sy
9s0r ‘ouBIUn() ouelUN() SN T

GISAETS-T000-000C-QLIH0
OLETETET IND
A DEEUNLIEY BRI ATUEN

UOIOEINP U "BIOID0(

“B[IAY
OIINUED) BPIY AJUBN BIJ [

OLAAIXH THA VINIIA

OLAAIXH TIA ODTNIAVIV OAvVa)

OLAAdXH TAd
SHAIINON A SOAI'TTAdV

X

AVIOIHN 10d HINHIDIANS OIdOLDVASILVS

‘NOIDVIO'IVA

81 18 SI 81 TVLOL
sopumbpe
SOAIUITDOUOD
X X X X so[ epiA
r ua orpdy




_u.u:m:::m,u (NN
SUoREINsIAU
ap sIsiBUE 3p SOPORIN

OLTEUOT)SIND 10JUIUMIISUT
B)SONIUD JBIUII L,

ISOJEP AP UOIIII[0III

UQIORWLIOJUT
B[ 2p uoroedrde
£ oyuanuesanoig

OJUATWIIOUOD
[2p uoIRZINLIO
£ uormsinbpy

601

120T

‘UNIRA] URS *RquIrqo KOJA]
U2 RATIRONPH UQIONINSU]
BUN 3P SOUR 0JULD ap
SOUTU SO[ 3P OANEITUTIS
alezipuarde ap (oAt

[@ Iedynuapy -
1202

‘UTIBJA] URS “BquIeqo Aol
U2 BATIRINPH UQIININSu]
BUN 9P SOUR 0dULD

3p SOUIU SO[ 2P [RUOTIOWID

op soutu sof ap oanedrjusts alezipuarde
[op vanOR uoroedonmed uprsuaunp

B UOD 2JUAUBATIEDTJIUSIS URLOIOR]AI

as ou uprorNSaLome ‘enedua Sa[eId0S
SAPEPI[IQEH :[RUOTIOW BIDUATI[AuI

B[ 2P SUOISUIWIP SB ] OH

1207 * unmep ueg ‘equieqolofy

U2 BATIEONPH UQIIMINSU] BUN 2P SOUR OJULD
op soutu sof ap oanedjuss alezipuarde
[op eanor uorordonmed uprsuaunp

B UOD 2JUAUBATIEDTJIUSTS URLOIOR]AI

a5 uproenIauome ‘enedwa ‘sareros
SAPEPI[IqEH :[BUOTJOW BIDUATI[AIUT

L1207 “upey

ueg ‘rquIEqoLog

ud vAnRINpPY

UQIOMNSUL BUN 3P SOuw
02UID 3P SOUIU S0] AP
oaneaudts Afezipuaide
ap [oAIU [2 [EN)? -

£1TOT “une iy
ueg ‘equIEqoLoN
U2 BATIEONPH UOIIMISU]

ROJIUSIS = BUN 9P SOUE 00UID 3
OAREILIUIS RIUAS T[T AP [IATU B[ 9P SAUOISUIWIP SB | : H p SOy 12 9p
ap J slezipuardy : A x : : : SOUIU SO[ AP [PUOIDOUID
eanoe uooedronaeg tEZIpUR [ IR0 NUAP] - 5
nasui 1 I QraedIor Ij1
SOJUIWNI)SUT 3 SBIUII ], searIadsa stsa10di] RIDUDFI[2)UT 2P
v T [2ATu [2 82 en)? -
v € soay1adsa soarp[i
[0 "unepy w R0 [Z0T ‘unaey
ues ‘BQUEQOAOTA urg ‘equIEqOAOIN U2 BALRINPH UQMSU] soograadss sewalqoIg
120Z 7 wun ap soure oourd ap souru sof ap erwapued
ap vATIEON uoIMNSU . J P SOUE OOULD 9p SO SO] Ip BllopuE . .
P BAl i P tor N 1 unepy ues “equeqoLOol  op sodwen ua oaneayIuSts  lezipuaide LI1T0T "UnIepy
Bun 3p soge ¢ 3p somu SUOTOWR U3 gAnEINpH [@ UOD JUAWRATEIYIUTIS BUOIIR[I ueg ‘BqUIEQOAORY | [7(T ‘WIME
67 ([BNSINW WORE[Qod | ap upoe[niaLiomy UQIdMIISU] Bun ap 38 OU [RUOIOWI RIDUASANUI B OH ua eADEINPY ues ua
SOUR 00UID 9P SOUIU SO] P UOLIMBNSUL BUN 2P SOUE | goup gourd ap
RUOIDR[2LIO) 10UASI oanedyusts alezipuaide 1202 ° UIMeIN Ues "equieqofoiy c\:wwﬂﬁ_mﬂ Mw_m_w_ ”M_MW SOUU SOI 5p
[BUOLIB[ILIOT) :0UuasI(] eredurg [PuOIdOWd 12 & [puoroury U9 BANEINPF UQIOMNSU] vun ap wcw__m cuﬁu eI _Mz ._h._wmﬁmc_m oATEROITUSTS
erouaSiay eousSiaiur onug 9P SOUIU SOI 3p oAneorjudts ezipudide i 24 [eUoK slezipuarde [
SR [@ UOD JUIAWEBATNEIJIUSTIS BUOIIR[IL BISUIS[UL JQU e
oanonpap UQIOR[I B[ JRUNLLIIA(] 55 [EUOIOUIS BouATAuI ¥ : 0 uorowar By 52 pn? | A [EUOIOW
0on0dIH :SOPOR |SI[FING SOPEPIIQEH BIDUIST[AU]
[e1ouas oanplqo [e1uad sisajodiyg [B12UIY) BUR[qO1]
[RuOIOR[aLI0) Batseq odiL,
VINTTdOdd
Tad
VIDOTOAO LI SHNOISNHIWIA SHTIVIIVA SOALLAlIO SISHLOJIH NOIDVINNIOA OTNALIL

BIDUIISISUOD IP ZLIE[N] 19 OXIUY




o1l

upeMIaLoIne ‘enedwa
‘SO[RID0S SIPEPI[IQR
{[RUOTIOWD RIDUITI[)UL
B[ 2p SAUOISUAWIP

SE[ ANUD UQIIR[I

e[ moryoadsg -

1203
¢ UNIRJA UBS ‘Equizqo Lo
U2 BATIRONPY]

UQIdOMISU Bun ap

SOUE 0JULD 2p SOUTU SO] ap
‘oaneajuss alezpuaidy
[2P * OJUAMUTIOUOD

2P UDTORZIURSIC

£ uormstnbpe
uQIsSuUAUIP By A
upRMIaoIne ‘enedurd
‘SA[BID0S SAPRPI[IQRH
:[RUOTIOW BIDUATI[NU]

B[ 9P S2UOTSUWIP

SB[ 2NU2 UQIOR[A]

e[ morpoadsg -

120d

‘UTMIRIA] URS “BqUIRQO AOJA]
U2 BATE NP

UQIMIISU BUn ap

SOUE 0JULD 9P SOUTU SO Ip
oaneatjiusis alezipuaide
[op vanor uprordroned
UQISUAIP vf A
upRMIaLoIne ‘enedwa
‘SARID0S SAPRPI[IQRH
{[RUOTIOWD BIDUAT UL

B[ 2P SAUOISUAWIP

SE[ ANUD UQIIR[I

B[ morpoadsyg -

20T "Upey

ueg ‘equRqOLOJA U BATIEONPH UOTININSU]
BUN 2P SOUR 0JUID 9P SOUTU S0 2p
‘oaneanIusts alezipuarde [ap ‘uorRIIOUT
of ap upneadrde £ oyuamuesacord uorsuawip
B UOD 2JUAUBATIEDTJTUSTS UBLOIIR]AI

as ou uproriauome ‘enedur sa[eIdos
SAPEPI[IqEH :[BUOTJOW BIDUATI[AIUT

B[ 2P SAUOISUWIP SB] © OH

1207 "uney

ueg ‘BqUIEqOAOTA U BATIRINPE UQTIMINSU]
BUN 2P SOUR 0JUID 9P SOUTU S0 Ip
‘oaneanusts alezipuarde [ap ‘uorRIOUT
of ap upneadrde A oyuamuesadord uorsuawp
B UOD 2JUAUBATIEDTJTUSTS UBLOIIR]AI

25 upenIauome ‘enedwa ‘saeroos
SAPEPI[IqEH :[FUOTIOW BIDUATI[AIUT

B[ 9P SAUOTSUIWIIP SB] : TH

20T “untepy

ueg ‘equRqOAOJA U2 BATIEONPH UQTIMINSUL
BUN 2P SOUR 0JUID 3P SOUTU 50 9p
‘oaneayudis alezipuaade [ap ‘ojuanUIIONOD
[2p uoreziuesio £ upismbpe uorsuaup
B[ UOD 2JUAUBATIEDIJTUSTS URLOIIR[AI

as ou uprdRFanome ‘enedurd *Sa[eIdos
SOPEPI[IQRH :[RUOTIOU RIDUISI[AUT

B[ 9P SQUOISUIWIIP SB] : OH
1207 ‘UnEy

uesg ‘BqUEqOAOIA U2 BATIEONPH UQIIMINSUL
BUN 2P SOUER 0JUID 9P SOUTU S0 ap
‘oaneayudts alezipuaide ap ‘ojuAIUIIONOD
[2p uoraezIuesIo £ updIsmbpe upIsuawp
B UOD 2JUAUBATIEIIJTUSTS URUOIOR]AT

25 uprensatome ‘enedwa ‘sareIdos
SOPEPI[IQRH :[RUOTIOW BIDUISI[AUI

B[ 2P SAUOISUIWIIP SB] CIHC

1Z70Z ‘UINIBJA] URS ‘RqUIBqOAOTA]
U2 BATIEINPH UQIOMINSU] BUN 2P SOUR QIUID

alezipuaide

2P ‘UOIIRULIOJUT

o] 2p uoreorde

£ oyuaruesanord
UQTSUDUITP

r[ £ uoropnSasione
“enedwa ‘saRINos
SOPEPI[IGR H:[RUOTIOW
RIJUDSI[UL B[

3P SIUOISUIUIP SB[ dNUD
uoweaI vf [en)? -

L1TOT “une

ues ‘Bquieqology

ua eATIEINPYH

uoIdMNSUY BUN

2P SOUE 0JUID AP SOUTU
SO[ ap ‘OAROITJIUSTS
alezipuaide

[2P ‘OURATWIIOU0D

[2p UQIDBZIURSIO

£ uorismbpe ugrsuawp
p[ £ uoropnIasione
“enedwa ‘saRINos
S2PEPIIRH [ BUOTIOW
BIDUASI[AIUI B[

IP SOUOISUDWTP SB[ ANUD
uptoR[aI B[ [wn)? -

L1TOT “une

ues ‘equIRqOAOTA

U2 BAIRINPH UQIMISU]
BUN 3P SOUR 02UID ap
SOUTU SO] 2P OATEIJIUTIS
alezrpuaade [op vanoR
uorsedronaed uorsuawp
B[ £ ugioe[nsaLiome
“enedwa *so[eId0S
SOPRPI[IQR H:[RUOTIOD
erouadiaur vy

2P SAUOISUIUIP SB[ ANUD

uoweaI vf [pn)? -




Il

1203

‘UnIey ues ‘equieqo Ao
U2 BATIRINDH

UQIOMIISU BUn ap

SOUE 0JULD 2P SOUTU SO AP
‘oaneorjiusis alezipuaide
[op ‘ uoIORULIOJUT

o1 ap uoroeonde

£ oyuanuesanord
UQISUAUIP BY A

L1 T0T "upey

ueg ‘rqurqoLON

D BATIRONPH
UOIINNSUJ vUN

2P SOUR 0JUID 3p SOuIl
SO[ 2p ‘0ATRIJIUTIS







Herndndez-Tauma

INFORME DE ORIGINALIDAD

16% 169% % %

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET  PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

repositorio.uct.edu.pe
P P Oy,

Fuente de Internet

repositorio.upao.edu.pe
P P P 3%

Fuente de Internet

hdl.handle.net ch
0

Fuente de Internet

e

repositorio.upagu.edu.pe ’] o
0

Fuente de Internet

-~

www.researchgate.net 1.
0

Fuente de Internet

e

Excluir citas Activo Excluir coincidencias < 1%

Excluir bibliografia Activo



Herndndez-Tauma

INFORME DE GRADEMARK

NOTA FINAL COMENTARIOS GENERALES

/0

PAGINA 1

PAGINA 2

PAGINA 3

PAGINA 4

PAGINA 5

PAGINA 6

PAGINA 7

PAGINA 8

PAGINA 9

PAGINA 10

PAGINA 11

PAGINA 12

PAGINA 13

PAGINA 14

PAGINA 15

PAGINA 16

PAGINA 17

PAGINA 18

PAGINA 19

PAGINA 20

PAGINA 21




PAGINA 22

PAGINA 23

PAGINA 24

PAGINA 25

PAGINA 26

PAGINA 27

PAGINA 28

PAGINA 29

PAGINA 30

PAGINA 31

PAGINA 32

PAGINA 33

PAGINA 34

PAGINA 35

PAGINA 36

PAGINA 37

PAGINA 38

PAGINA 39

PAGINA 40

PAGINA 41

PAGINA 42

PAGINA 43

PAGINA 44

PAGINA 45

PAGINA 46

PAGINA 47




PAGINA 48

PAGINA 49

PAGINA 50

PAGINA 51

PAGINA 52

PAGINA 53

PAGINA 54

PAGINA 55

PAGINA 56

PAGINA 57

PAGINA 58

PAGINA 59

PAGINA 60

PAGINA 61

PAGINA 62

PAGINA 63

PAGINA 64

PAGINA 65

PAGINA 66

PAGINA 67

PAGINA 68

PAGINA 69

PAGINA 70

PAGINA 71

PAGINA 72

PAGINA 73




PAGINA 74

PAGINA 75

PAGINA 76

PAGINA 77

PAGINA 78

PAGINA 79

PAGINA 80

PAGINA 81

PAGINA 82

PAGINA 83

PAGINA 84

PAGINA 85

PAGINA 86

PAGINA 87

PAGINA 88

PAGINA 89

PAGINA 90

PAGINA 91

PAGINA 92

PAGINA 93

PAGINA 94

PAGINA 95

PAGINA 96

PAGINA 97

PAGINA 98

PAGINA 99




PAGINA 100

PAGINA 101

PAGINA 102

PAGINA 103

PAGINA 104

PAGINA 105

PAGINA 106

PAGINA 107

PAGINA 108

PAGINA 109

PAGINA 110

PAGINA 111

PAGINA 112




