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Resumen

La investigacién tuvo como objetivo principal evaluar la relacién entre los estilos de
aprendizaje y el aprendizaje de la matemadtica en estudiantes de dos instituciones educativas
publicas de Cajabamba en 2023. En términos metodologicos, se adopté un enfoque
cuantitativo y un disefio no experimental, evitando la manipulacién deliberada de los datos
recolectados, utilizando un enfoque descriptivo-correlacional. El recojo de datos se dio a
través de dos instrumentos: CHAEA - 32 simplificada y una prueba diagndstica de
matemdtica. La muestra estuvo compuesta por 60 estudiantes de dos instituciones
educativas. Los resultados revelaron la existencia de una correlacién positiva significativa
entrféos estilos de aprendizaje y el aprendizaje de la matematica. Este hallazgo se respaldé
con un coeficiente de correlacion de Spearman (rho) de 0,442 y una significancia bilateral
de 0,000. Por lo tanto, se concluye de manera contundente que existe una relacién

estadisticamente significativa entre estas dos variables en el contexto estudiado.

Palabras clave: aprendizaje, matemadtica, estudiantes, estilos de aprendizaje
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Abstract

The main aim of the research was to evaluate the relationship between learning styles and
mathematics learning in students from two public educational institutions in Cajabamba in
2023. In methodological terms, a quantitative approach and a non-experimental design were
adopted, avoiding deliberate manipulation of the data collected, using a descriptive-
correlational approach. Data collection was given through two instruments: CHAEA - 32
simplified and a diagnostic mathematics test. The sample consisted of 60 students from two
educational institutions. The results revealed the existence of a significant positive
correlation between learning styles and mathematics learning. This finding was supported
by a Spearman correlation coefficient (rho) of 0.442 and a bilateral significance of 0.000.
Therefore, it is strongly concluded that there is a statistically significant relationship between

these two variables in the context studied.

Keywords: learning, mathematics, students, learning styles.
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L. INTRODUCCION

En primera instancia, tanto docentes como alumnos tienen conocimiento que los
estilos de aprendizaje pueden ser diferentes en cada persona con el fin de facilitar una buena
comprension del tema de la mejor forma y con la cual se sienta comodo. Asimismo, el
aprendizaje matematico es trascendente ya que es utilizado diariamente; por ejemplo, cuando
compramos, preparamos comida o jugamos, llegando a ser inconcebible vivir en un mundo
sin el conocimiento matematico. Por esta razon, numerosos paises, como Finlandia, ponen
un fuerte énfasis en proporcionar una educacién de alta calidad en esta disciplina, con la
finalidad de brindar a los estudiantes la preparacion necesaria para acceder a la educacién

superior o ingresar de manera exitosa al mundo laboral (Nieminen y Atjonen, 2022).

Por otro lado, en el 2019 se realiz6 la 40" Conferencia General de la Organizacién
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), donde se
declard el 14 de marzo Dia Internacional de las Matemiticas, para que todos los paises
tomen conciencia y se fortalezca el drea educativa para la resolucién de problemas contra las
IA, cambio climdtico, un mejor desarrollo sostenible y aumentar la capacidad intelectual de
muchos estudiantes; también, la organizacidn sefial6 que el objetivo de este dia es resaltar la
importancia de las matematicas en la vida cotidiana y cémo influyen en cada accidn realizada

por las personas (UNESCO, 2020).

En un informe emitido por el ondo de las Naciones Unidas para la Infancia
(UNICEF, 2022), se destaca que la transicién hacia la educacién en linea durante la
pandemia tuvo un mpacto considerable en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Esto
se debié a la necesidad de adoptar la virtualidad para preservar la salud fisica, pero,
lamentablemente, resulté en un retraso en el aprendizaje para algunos estudiantes que
enfrentaron dificultades en esta modalidad. Ademas, el informe sefiala que en varios paises
persiste una desigualdad de género en la educacién, con una priorizacién de la ensefianza
hacia los hombres, lo que priva a las mujeres de oportunidades para aprender, especialmente
en el campo de las matematicas. En este contexto, UNICEF hizo un llamado a los gobiernos
internacionales para que asuman un compromiso mas solido en cuanto a la importancia de
la educacién. Esto implica la implementacién de nuevas estrategias de tutoria, clases de

refuerzo, apoyo tanto para docentes como para estudiantes, el suministro de herramientas
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que faciliten el aprendizaje y la creacion de entornos escolares seguros para todos los

alumnos.

En el afio 2019, se llevé a cabo la tltima edicién del Programa para la Evaluacion
Internacional de los Estudiantes (PISA) en América Latina. Este programa tiene como
objetivo evaluar las dreas de lectura, matemadticas y ciencias. Los resultados revelaron que
los paises de la regidn se encontraban en las tltimas posiciones a nivel global, especialmente
en lo que respecta al rendimiento en matematicas, donde el puntaje promedio se situd en el
nivel 1, el mis bajo en la escala. La Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdmico (OCDE), que supervisa esta evaluacion, enfatizé que los estudiantes que
alcanzaron este nivel carecian de las habilidades necesarias para la educacion secundaria.
Esta situacion plantea preocupaciones significativas, ya que sugiere una insuficiente
adquisicién de conocimientos en matemdticas en comparacién con los demds paises en todo
el mundo. Ademds, se identificO que paises como Panama y Reptiblica Dominicana
obtuvieron resultados tan deficientes que se tuvo que crear una nueva categoria denominada
"Por debajo del nivel 1". Sin embargo, algunos paises de la regién, como Chile, México,
Uruguay y Costa Rica, demostraron un potencial de mejora al lograr que al menos el 40 %
de sus estudiantes hayan superado el nivel minimo requerido (Banco Interamericano de

Desarrollo BID], 2020).

Dicho esto, es esencial integrar la matemdtica en la vida diaria, aprender nimeros,
relaciones y operaciones, geometria, medidas y estadistica mediante juegos didicticos, con
el propdsito de desarrollar competencias como la explicacién, resolucién de problemas,
organizacion de datos y demads. De esta manera, los conocimientos matematicos adquiridos
por los estudiantes pueden contribuir directamente al pais produciendo inventos en
concursos escolares, innovando productos que hayan sido presentados al mercado y
proporcionando una base para los jovenes ya que fortalece su desarrollo cognitivo,

pensamiento critico emocional e inteligencia ldgica (Khan y Salman, 2020).

En el ambito nacional, el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2019a) hizo
publicos los datos obtenidos en la evaluacion PISA. Estas estadisticas indicaron que, en la
educacion secundaria, se observé un aumento constante en el nivel de rendimiento
considerado "satisfactorio" desde el afio 2015 hasta el 2019; asi, se logré obtener que en el
2018 existid un 14 % con nivel satisfactorio, 16 % atin en proceso y 36 % en inicio;, mientras

que en el 2019 se identificé un aumento porque hubo un 17 % satisfactorio, 17 % se
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encontraba alin en proceso y el porcentaje para los que ain se encontraban en inicio

disminuydé a un 32 %, todos estos datos van en relacién con el drea de matemadticas

Flor Pablo, ex ministra de educacion, resaltd el esfuerzo y la mejora en el rendimiento
estudiantil durante la prueba PISA. No obstante, observd una persistente brecha de
desigualdad entre aquellos estudiantes que carecen de recursos o no pueden asistir

regularmente a clases (MINEDU, 2019b).

A nivel institucional, segin las actas correspondientes al primer semestre del afio
2021 y la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE) mediante la prueba diagndstica de
matemdticas del MINEDU para la educaciéon secundaria, se observé que varios estudiantes
del ciclo VI presentaron un rendimiento por debajo del nivel necesario para aprobar. En la
tltima evaluacién diagndstica, tan solo el 12.0 % logré alcanzar un nivel satisfactorio, entre

tanto que un 88% se encuentra en niveles iniciales y en proceso (MINEDU, 2019a).

En base a lo anterior mencionado, se identificd que los niveles de competencia en
matemdticas son significativamente mas bajos en los pafses de Latinoamérica en
comparacién con otras naciones consideradas potencias. Esta disparidad en el desempefio
académico afecta en su mayoria a los estudiantes que no muestran un interés activo en las
matemdticas. Sin embargo, esta situacién puede atribuirse en parte a la diversidad de estilos
de aprendizaje, ya que algunos estudiantes carecen de la motivacién necesaria para abordar
el contenido matemidtico, ya que no lo perciben como algo interesante. Al mismo tiempo,
algunos docentes insisten en que todos los estudiantes deben avanzar al mismo ritmo, lo que
provoca que algunos se sientan incapaces de aprender o comprender al nivel de sus
compaferos. Ademds, es importante destacar que el nivel secundario presenta desafios
adicionales, ya que la mayoria de los estudiantes no les otorgan la debida importancia a sus
cursos y estin mas enfocados en otras dreas de interés. Sin embargo, la disposicion de los
estudiantes para comprometerse con su aprendizaje también esta influenciada por la calidad
de la relacién que establezcan con sus docentes, quienes desempefian un papel importante
en motivarlos y fomentar su interés por aprender. Dicho esto, la presente investigacion se
centrd en el analizar la relacion de los estilos de aprendiza y el aprendizaje de la matematica

en dos IE ubicadas en la provincia de Cajabamba.

En ese sentido, la interrogante general de la investigacién fue planteada de la

siguiente manera: ;Cudl es la relacién entre los estilos de aprendizaje y el aprendizaje de
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la matemdtica en estudiantes de dos IE publicas de Cajabamba, 20237 Asimismo, las
preguntas especificas consisten en: ;De qué manera influye el estilo activo en la resolucién
de problemas relacionados con cantidades en estudiantes de dos IE piiblicas de Cajabamba,
20237, ;De qué manera influye el estiloreflexivo en la resolucién de problemas
relacionados con regularidades, equivalencias y cambios, en estudiantes de dos IE puiblicas
de Cajabamba, 20237, ; De qué manera influye el estilo teérico en la resolucién de problemas
relacionados con formas, movimientos y localizaciones en estudiantes de dos IE ptiblicas de
Cajabamba, 20237; ;En qué medida influye el estilo pragmdtico en la resolucion de
problemas relacionados con la gestién de datos e incertidumbre en estudiantes de dos 1E

publicas de Cajabamba, 2023?

Sobre la justificacién, cabe indicar que, en el actual contexto educativo, una
investigacion sobre el aprendizaje de las matematicas cobra una relevancia social de notoria
importancia, ya que estas disciplinas no solo cultivan habilidades cognitivas y ldgicas
fundamentales, sino que también establecen la base para el desarrollo de competencias

esenciales en la vida cotidiana (Gomez, 2019).

La justificacion tedrica de esta investigacion se basa en la relevancia de determinar
el grado de correlacidn entre los estilos de aprendizaje y el aprendizaje de las matemdticas
en los estudiantes de Cajabamba. Esta evaluacién adquiere una importancia significativa
debido al papel que las matematicas desempeifian en el desarrollo de habilidades cognitivas
y légicas, asi como en el fortalecimiento de competencias esenciales para la vida cotidiana.
Al comprender mejor esta relacion en un contexto especifico como Cajabamba, se puede
proporcionar aportes que pueden guiar la mejora de las estrategias de ensefianza y

aprendizaje en esta drea.

Como justifcacién prictica, el objetivo de esta investigacion ha sido identificar la
relacién de los estilos de aprendizaje de los alumnos con las competencias matematicas, con
el propédsito de permitir a los docentes adaptar sus métodos de ensefianza de manera mds
precisa a las necesidades individuales de cada estudiante, lo que a su vez resultard en un

proceso de aprendizaje mas efectivo y personalizado.

En términos metodolégicos, la investigacion se respalda en el modelo presentado por
Honey y Mumford (1986) con el fin de conocer el estilo de aprendizaje del estudiante y su

vinculacion con su desempefio académico. Esto permite a los educadores y las instituciones
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educativas disefiar estrategias de ensefianza y evaluaciones que mejoren los resultados
académicos. En dltima instancia, esta investigacion tiene el potencial de beneficiar tanto a
educadores como a responsables de politicas educativas y contribuir a la mejora integral del
sistema educativo, promoviendo un enfoque mas empdtico y efectivo en la educacion

matematica.

Por otro lado, se tuvo como objetivo principal: evaluar la relacién entre los estilos
de aprendizaje y el aprendizaje de la matematica en estudiantes de dos IE piblicas de
Cajabamba, 2023. Ademas, se considerd como objetivos especificos: Determinar la relacion
entre el estilo activo y laresolucion de problemas relacionados con cantidades en
estudiantes de dos IE piblicas de Cajabamba, 2023; Analizar la relacién entre el estilo
reflexivo y la resolucién de problemas relacionados con regularidades, equivalencias y
cambios en estudiantes de dos IE piblicas de Cajabamba, 2023; Identificar la relacién entre
el estilo tedrico y la resolucién de problemas relacionados con formas, movimientos y
localizaciones en estudiantes de dos IE piiblicas de Cajabamba,2023; Establecer larelacion
entre el estilo pragmadtico y la resolucién de problemas relacionados con la gestion de

datos e incertidumbre en estudiantes de dos IE ptiblicas de Cajabamba, 2023.

Asimismo, se planted, la hipotesis principal formulada en: Existe una correlacion
significativa entre los estilos de aprendizaje y el aprendizaje de la matemdtica en
estudiantes de dos IE piiblicas de Cajabamba, 2023. Ademis, de las hipdtesis especificas:
Existe una correlacién significativa entre el estilo activo y la resolucién de problemas
relacionados con cantidades en estudiantes de dos [E piblicas de Cajabamba, 2023; existe
una correlacion significativa entre el estilo reflexivo y la resolucién de problemas
relacionados con regularidades, equivalencias y cambios, en estudiantes de dos IE
publicas de Cajabamba, 2023; existe una correlacién significativa entre el estilo tedrico y
la resolucién de problemas relacionados con formas, movimientos y localizaciones en
estudiantes de dos IE piblicas de Cajabamba, 2023; existe una correlacion significativa
entre el estilo pragmdtico y la resolucién de problemas relacionados con la gesti6n de

datos e incertidumbre en estudiantes de dos 1E piiblicas de Cajabamba, 2023.

Es importante destacar que hay investigaciones a nivel internacional relacionadas
con este tema como, por ejemplo, en el estudio de Acevedo (2020), se investigé la relacién

entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico de estudiantes de cuarto y
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quinto grado en las dreas de Lengua Castellana y Matematicas. La investigacion tuvo un
enfoque cuantitativo y se aplicé el cuestionario CHAEA a una muestra de 300 estudiantes.
Los resultados resaltaron que los estilos de aprendizaje mds comunes fueron los reflexivos
y tedricos. Ademas, no se hallé correlaciones significativas entre los estilos de aprendizaje,
la edad y el género de los estudiantes. En conclusion, se observé que aquellos estudiantes
con estilos de aprendizaje activos y pragmaiticos obtuvieron calificaciones mds bajas en estas

asignaturas.

Ademds, Zuniga y Carrasco (2020) analizaron la relacién entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento en matematicas de estudiantes. Para ello, hicieron uso de las
categorias propuestas por Honey-Mumford. La muestra consistié en 40 estudiantes del
octavo aiio, y el disefio de la investigacidn se basé en un enfoque descriptivo correlacional.
La recopilacién de datos se efectué mediante el cuestionario de Honey-Alonso. Los
resultados demostraron que el estilo de aprendizaje predominante fue el reflexivo, aunque
aquellos que adoptaron el tedrico lograron un mejor rendimiento académico. Se llegé a la

conclusién de que cada estudiante presentaba distintos estilos de aprendizaje.

En la investigacion elaborado por Rojas (2020) sobre la relacién entre los estilos de
aprendizaje y las actitudes hacia la Matemdtica en estudiantes del Instituto Politécnico
de la Salud (POLISAL), UNAN- Managua, se empled un enfoque descriptivo-relacional.
La investigacién conté una muestra de 203 estudiantes distribuidos proporcionalmente por

no y carrera. Cada participante completd el cuestionario CHAEA simplificado y la
escala de actitudes hacia la Matematica. Los resultados revelaron que los estilos de
aprendizaje se distribuyeron de la siguiente manera: activo (7.9 %), reflexivo (49.3 %),
tedrico (16.2 %) y pragmdtico (26.6 %).Se destacé que el estilo reflexivo fue

predominante en la muestra, siendo esta caracteristica estadisticamente significativa.

Asimismo, Belefio (2020) en su investigacion analizd si existia una relacién entre los
estilos de aprendizaje y el rendimiento en las dreas de matemdtica y castellano en los
estudiantes de décimo y undécimo grado en la IE Marcos Fidel Suarez. Mediante el
cuestionario CHAEA (disefiado por Honey y Alonso), evalud los estilos de aprendizaje de
157 estudiantes. A pesar de no hallar una correlacién de grado significativo entre los
estilos de aprendizaje y el rendimiento en estas materias, subray6 la importancia de emplear
enfoques pedagdgicos variados que se adapten a las inclinaciones de aprendizaje de los

estudiantes.
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Por tltimo, Solano et al. (2020) investigaron los estilos de aprendizaje y la actitud hacia las
matemdticas entre estudiantes de ciencias médicas de la UNAN. El propdsito fue
establecer si existia alguna relacién entre ambas variables. Se empled un enfoque
cuantitativo y descriptivo-correlacional, con la participacion de una muestra de 208
estudiantes. Los datos se recopilaron a través de dos cuestionarios: el primero se centrd en
los estilos de aprendizaje y consistid en 32 preguntas, elaboradas por Vega y Patino,
basadas en el CHAEA. El segundo cuestionario evalud la actitud hacia las matemadticas y
constd de 23 items, de los cuales 12 eran afirmativos y 11 negativos. Los resultados
indicaron la existencia de una orrelacién significativa entre las variables, segtin el anilisis
chi-cuadrado. En conclusién, se indicé que el estilo de aprendizaje mas prevalente era el
reflexivo y que, en general, los estudiantes mostraban una actitud positiva hacia las

matematicas.

A nivel nacional, Puentes (2022) buscé evaluar la correlacion entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento en matemdtica de los estudiantes de tercero de secundaria en
un colegio ubicado en el distrito de Julcan. Empleando un enfoque cuantitativo, evalué la
correlacion entre estas dos variables en una muestra de 32 estudiantes. Asimismo,
administrd el Cuestionario Honey - Alonso (CHAEA), que consté de 80 preguntas. Los
hallazgos revelaron una correlacién alta y positiva entre los estilos de aprendizaje y el
desempefio académico, respaldando la idea de que una mejora en losestilos de
aprendizaje estd estrechamente relacionada con un mejor rendimiento en matematicas.
En conclusidn, se enfatizd la importancia de considerar los estilos de aprendizaje en la
ensefianza de las matemadticas para elevar el rendimiento académico de los estudiantes de

tercer grado de educacién secundaria.

Asimismo, Castafieda (2022) busco establecer la relacion entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento en matemadtica de los estudiantes que cursan el ciclo Vlen
una IE. Se opté por un enfoque descriptivo-correlacional con una metodologia cuantitativa,
empleando el cuestionario CHAEA con el fin de evaluar los estilos de aprendizaje y las
calificaciones como medida del rendimiento académico. La poblacién bajo estudio incluyé
a los estudiantes. Los resultados arrojaron que, si bien se identificd una correlacion
positiva entre estas variables, con un coeficiente de Rho de Spearman de 0.319y un valor

de significancia bilateral de 0.138, al comparar estos resultados con el nivel de
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significancia preestablecido (0.05), se concluyé que si hubo una relacion entre ambas

variables.

Por otro lado, Calvo (2021) investigd la supuesta correlacién entre los estilos de
aprendizaje y el proceso de aprendizaje en matematicas de estudiantes de segundo grado
de secundaria en el distrito de Uchiza. Se empleé un disefio correlacional - trasversal, con
un enfoque cuantitativo. Para evaluar los estilos de aprendizaje, se administré un
cuestionario CHAEA que constaba de 80 preguntas, abarcando cuatro dimensiones
distintas de estilos de aprendizaje. En cuanto al andlisis de los datos, se utilizo la prueba Tau-
cde Kendﬁl, apropiada en variables ordinales. Los resultados sefialaron una correlacién
moderada entre los diversos estilos de aprendizaje y el desempefio académico en
matematicas, con coeficientes de correlacion que oscilaron entre 040 y 0.59. En
conclusién, la investigacion confirmd la existencia de una relacidn significativa entre

estilos de aprendizaje y el aprendizaje en matematicas, con un nivel de confianza del 95%.

Huancapaza (2019) tuvo como objetivo establecer si existe una relacién entre los
estilos de aprendizaje y el proceso de aprendizaje de las matematicas en una IE en el
Callao. Paralograrlo, opté por una metodologia cuantitativa y empleé un disefio de alcance
correlacional no experimental. La muestra fue seleccionada de forma aleatoria utilizando
un enfoque probabilistico y se administré una version adaptada del test CHAEA, el cual se
enfocd en identificar los estilos de aprendizaje de los participantes. Ademas, se analizaron
las calificaciones obtenidas por los estudiantes durante el bimestre de 2019. Los resultados
obtenidos evidenciaron una correlacién positiva y significativa entre los estilos de
aprendizaje y el proceso de aprendizaje de las matematicas, con un coeficiente de

correlacion Rho de 0.408 y un valor p de 0.000.

A nivel local, Olano y Vasquez (2023) realizaron investigacién con el propésito de
analizar la correlacién entre estilos de aprendizaje y el logrode competencias en
matematicas en estudiantes de secundaria que cursan el primer grado. Optaron por una
metodologia cuantitativano experimental y con un disefio descriptivo - correlacional. El
recojo de datos se realizé de manera transversal, abarcando a todos los estudiantes, que
sumaban alrededor de 36, formando asi la muestra de estudio. Los resultados del andlisis
estadistico, que se basaron en la prueba de correlacion de Rho de Spearman, evidenciaron

una relacién significativa entre ambas variables, con un coeficiente de 0.689 y un nivel
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significativo de 0.001. En conclusién, se destacd la existencia de una correlacidon positiva
entre los estilos de aprendizaje y el logroen la adquisicion de competencias en

matemdticas en los estudiantes de primero de secundaria.

Asimismo, Terrones (2022) investigd la posible correlacion entre la inteligencia
emocional y el aprendizaje de la matematica de los estudiantes de secundaria en una [EP de
Cajamarca. Lainvestigacion utilizé un enfoque correlacional y descriptivo, incluyendo 32
estudiantes y herramientas como cuestionarios y observacién. Los resultados mostraron
que los estudiantes con bajos niveles de inteligencia emocional tenian un rendimiento
inicial en matematicas del 15.6%, mientras que aquellos con niveles medios tenian un mejor
rendimiento. Sin embargo, la conclusién principal fue que no habfa una relacién
significativa entre la inteligencia emocional y el aprendizaje de matematicas en los

estudiantes de segundo afio de secundaria.

Por otro lado, Llontop (2023) investigd la relacion entre la competencia de resolver
problemas y el proceso de aprendizaje en matemdticas en estudiantes de tercero de
secundaria en una IE en Cajamarca. Para llevar a cabo esta investigacion, se empled un
enfoque cuantitativo junto con un disefio correlacional - descriptivo de corte transversal.
Para ello, se recolecté informacién de una muestra de 18 estudiantes, a quienes se les
administré una prueba diagnostica para evaluar su competencia en matematicas. Los
restﬁados obtenidos indicaron una relacion séliday positiva (0.939) entre la aplicacion de
un enfoque centrado en la resolucion de problemas y el proceso de aprendizaje en
matemdticas. En conclusién, el estudio sugiere que fomentar este enfoque de manera
reflexiva, creativay critica puede contribuir significativamente al aprendizaje efectivo de

las matemadticas y al desarrollo de competencias en los estudiantes.

Por tltimo, Silva (2019) buscd establecer la relacion entre la resolucion de
problemas matematicos relacionados con cantidades y los diferentes estilos de aprendizaje
en estudiantes de primero y segundo de secundaria Para lograrlo, adopté un enfoque
cuantitativo, con un diseflo correlacional - transversal. La muestra consistio en 17
estudiantes del segundo grado. Los resultados del estudio revelaron que no es necesario
poseer un estilo de aprendizaje especifico para destacar en la resolucion de problemas
matematicos relacionados con cantidades. El andlisis estadistico realizado no encontré

relacién significativa entre los estilos de aprendizaje y la habilidad para resolver este tipo
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de problemas matemadticos. En conclusién, la capacidad para abordar este tipo de problemas

no muestra una relacién sustancial con un estilo de aprendizaje en particular.

Parallevar a cabo un andlisis exhaustivo de la relacion entre los estilos de aprendizaje
y el rendimiento en matemdticas, es fundamental identificar y definir claramente las
variables que serdn objeto de estudio en esta investigacion. En ese sentido, las variables
representan los elementos centrales que permiten medir, cuantificar y analizar los aspectos

especificos que se investigardn.

Por lo tanto, reconocer las caracteristicas y patrones en como los estudiantes
aprenden es esencial para el éxito del proceso educativo. La manera en la que los individuos
adquieren conocimiento estd intrinsecamente vinculada a su percepcién de la realidad; por
ende, la eleccion de un estilo estard determinada por la singularidad de cada ser humano y
las particularidades tinicas de su entorno (Roque et al., 2023). Entonces, se infiere que todas
las personas tienen una forma de aprendizaje tinica y diferenciada. En relacién a las bases
tedricas de la investigacion, la variable Estilo de Aprendizajes, seglin Alonso et al. (2007)
se refieren a las caracteristicas emocionales, fisiolégicas y cognitivas que operan como
sefiales que suelen mantenerse constantes y que reflejan cémo los estudiantes interpretan las
interacciones y reaccionan a su entorno. En ese sentido, los aspectos cognitivos se refieren
acomo los estudiantes organizan la informacion, interpretan el contenido y eligen formas de
representacion. Los aspectos emocionales estin asociados con la motivacién y las
expectativas que afectan el proceso de aprendizaje, mientras que los aspectos fisioldgicos se
relacionan con las caracteristicas bioldgicas y el ritmo biol6gico de los estudiantes
(Betancourt etal., 2021). Ademds, se entiende por “estilo” a un grupo de habilidades,
preferencias, inclinaciones y actitudes que un individuo posee para realizar una accidn
especifica, y que se manifiesta mediante un patrén de comportamiento tinico y una variedad

de habilidades que la distinguen de otros individuos (Yana et al., 2019).

Para Honey y Mumford (1995) los estilos de aprendizaje comprenden un conjunto
de caracteristicas vinculadas a aspectos cognitivos, emocionales y fisiologicos, los cuales
reflejan la manera en que los estudiantes perciben y se vinculan con distintos procesos de
aprendizaje. Por ello, enfatizan la importancia de comprender cémo los estudiantes
responden a estos procesos, centrindose particularmente en los aspectos cognitivos y

cognoscitivos. Ademds, sefialan que la psicologia cognitiva cuenta con la capacidad de
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identificar diferencias entre individuos en funcién de su forma de adquirir conocimiento
(Arias et al., 2020). Entonces, segiin Honey y Mumford, son estos ambitos cognitivos y
cognoscitivos, precisamente, son los que precisan el estilo de aprendizaje preponderante que

se aplica en distintas areas de estudio (Zuiiiga y Carranco, 2020).

Por otro lado, los estilos de aprendizaje. segin Restrepo et al. (2021), se refieren a la
agrupacion de cualidades bioldgicas, motivacionales, sociales y ambientales que un
individuo adquiere para interpretar, procesar, conservar y almacenar informacién. Estos
elementos conforman la manera tinica en que un individuo aprende y procesa cognitivamente
la informacién. Ademds, Tarazona et al. (2021) plantean que estos estilos deben ser
considerados como la predisposicién innata de un estudiante hacia una estrategia de

aprendizaje especifica, sin importar el contexto en el que se desenvuelva.

Kolb (1984), como autor referente, propone que los estilos de aprendizaje pueden ser
moldeados por diversas actividades y trabajos, y pueden cambiar a medida que una persona

se desarrolla y se adapta a su entorno. Estos estilos se dividen en cuatro:

En el estilo acomodador, los individuos tienen una inclinacién hacia el aprendizaje
mediante experiencias concretas y experimentacion activa. Caracterizados por su apertura a
nuevas vivencias y sensibilidad emocional, suelen destacar en la formacion de nuevas ideas
y la resolucion de problemas no convencionales. Estos individuos prefieren abordar desafios

y situaciones desconocidas de forma intuitiva y basada en sus emociones.

El estilo divergente, por su parte,es adoptado por aquellos que valoran la observacién
reflexiva y la conceptualizacion abstracta. Poseen una habilidad innata de visualizar
situaciones desde miiltiples perspectivas, ademds de ser competentes en la comprension y
sintesis de informacién compleja. La creatividad e imaginacién son cualidades destacadas

en este estilo, el cual se enfoca en la reflexion y la generacion de conceptos.

Los individuos orientados al estilo asimilativo se centran en la conceptualizacion
abstracta y la observacion reflexiva. Son reconocidos por demostrar un enfoque analitico y
l6gico, asi como por su habilidad para resolver problemas. Prefieren adquirir informacién y
datos para luego construir teorias y aplicaciones practicas. Este estilo se relaciona con la

destreza para conceptualizar y aplicar conceptos en contextos especificos.
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El estilo convergente refleja una predileccion por la experiencia concreta y la
experimentacién activa. Los individuos convergentes se caracterizan por su orientacion
prictica, su disposicién hacia la accién y su habilidad para aplicar ideas y teorfas en
situaciones reales. La resolucion de problemas y la toma de decisiones basadas en la accion

son sus rasgos distintivos. Este estilo tiende a destacar en la aplicacién practica de conceptos.

En esencia, el modelo de Kolb enfatiza la importancia de la experiencia y la reflexion
como componentes fundamentales del aprendizaje efectivo. Este proporciona una estructura
solida para comprender como las personas procesan informacion, desarrollan aptitudes y

construyen conocimiento a lo largo del tiempo (Prada et al., 2020; Roque et al., 2023).

Segiin la literatura especializada, existen multiples enfoques en lo que respecta a los
estilos de aprendizaje. Por ejemplo, Tarazona et al. (2021) argumentan que pueden
clasificarse en dos categorias: el primero se enfoca en la proximidad de estos estilos con las
caracteristicas cognitivas individuales, tomando en cuenta aspectos de naturaleza
psicologica. El segundo grupo se basa en los procedimientos de aprendizaje y procesamiento
de informacién, respalddndose en principios pedagégicos. En ese sentido, en una
investigacion realizada por Vidal et al. (2018), se identificaron cuatro modalidades de
aprendizaje segiin la teoria de Kolb. Estas modalidades son las siguientes: el aprendizaje por
Observacion Reflexiva (Tipo I), donde se enfatiza la observacion meticulosa y la reflexion
profunda; el aprendizaje mediante Conceptualizacién Abstracta (Tipo II), caracterizado por
el pensamiento logico y la organizacion sistemdtica de ideas; la Experimentacidon Activa
(Tipo III), en la que el aprendizaje se logra a través de la accién y la interaccién con el
entorno; y finalmente, la Experiencia Concreta (Tipo IV), donde el aprendizaje se nutre de
experiencias directas y relaciones interpersonales, promoviendo la toma de decisiones y la

adaptacion a entornos no estructurados.

A su vez, Felder y Silverman (2002) propusieron un modelo basado en una
taxonomia de estilos de aprendizaje dividido en cuatro dimensiones bipolares:
activo/reflexivo, sensitivo/intuitivo, visual/verbal y secuencial/global. Cada dimension
describe caracteristicas distintivas de los estudiantes. Por ejemplo, los estudiantes activos se
destacan por su enfoque en el empleo prictico de conocimientos y su preferencia por el
trabajo en grupo, mientras que los reflexivos son mas metédicos y prefieren trabajar de

manera independiente. Los sensitivos buscan soluciones claras y basadas en hechos, en
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contraste con los intuitivos, que son mds propensos a la innovacién y la creacion de
conexiones conceptuales rapidas. Ademas, se identifican dos estilos de procesamiento de
informacién: los visuales, que prefieren medios grificos para el aprendizaje, y los verbales,
que se benefician mds de explicaciones escritas y verbales. También se consideran enfoques
de resolucion de problemas, con estudiantes secuenciales que siguen pasos l6gicos y globales
que pueden comprender el panorama general y abordar problemas de manera novedosa

(Prieto, 2021).

Asimismo, es importante mencionar que el modelo VARK, creado por Fleming y
Mills, toma su nombre de las iniciales en inglés que representan las diferentes modalidades
sensoriales: visual, auditiva, lecto-escritura y kinestésica. Su objetivo principal es identificar
las preferencias sensoriales de los estudiantes al procesar informacion, reconociendo que
cada individuo tiene estilos tinicos para aprender a través de sus sentidos (Espinoza et al.,

2019).

Visual: Los sujetos con un estilo de aprendizaje visual prefieren la informacién
presentada de manera grifica o visual. Aprenden mejor a través de diagramas, grificos,
mapas mentales y representaciones visuales. Estos individuos tienden a recordar mejor las

imagenes y se sienten mds comodos con materiales visuales.

Auditivo: Los sujetos con un estilo de aprendizaje auditivo aprenden mejor a través
del oido. Prefieren la informacién presentada de forma oral, como conferencias, discusiones
y explicaciones verbales. Recuerdan mejor la informacién que escuchan y pueden disfrutar

de la discusién en grupo.

Lectura/Escritura: Los sujetos con un estilo de aprendizaje de lectura/escritura
prefieren el contenido presentado en forma de texto. Aprenden mejor al leer y escribir notas,
tomando apuntes y siguiendo textos escritos. Este estilo se asocia cominmente con el

enfoque tradicional de educacion.

Kinestésico: Aquellos con un estilo de aprendizaje kinestésico aprenden mejor a
través de la experiencia prdctica y la interaccion fisica con el material. Prefieren actividades
practicas, experimentacion y demostraciones pricticas. A menudo, tienden a recordar

informacidn a través de la accidn y la experiencia tactil.
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En este contexto, las personas muestran un estilo de aprendizaje que esta vinculado
a su inclinacién por recibir, procesar y transmitir ideas e informacién de manera especifica.
Segtin lo destacado por Milla y Orellana (2022), cada una de estas modalidades tiene
caracteristicas fundamentales que explican cémo los estudiantes perciben y asimilan la
informacidn segiin sus intereses y modos preferidos. No obstante, es importante resaltar que
la teoria VARK no implica que las personas se limiten exclusivamente a un tnico estilo de
aprendizaje, sino mds bien que pueden manifestar preferencias en varias categorfas. Aun asf,
este ha sido ampliamente utilizado en la educacion para ayudar a los educadores a adaptar
sus métodos de ensefianza y presentacién de informacién para satisfacer los estilos de

aprendizaje de los estudiantes (Milla y Orellana, 2022).

Ademds, seglin Tinitana et al. (2021) se concluy6 que, en los tltimos afios, el estilo
de aprendizaje que ha mostrado predominancia sobre los demas es el que estd mds enfocado
en lo visual. Esto se deberia a la utilizacién de un modelo de educacién en linea en el que se
implementd una instruccién principalmente visual y auditiva, haciendo uso de recursos
tecnoldgicos e Internet. Ello sugiere que los estudiantes contemporaneos estin inmersos en
el entorno tecnolégico, lo que les otorga una mayor capacidad de adaptacion a los espacios

virtuales y les permite un rendimiento académico mas efectivo en este contexto.

En el marco de la presente investigacion para la variable Estilo de Aprendizaje, se
recurrié a la teorfa del aprendizaje experiencial. Cabe destacar que, con el propdsito de
aumentar la comprension y andlisis, se emplearon los cuatro estilos de aprendizaje. Estos se
clasifican en funcién de las preferencias individuales para acceder al conocimiento, tal como

se evalia mediante el instrumento CHAEA:

La primera Dimension El Estilo Activo, caracterizado por la creatividad, la
espontaneidad, la impulsividad y el entusiasmo por la competencia, se fundamenta en la
experiencia directa (Caballero et al, 2020). Los estudiantes que adoptan este estilo se
sumergen por completo en nuevas experiencias, mostrando una mente abierta y una
predisposicidn a centrar sus actividades en tareas novedosas. Su capacidad distintiva radica
en la promocion, la improvisacién, la audacia en la exploracién y la accién espontinea
(Alonso et al., 2007). Este enfoque refleja su preferencia por resultados inmediatos y una

mentalidad abierta.
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La segunda Dimensién El Estilo Reflexivo, basado en la observacion y la
recopilacion de datos, se centra en aquellos que analizan minuciosamente antes de llegar a
conclusiones. Estos individuos disfrutan considerando sus experiencias desde diversas
perspectivas y se caracterizan por ser ponderados, concienzudos, receptivos, analiticos y
pacientes (Alonso et al., 2007). Este enfoque resalta la bisqueda de soluciones a través de
una cuidadosa reflexion y la consideracién exhaustiva de diferentes puntos de vista

(Caballero et al, 2020).

Por otro lado, la tercera Dimension el Estilo Tedrico se fundamenta en la
conceptualizacion abstracta y el proceso deductivo. Aquellos que siguen este estilo se
dedican a integrar y unir observaciones en teorias l6gicas y complejas, abordando problemas
de manera ordenada y estructurada (Caballero et al, 2020). Se distinguen por su enfoque
metodico, pensamiento 16gico, objetividad, capacidad critica, estructuracion y planificacion
minuciosa (Alonso et al., 2007). Este enfoque destaca la bisqueda de comprension a través

de la construccidn de teorias ldgicas y estructuradas.

Finalmente, la cuarta dimensién el Estilo Pragmdtico se centra en la experimentacién
activa y la biisqueda de aplicaciones pricticas. Aquellos con este estilo encuentran lo
positivo en nuevas teorias y buscan oportunidades para ponerlas en prictica de inmediato
(Caballero et al, 2020). Se caracterizan por ser experimentadores, pricticos, directos,
realistas y técnicos (Alonso et al., 2007). Este enfoque resalta la conexién entre la teorfa y la
aplicacion practica, buscando soluciones inmediatas a través de la accion directa y la

experimentacion.

Por 1iltimo, de acuerdo con una investigacién llevada a cabo por Wanna (2021), se
destaca que cuando los métodos educativos y los estilos de aprendizaje no son compatibles,
pueden manifestarse resultados indeseados, como la persistente retencion de estudiantes en
los cursos, la elevada desercién escolar y la consecucién de un desempefio académico
insatisfactorio. Esta discrepancia entre los estilos y preferencias del aprendizaje puede tener

un impacto significativo en el proceso educativo y en los logros estudiantiles.

Con respecto a las bases tedricas de la variable “aprendizaje de la matematica”, esta
constituye una actividad inherentemente humana y desempeiia un papel fundamental en el

avance del conocimiento y la evolucién cultural de las sociedades. Ademis, el mencionado
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ministerio reconoce que esta disciplina se encuentra en un constante proceso de desarrollo y
adaptacion, lo que respalda una amplia variedad de investigaciones en los dmbitos cientificos
y tecnolégicos modernos, los cuales son importantes para el progreso integral de la nacién

(MINEDU, 2017).

Segtin Camino (2018) “la matematica, como una expresion de la mente humana,
refleja la voluntad activa, la razon contemplativa, y el deseo de la perfeccion” (p. 3). En esta
definicién mds abstracta se mencionan los elementos usados para lograr su cometido: légica,
intuicién, andlisis, construccién (o sintesis), generalidad (induccion), particularidad
(deduccidn). Desde la perspectiva de Ongay (2000), es la manera de elevar a la categoria de
arte los esfuerzos cognitivos. Asimismo, también hace mencién de la etimologia de la
palabra "matemadticas”, relaciondndola con el concepto de conocimiento. En este sentido, las
matematicas pueden ser interpretadas como la ciencia que aborda la certeza, es decir, la
habilidad de conocer algo con seguridad y poder someterlo a verificacion. Conforme a la
definicién de la Real Academia Espaiola [RAE], (sf.) las matematicas es una ciencia
deductiva que se centra en la exploracién de las propiedades inherentes a las entidades
abstractas, tales como niimeros, figuras geométricas o simbolos, y en el andlisis profundo de

las relaciones que rigen entre ellas.

Cabello y Miraval (2019) indican que en la actualidad, las matematicas se definen
como la disciplina cientifica que, a través de métodos hipotético-deductivos, se enfoca en la
exploracion de las propiedades de entidades abstractas, tales como figuras geométricas y
nimeros, junto con el andlisis de las relaciones que entre ellas se establecen. Desde una
perspectiva filosética, esta disciplina se considera la ciencia dedicada a la construccién de
conceptos plausibles. La matemadtica se distingue como la faceta precisa del pensamiento
humano que capacita la aprehension de la evidencia de dichos conceptos, de tal manera que

cualquier inferencia debe hallarse respaldada por su propia base de evidencia.

Dentro de su importancia, el Minedu (2016a) determina la competencia matematica
como una habilidad reflexiva y consciente que elige y emplea diversas destrezas,
conocimientos matematicos, aptitudes y emociones, con el proposito de formular y resolver
problemas en diferentes contextos. Asimismo, esta competencia posibilita la creacion de

escenarios que promueven el crecimiento de diversas aptitudes con variados niveles de
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dificultad, proporcionando ocasiones de aprendizaje oportunas y ajustadas a las

circunstancias individuales de cada estudiante (Castro y Merino, 2019).

De acuerdo con Gémez (2019), resulta importante el fomento de competencias
matemdticas, ya que estas habilidades les capacitan a los alumnos para aplicar el
conocimiento matematico en la resolucién de problemas, aplicarlo en contextos novedosos,
establecer conexiones entre diversas disciplinas y adquirir nuevos conceptos en matematicas.
Estas competencias abarcan una serie de aspectos en la formacién del estudiante, los cuales

se encuentran entrelazados de manera integral en todas las actividades matematicas.

Sudrez et al. (2020) proporcionan una definicion de competencia matemdtica como
la habilidad parg aplicar de manera eficaz el razonamiento matematico en la resolucién de
una variedad de problemas que se presentan en la vida cotidiana. Ademads, sefialan que esta
competencia abarca,en diversos niveles, la capacidad y la disposicion para emplear enfoques
matematicos del pensamiento, incluyendo el pensamiento légico y espacial, junto con
diferentes formas de representacidn, tales como férmulas, modelos, construcciones, graficos

y diagramas.

De acuerdo con la OCDE (2017a) la competencia matematica se refiere a la habilidad
de un individuo para aplicar, interpretar y contextualizar conceptos matemadticos en diversas
situaciones. Este proceso conlleva el empleo del pensamiento logico y la aplicacién de
conocimientos, técnicas, herramientas y datos matemdticos para describir, comprender y
anticipar eventos y fenomenos. De esta manera, esta habilidad capacita a las personas para
detectar la presencia de conceptos matematicos en su entorno y tomar decisiones informadas

y juicios basados en fundamentos sdlidos.

Entre sus caracteristicas, conforme al Minedu (2016a), el proceso de aprender a
resolver problemas en matematicas no solo abarca dominar de una técnica, sino también la
adquisicion de procedimientos estratégicos y habilidades de control altamente efectivos para
el desarrollo de capacidades integrales. Estas capacidades comprenden aspectos como la
capacidad de matematizar, representar graficamente, comunicar ideas, elaborar estrategias,
manejar expresiones simbdlicas y llevar a cabo argumentaciones sélidas, entre otros. Dentro
de este contexto, abordar la solucién de problemas implica una accién que requiere movilizar

una amplia variedad de recursos y enfoques de accién, que incluyen conocimientos, técnicas
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matematicas y actitudes. Por esta razon, a lo largo del tiempo, varios autores han examinado
y reflexionado sobre las caracteristicas y estrategias relacionadas con el proceso de
ensefianza de las matematicas. En Carvalho (2022) se resalta cémo las matematicas son una
bisqueda constante de nuevas conexiones y patrones de resolucion, poniendo énfasis en la
creatividad y la exploracién intelectual. Esta caracteristica subraya que las matematicas
nunca permanecen estaticas, sino que evolucionan y se expanden constantemente a medida

que se desentrafian nuevos conceptos y teoremas.

La ensefianza de las Matematicas basicas, segtin Rios y Navarrete (2023) involucra
principalmente habilidades numéricas, cdlculos aritméticos y solucién de problemas.
Ademas, se otorga importancia a la estimacién, la comprensién de medidas y algunas
nociones geométricas. En el dmbito de la educacién matemdtica, el objetivo no es limitarse
a contenidos y objetivos enmarcados en las matematicas como un concepto abstracto, sino
mds bien guiar a los estudiantes hacia la maestria de conceptos, métodos y aptitudes

matemdticas a través de enfoques pedagdgicos y didacticos especificos.

Por otro lado, Manyari (2021) sefiala que es posible describir las caracteristicas de la

resolucién de problemas matematicos de la siguiente manera:

La solucién precisa requiere que el estudiante investigue sus conocimientos y
estrategias previamente adquiridos, aplicindolos a situaciones problematicas que se
presentan. Estos problemas consumen mds tiempo en su resolucién en comparacién con los
ejercicios estandar, ya que implican una carga cognitiva significativamente mayor. Los
procedimientos heuristicos son la norma, a diferencia de los ejercicios con su menor carga
cognitiva. La resolucién de problemas ofrece la flexibilidad de generar una o varias
alternativas de solucién, lo que lleva a la implementacién de diversas estrategias en su
abordaje. La formulacion de estos problemas debe ajustarse al grupo de edad con el que se
trabaja y su nivel de comprensién. Problemas demasiado complejos podrian generar
bloqueos, mientras que problemas demasiado simples podrian causar aburrimiento y afectar

el estado emocional del estudiante.

Para la presente investigacidn se ha utilizado las competencias de las matematicas,
sefialadas en la ciurricula nacional. En este sentido, se presentan diversas situaciones

problematicas: aquellas relacionadas con la cantidad, la regularidad, la equivalencia y el
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cambio; las que tienen que ver con la forma, el movimiento y la ubicacién; y las que se

refieren a la gestion de datos y la incertidumbre, las cuales se pasara a especificar:

La primera dimensién Problemas de cantidad. Se trata de que el alumno aborde y
resuelva ﬁsaﬁ’os que requieran que construya y comprenda conceptos relacionados con
nimeros, sistemas numéricos, asi como sus operaciones y propiedades (Vilchez y Ramén,
2020). Su enfoque se centra en la resolucién de situaciones problemadticas cotidianas por
parte del estudiante so en la creacién de nuevos problemas que fomenten la comprensién de
conceptos relacionados con la cantidad, los mimeros, el sistema numérico, las operaciones y
sus propiedades (Minedu, 2016). Esta competencia se utilizard para evaluar la capacidad de
los estudiantes en la resolucion de desafios relacionados con nimeros, sistemas numeéricos,

operaciones y propiedades matemadticas

La segunda Dimensién Problemas de regularidad, equivalencia y cambio. Esta
competencia se centra en que los estudiantes caractericen equivalencias, generalicen
regularidades y comprendan el cambio entre magnitudes a través de reglas generales
(Minedu, 2016). Involucra la traduccién de datos y condiciones a expresiones algebraicas,
la comunicacion de la comprension sobre relaciones algebraicas, el uso de estrategias para
encontrar reglas generales y la argumentacién de afirmaciones sobre relaciones de cambio y

equivalencia (Vilchez y Ramén, 2020).

La tercera Dimensién Problemas de forma, movimiento y localizacién. En esta
competencia se espera que los estudiantes describan la posicion y el movimiento de objetos
y de si mismos en el espacio (Vilchez y Ramoén, 2020). La competencia abarca la modelacion
de objetos con formas geométricas, la comunicacién de la comprensién sobre formas y
relaciones geométricas, el uso de estrategias para orientarse en el espacio, y la argumentacion

de atirmaciones sobre relaciones geométricas (Minedu, 2016).

Finalmente, la cuarta dimension Problemas de gestion de datos e incertidumbre. En
esta competencia, los estudiantes analizan datos relacionados con temas de interés,
situaciones aleatorias o problemas concretos. El objetivo es capacitar a los estudiantes para
tomar decisiones informadas y elaborar predicciones respaldadas por la informacién
recopilada (Vilchez y Ramén, 2020). Se incluye la representacion de datos mediante graficos

y medidas estadisticas, la comunicacién de la comprensién de conceptos estadisticos y
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probabilisticos, el uso de estrategias para recopilar y procesar datos, y la sustentacion de

conclusiones o decisiones basadas en la informacién obtenida geométricas (Minedu, 2016).

A nivel internacional, la evaluaciéon PISA fue disefiada para comprender las
competencias de los estudiantes, es decir, sus habilidades, destrezas y capacidades para
analizar y solucionar problemas, asi como para manejar informacién y afrontar desafios que
se les presentardn en a lo largo de su vida. En consecuencia, los contenidos de la evaluacion
de competencia matemdtica en PISA engloban elementos que presentan situaciones
problematicas relacionadas con cantidad, espacio y forma, cambio y relaciones, asi como

probabilidad (OCDE, s f.).

Maldonado et al., (2022) sefalan que la evaluacién PISA abarca tres niveles de

competencia que se desarrollan como dimensiones:

El primer nivel (Reproduccién, definiciones y cdlculos) en el cual el estudiante
trabaja con operaciones cotidianas y cdlculos simples en su entorno inmediato o en

situaciones rutinarias.

El segundo nivel (Conexiones e integracion para resolver problemas) implica la
utilizacién de conceptos y procedimientos matemdticos para abordar problemas que, aunque
no son parte de su entorno cercano, le resultan familiares; en este nivel, se espera que

desarrolle modelos para resolverlos.

Finalmente, el tercer nivel (Reflexién) involucra la resolucién de problemas
complejos en los que el estudiante debe conceptualizar y ofrecer una solucién a través de un

enfoque matematico original.

Por otro lado, D'Amore et al. (2017) indican que en el proceso de aprendizaje de las
matemdticas y el progreso en las competencias matemdticas se manifiesta no solo en el
entorno escolar, sino también en diversos contextos y momentos de la vida. Este avance se
observa cuando un individuo ha experimentado un cambio en su comportamiento en relacion
con las matematicas. Por lo tanto, sefialan que las habilidades matematicas se enfocan tanto
en el contenido de la disciplina como en la actividad dentro del entorno escolar. Por ello, los
estudiantes se involucran con conocimientos especificos que son socialmente reconocidos

como valiosos para aquellos que buscan profundizar en su estudio.
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En ese sentido, resaltan que hay tres dimensiones que desarrollan la competencia
matemdtica que se destacan desde distintos enfoques: la dimensién cognitiva (conocimiento
de la materia), la dimensién afectiva (actitud, voluntad y deseo de responder a desafios

especificos) y la dimensién de la accion (perseverancia, continuidad y dedicacion).
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II. METODOLOGIA
2.1. Enfoque y tipo
En cuanto a la metodologia, el estudio adopté un enfoque cuantitativo, fundamentado
en los datos numéricos obtenidos a través de una encuesta que se utilizé para contrastar las
hipétesis de la investigacion (Herndndez y Mendoza, 2018). Ademas, es considerada de tipo
bdsica, siguiendo la perspectiva de Sanchez y Reyes (2015) quienes consideran que su

objetivo principal es confirmar eventos sociales.

2.2. Diseiio de investigacion.

Se empled un disefio no experimental, ya que no implicé la manipulacién deliberada
de los datos recolectados; en su lugar, se analizaron en su estado original tal como se
obtuvieron a través de la encuesta. Ademds, se considerd descriptiva - correlacional, lo que
significa que se enfocé en proporcionar detalles sobre las diversas caracteristicas y
cualidades de las variables bajo estudio, al mismo tiempo que se explord la relacion entre
estas variables (Herndndez y Mendoza, 2018). Por tltimo, se le consider6 transversal porque
recopild informacién en un punto especifico en el tiempo para describir las variables objeto

de investigacion. Para resumir, el disefio empleado se puede describir de la siguiente manera:

01

02
Donde:
M = Muestra. Compuesta de 60 alumnos de dos instituciones publicas de Cajabamba.
V1 = Estilos de aprendizaje
V>= Aprendizaje de la matematica.

r= Coeficiente de correlacion.
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2.3. Poblacion, muestra y muestreo

De acuerdo a Mucha et al. (2021), una poblacion se define como un conjunto de
individuos que comparten un propdsito comtin en un espacio o territorio especifico. Ademas,
Herndndez et al. (2014) explican que una poblacion de estudio se compone de un conjunto

de elementos o individuos, incluyendo aquellos que seran objeto de estudio.

Por lo tanto, la poblacién para esta investigacion estuvo conformada por los

estudiantes del nivel secundaria de dos instituciones educativas de Cajabamba.
Tabla 1

Poblacion: estudiantes de educacion secundaria

IE Andrés Avelino Caceres IE Ricardo Palma
Hombres Mujeres Hombres Mujeres

1° A" 16 10 1° 14 13
1°“B” 17 09 2°%A” 10 11
2° 18 12 2°vB” 11 08
3° 18 11 3° 13 10
4° 09 13 4° 11 10
59 A" 09 06 5° 12 09
5°“B” 07 08

Total 94 69 71 6l

Por otro lado, en esta investigacion se optd por una muestra por conveniencia,
siguiendo la sugerencia de Herndndez (2021), que prioriza la accesibilidad y disponibilidad
de los participantes. No obstante, es importante tener en cuenta y destacar las posibles
limitaciones de esta eleccidn en lo que respecta a la confiabilidad y la aplicabilidad general

de los resultados.
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Criterios de Inclusion:

Se incluyeron estudiantes que hayan estado cursando el ciclo VI en las instituciones
educativas piblicas seleccionadas, con el objetivo de homogeneizar la muestra en términos

de nivel educativo.

La muestra se limitd a estudiantes de dos instituciones educativas piblicas
especificas ubicadas en Cajabamba, asegurando la coherencia geogrifica y contextual de la

investigacion.

Criterios de Exclusion:

Se excluyeron estudiantes que no estén cursando el ciclo VI, ya que el enfoque de la

investigacion se centra especificamente en este nivel educativo.

Se excluyeron estudiantes de instituciones educativas privadas o de otros distritos

distintos a Cajabamba para mantener la coherencia y relevancia geografica en los resultados.
Tabla 2

Niimero total de alumnos que se tomd como muestra

Ciclo VI H M Total
IE Ricardo 14 16 30
Palma

IE Andrés A. 17 13 30
Caceres

Total 31 29 60

Nota.Esta tabla muestra ladistribucion de la poblacién de estudiantes dos instituciones

publicas de Cajabamba

Por lo tanto, la muestra de la investigacién estuvo compuesta por 60 estudiantes del

ciclo VI, una cantidad representativa de la poblacién total.
2.4. Técnicas e instrumentos de recojo de datos

Herrero (2021) induce que esta técnica se formula mediante preguntas realizadas
directamente o indirectamente de acuerdo al estudio de investigacién, a través, de la
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indagacion, exploracion y recoleccién de datos. Técnica que se emplea sobre la variable de
estudio que es nivel de aprendizaje. En ese sentido, se empled la encuesta porque es el mas
apropiada para recolectar la informacién obtenida de los estudiantes de las dos instituciones

educativas.

Para recabar la informacion necesaria, se utilizé un cuestionario disefiado como
instrumento de recoleccion de datos. Este cuestionario se compone de dos partes principales.
La primera se centra en los estilos de aprendizaje y contiene un total de 32 preguntas,
distribuidas de la siguiente manera: 8 relacionadas con el estilo activo, 7 con el reflexivo, 8
con el tedrico y 9 con el pragmatico. Es relevante sefialar que este instrumento es una version
simplificada del cuestionario Honey-Alonso, la cual originalmente constaba de 80 preguntas,
y fue adaptada por Vega y Patino en 2013. Cada pregunta se evalué utilizando una escala

tipo Likert de respuesta ordinal.

El segundo instrumento fue una prueba diagndstica de matematica que tuvo como
objetivo evaluar el nivel de aprendizaje individual de los estudiantes de las dos instituciones
publicas de Cajabamba, especificamente en el drea de matematica. Esta evaluacion se llevo
a cabo a través de 28 situaciones problemdticas, que incluyen preguntas relacionadas con
problemas de cantidad, regularidad, equivalencia y cambio, forma, movimiento y

localizacién, asi como gestion de datos e incertidumbre.

El instrumento que se utilizé es una prueba diagndstica de matematica con 28
problemas o preguntas que estdn organizadas en las 4 dimensiones con 2 escalas que son:
incorrectos con un valor de cero (0) y correcto con un valor de uno (1). El presente
instrumento fue respondido por los 60 estudiantes del ciclo VI que tuvo una duracién de 80

minutos.

Para determinar la confiabilidad del instrumento, se empled la férmula de Kuder y
Richardson - 20, dado a la naturaleza de las respuestas. Dicha férmula se refiere a dos
coeficientes diferentes que miden la confiabilidad en pruebas con respuestas dicotomicas

(si/no, correcto/incorrecto). La prueba piloto se aplicé a 20 estudiantes para medir la
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confiabilidad del instrumento “prueba diagndstica de matematica”. Se muestra a

continuacion:

k 2p.q
KR-20=(——)*(1-=£4
(k—l)*( Vi )

KR- 20: Coeficiente de confiabilidad (Kuder — Richardson).
K= Niimero total de items en el instrumento.

Vt= Varianza total

Sp.1=Sumatoria de la varianza de los ftems.

P=TRC / N: Total de respuestas correctas (TRC) entre el nimero de sujetos participantes
(N)

Kr - 20:(&) . (1 B E)

28-1 20.7

Kr-20=0.733

Al observar que la puntuacidn resultante fue de 0.733 al aplicar la férmula de Kuder
y Richardson, se obtuvo un indicador de confiabilidad. Este valor sugiere la consistencia

interna de la prueba y la fiabilidad en la medicién de la habilidad latente evaluada.

2.5. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

En el andlisis de datos, se empled el software estadistico SPSS en su version 27. Para
evaluar la idoneidad de aplicar pruebas paramétricas en el andlisis de correlacidn, se llevé a
cabo una prueba de normalidad. Los resultados de esta prueba confirmaron que los datos no
se ajustaban a una distribucién normal, llevando a la eleccion de la prueba no paramétrica

de correlacién de Spearman (rho) para evaluar las relaciones entre las variables.

Es importante destacar que los datos utilizados en este estudio provienen de dos
fuentes principales: la informacidén recopilada a través de la técnica de la encuesta para
conocer el nivel de estilo de aprendizaje de los estudiantes, y los resultados de una prueba
diagndstica de matemadticas. En el marco de la presente investigacion, la "técnica" de recojo

de informacién se refiere a un conjunto organizado de procedimientos y métodos especificos
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(Alegre, 2022). Estas acciones sistematicas se implementaron con el propésito de alcanzar

objetivos previamente establecidos.

Durante del procesamiento y andlisis de datos, se llevé a cabo un andlisis estadistico
descriptivo, el cual se presentd de manera clara en forma de tablas y gréficos. Este
procedimiento facilité una evaluacién mas profunda de la relacién existente entre las

variables.

2.6. Aspectos éticos de la investigacion

La presente tesis fue trabajada tomando los principios de la ética que presiden en una

investigacion cientifica.

Estos principios han sido aplicados con el debido respeto a los derechos de autor y al

material bibliogréfico utilizado, que ha sido exclusivamente con fines académicos.
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III. RESULTADOS

Presentacion y anilisis de resultados

Andlisis descriptivo
Tabla 3

Niveles de la variable estilos de aprendizajes

Frecuencia Baremos Porcentaje
Muy bajo 8 [32 - 58] 133
Bajo 10 [59 - 83] 16,7
Moderado 16 [84 - 109] 26,7
Alto 14 [110 - 134] 233
Muy alto 12 [135 - 160] 200
Total 60 100.0
Figura 1

Porcentaje de la variable estilos de aprendizaje

V1: Estilos de aprendizaje

Muy baja Baja

Moderada

Alta

Muy alta

En la tabla 3 y la figura 1, se mostrd que 16 estudiantes experimentaron un nivel de

estilo de aprendizaje moderado (26.7 %), mientras que 14 (23.3 %) se ubicaron en el nivel

alto. Estos hallazgos sugieren que una proporcién significativa de la poblacién estudiantil
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tenia preferencias bien definidas en su forma de aprender. Por otro lado, los niveles muy

bajos, representados por 8 estudiantes (13.3 %), y bajos, con 10 estudiantes (16.7 %),

indicaron que existia una minorfa de estudiantes que enfrentaba desafios en la adaptacién a

ciertos métodos de ensefianza. Finalmente, 12 alumnos poseian niveles muy altos (20.0 %),

sefialando una propensién hacia la excelencia en el aprendizaje. Estos resultados destacaron

la importancia de adaptar las estrategias pedagdgicas para satisfacer las diversas necesidades

de los estudiantes, fomentando un entorno de aprendizaje que abarcara diferentes estilos.

Tabla 4

Niveles de la dimension 1: estilo activo

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje vilido acumulado
Muy bajo 5 83 83 83
Bajo 13 21,7 217 300
Moderado 15 25,0 250 550
Alto 15 25,0 250 80,0
Muy alto 12 20,0 200 100,0
Total 60 1000 1000
Figura 2
Porcentaje de la D1: estilo activo
Estilo activo

Porcentaje

Moderada Alta Muy altta

En la tabla 4 y la figura 2, se destaca que la mayoria de los estudiantes se ubicé en

los niveles moderado, con 15 estudiantes (25.0 %), y alto,con 15 (25.0 %), lo que indica que
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una proporcion significativa de la poblacidn estudiantil mostré una preferencia por métodos

de aprendizaje mas activos y participativos. Por otro lado, se observé que un grupo mads

reducido de estudiantes se encontraba en los niveles muy bajo, con 5 estudiantes (8.3 %), y

bajo, con 13 (21.7 %), sugiriendo que algunos estudiantes podrian enfrentar desafios al

adaptarse a estilos de aprendizaje mds activos. Ademads, 12 estudiantes (20 %) mostraron un

nivel muy alto. Estos resultados subrayan la importancia de implementar estrategias

pedagégicas que fomenten la participacién activa, asegurando asi que se aborden las

preferencias y necesidades diversas de los estudiantes en esta dimensidn especifica.

Tabla 5

Niveles de la D2: estilo reflexivo

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Muy bajo 8 133 13,3 13,3
Bajo 10 16,7 16,7 30,0
Moderado 16 26,7 26,7 56,7
Alto 14 233 233 80,0
Muy alto 12 20,0 20,0 1000
Total 60 1000 1000
Figura 3

Porcentaje de la D2: estilo reflexivo

Porcentaje

Muy baja Baja

Estilo reflexivo

Moderada

Alta

Muy alta
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En la tabla 5 y la figura 3, se destaca que la mayoria de los estudiantes se situaron en

los niveles moderado, con 16 estudiantes (26.7 %), y alto, con 14 (23.3 %), lo que indica que

una proporcion significativa de la poblacion estudiantil preferia métodos de aprendizaje mds

reflexivos y analiticos. Por otro lado, los niveles muy bajo, con 8 estudiantes (13.3 %), y

bajo,con 10 (16.7 %), sefialaron que un grupo menor de estudiantes podria enfrentar desafios

al adaptarse a estilos de aprendizaje mds reflexivos. Asimismo, 12 estudiantes (20 %)

exhibieron un nivel muy alto. La diversidad en los niveles de estilo reflexivo resalta la

relevancia de personalizar los enfoques educativos para optimizar el proceso de ensefianza,

adaptdndolos a los estilos reflexivos predominantes en esta poblacién estudiantil de

Cajabamba.

Tabla 6

Niveles de la D3: estilo tedrico

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Muy bajo 7 11,7 11,7 11,7
Bajo 11 183 18.3 30,0
Moderado 16 26,7 26.7 56,7
Alto 14 233 233 80,0
Muy alto 12 200 20.0 1000
Total 60 1000 1000
Figura 4

Porcentaje de la D3: estilo tedrico

Estilo tedrico

Muy baja EBaja Moderada

Alta

Muy ala
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En la tabla 6 y la figura 4, se observa que la mayoria de los estudiantes se ubicd en
los niveles moderado, con 16 estudiantes (26.7 %), y alto, con 14 (23.3 %). Esto indica que
una proporcion significativa de la poblacién estudiantil mostré una preferencia por métodos
de aprendizaje mds tedricos y conceptuales. Por otro lado, los niveles muy bajo, con 7
estudiantes (11.7 %), y bajo,con 11 (18.3 %), indicaron que un grupo menor de estudiantes
podria enfrentar desafios al adaptarse a estilos de aprendizaje mds tedricos. Ademads, 12
estudiantes (20 %) presentaron un nivel muy alto. Estos resultados subrayan la importancia
de implementar estrategias pedagdgicas que fomenten la comprensién conceptual y el

razonamiento tedrico en el proceso educativo.
Tabla 7

Niveles de la D4: estilo pragmditico

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Muy bajo 7 11,7 117 11,7
Bajo 11 18,3 183 300
Moderado 15 250 250 550
Alto 15 25,0 250 80,0
Muy alto 12 20,0 200 100,0
Total 60 1000 100,0

Figura 5

Porcentaje de la D4: estilo pragmdtico

Estilo pragmatico

Porcentaje
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En la tabla 7 y la figura 5, se observa que la mayoria de los estudiantes se situé en
los niveles moderado, con 15 estudiantes (25.0 %), y alto, con 15 (25.0 %), lo que indica que
una proporcion significativa de la poblacién estudiantil mostré una preferencia por métodos
de aprendizaje mds pragmadticos y orientados a la aplicacién prictica. Por otro lado, los
niveles muy bajo, con 7 estudiantes (11.7 %), y bajo, con 11 (18.3 %), sefialaron que un
grupo menor de estudiantes podria enfrentar desafios al adaptarse a estilos de aprendizaje
mds pragmdticos. Ademds, 12 estudiantes (20 %) exhibieron un nivel muy alto. La
diversidad en los niveles de este estilo resalta la importancia de personalizar los enfoques
educativos para optimizar el proceso de enseianza, adaptindolos a los estilos pragmiticos
predominantes en esta poblacién estudiantil especifica de Cajabamba.

Tabla 8

Escala de calificacion del nivel de aprendizaje en el drea de matemdtica

Porcentaje
Frecuencia Baremos  Porcentaje acumulado
Inicio 6 [0-7] 100 100
Proceso 28 [8-14] 46,7 56,7
Esperado 24 [15-21] 400 96.7
Destacado 2 [22 - 28] 33 100,0
Total 60 1000
Figura 6
Porcentaje del nivel de aprendizaje en el drea de matemdtica
V2: Aprendinzaje de la matematica
£
g
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En la tabla 8 y la figura 6, se presentan los resultados de la prueba de matemadticas

aplicada en dos instituciones piblicas de Cajabamba, revelando un panorama diverso en el

nivel de aprendizaje de los estudiantes. La mayoria se situd en la fase de “proceso”, con 28

estudiantes (46,7 %), indicando que estaban avanzando hacia el nivel de competencia

“esperado”. Sin embargo, se observo un porcentaje considerable en la fase de “inicio”, con

6 estudiantes (10,0 %), lo que sugiere la necesidad de atencién y apoyo adicional para

superar dificultades iniciales. Por otro lado, resulta alentador notar que un grupo pequefio

pero significativo de estudiantes habia alcanzado un nivel “destacado”, con 2 estudiantes

(3.3 %), demostrando un alto grado de competencia en matematicas.

Tabla 9

Escala de calificacion de la D1 : problemas de cantidad

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Inicio 13 217 217 217
Proceso 31 517 517 733
Esperado 13 217 217 950
Destacado 3 50 50 1000
Total 60 100,0 1000
Figura 7

Porcentaje del nivel de aprendizaje de la DI: resuelve problemas de cantidad
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En la tabla 9 y la figura 7, al analizar la dimensién de "problemas de cantidad" en la

prueba diagnéstica de matemdticas en las dos instituciones publicas de Cajabamba, se

evidencid una distribucién heterogénea en el desempeiio de los estudiantes. Un destacado

grupo de 13 estudiantes (21,7 %) se encontraba en la categoria de "inicio", indicando que

enfrentaban dificultades iniciales en la resolucion de problemas relacionados con cantidades

matemdticas. La mayoria, con 31 estudiantes (51,7 %), se ubicaba en la fase de "proceso”,

lo que sugiere que estaban trabajando activamente para mejorar sus habilidades en esta

dimension. Ademds, un grupo de 13 estudiantes (21,7 %) habia alcanzado el nivel

"esperado", sefialando un progreso significativo. Por tltimo, un pequeiio pero alentador

grupo de 3 estudiantes (5.0 %) demostraba un desempefio "destacado" en la resolucion de

problemas de cantidad.

Tabla 10

Escala de calificacion de la D2: problemas de regularidad, equivalencia y cambio

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje vilido acumulado
Inicio 15 250 25,0 25,0
Proceso 26 433 433 68,3
Esperado 14 233 233 91,7
Destacado 5 8,3n 83 1000
Total 60 1000 1000
Figura 8

Porcentaje del nivel de aprendizaje de la D2: resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio
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En la tabla 10 y la figura 8. en relacién con la dimensién de "problemas de
regularidad, equivalencia y cambio" de la prueba diagnéstica de matematicas, los resultados
exhibieron una diversidad en el desempefio de los estudiantes. Un grupo de 15 estudiantes
(25,0 %) se encontraba en la fase de "inicio", indicando que enfrentaban desafios iniciales al
resolver problemas que involucran regularidades, equivalencias y cambios matematicos. La
mayoria, con 26 estudiantes (43,3 %), se ubicaba en la fase de "proceso”, indicando que
estaban activamente comprometidos en mejorar sus habilidades en esta dimensién. Ademds,
14 estudiantes (23,3 %) habian alcanzado el nivel "esperado", sugiriendo un progreso
significativo, mientras que un alentador grupo de 5 estudiantes (8,3 %) demostraba un

desempeiio "destacado".

Tabla 11

Escala de calificacion de la D3: problemas de forma, movimiento y localizacion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Inicio 25 41,7 41,7 41,7
Proceso 15 250 25.0 66,7
Esperado 20 33 ,b 33.3 1000
Total 60 1000 1000

Figura 9

Porcentaje de la D3: resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

D3: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion
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En la tabla 11 y la figura 9, al analizar la dimension de "problemas de forma,
movimiento y localizacién" en la prueba diagndstica de matemdticas, se revelaron patrones
especificos en el desempeiio de los estudiantes. Un grupo considerable de 25 estudiantes
(41,7 %) se encontraba en la fase de "inicio", indicando que enfrentaban desafios iniciales al
abordar problemas relacionados con la forma, el movimiento y la localizacion. Otros 15
estudiantes (25,0 %) estaban en la fase de "proceso", sugiriendo un esfuerzo activo para
mejorar en esta dimension. Ademads, 20 estudiantes (33,3 %) habian alcanzado el nivel

"esperado”, lo que sefala un progreso significativo.

Tabla 12

Escala de calificacion de la D4: problemas de gestion de datos e incertidumbre

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vilido acumulado
Inicio 17 283 283 283
Proceso 15 250 250 533
Esperado 20 333 333 86,7
Destacado 8 13 é 133 1000
Total 60 1000 1000

Figura 10.

Porcentaje del nivel de aprendizaje de la D4: resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre
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En la tabla 12 y la figura 10, al explorar la dimensién de "problemas de Gestién de
Datos e Incertidumbre” en la prueba diagnéstica de matemadticas en las instituciones publicas
de Cajabamba, se observaron resultados diversos entre los estudiantes. Un grupo de 17
estudiantes (28,3 %) se encontraba en la fase de "inicio", indicando que estos estudiantes
enfrentaban desafios iniciales en la resolucién de problemas relacionados con la gestion de
datos y la incertidumbre. Otros 15 estudiantes (250 %) estaban en la fase de "proceso”,
mostrando un esfuerzo activo para mejorar en esta dimensién. De manera alentadora, 20
estudiantes (333 %) habfan alcanzado el nivel "esperado", indicando un progreso
significativo en la gestion de datos e incertidumbre. Ademds, un grupo de 8 estudiantes (13,3
9) demostraba un desempeifio "destacado”, sefialando un alto grado de competencia en esta

drea.

4.1. Prueba de hipdtesis
Tabla 13

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?*

Estadistico gl Sig.
Estilos de aprendizaje 320 60 000

Los resultados de la prueba de normalidad, realizada mediante el test de
Kolmogorov-Smirnov para la variable "estilos de aprendizaje”, revelan un p-valor (Sig.) de
0.000. Este valor sugiere que los datos no siguen una distribucion normal. En consecuencia,
para realizar la contrastacion de hipotesis, se empleard la prueba no paramétrica de

correlacion de Spearman (rho).
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Tabla 14

Nivel de correlacion entre la variable estilos de aprendizaje y al aprendizaje de la

matemdtica
Aprendizaj
Estilos de edela
aprendizaje matematica
Estilos de Coeficiente de 1.000 442
aprendizaje  correlacién
Rho de Sig. (bil) . 000
Spearman N 60 60
Aprendizaje Coeficiente de 442 1,000
dela correlacion
matematica  Sig. (bil) 000 .
N 60 60

En la tabla 14, los resultados de la correlacion entreala variable "estilos de
aprendizaje" y el "aprendizaje de la matemdtica" indicaron una correlacién positiva
significativa. El coeficiente de correlacién de Spearman (rho) es de 0,442,y la significancia
bilateral es de 0,000, lo que sugiere que existe una relacion estadisticamente significativa
entre las dos variables. Estos resultados proporcionan informacién valiosa para entender
coémo los estilos de aprendizaje pueden estar relacionados con el rendimiento especifico en
la resolucién de problemas matemadticos.

Tabla 15

Nivel de correlacion entre las dimensiones: estilo activo y resuelve problemas de cantidad

Estilo Problemas
activo de cantidad

Rho de Estilo activo Coeficiente de 1,000 427
Spearman correlacién
Sig. (bil) ; 001
N 60 60
Problemas de Coeficiente de 427 1,000
cantidad correlacion
Sig. (bil) 001 .
N 60 60
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En la tabla 15, los resultados de la corr

cién entre la dimensidn "estilo activo” y

"resuelve problemas de cantidad" indicaron una correlacién positiva significativa. El

coeficiente de correlacién de Spearman (rho) es de 0,427, y la significancia bilateral es de

0,001, lo que sugiere que hay una relacion estadisticamente significativa entre la dimensién

y la variable. Por lo tanto, los estudiantes que tienen un estilo de aprendizaje activo tienden

a mostrar un mejor desempeiio en la resolucién de problemas de cantidad.

Tabla 16

Nivel de correlacion entre las dimensiones: estilo reflexivo y resuelve problemas de

regularidad, equivalencia y cambio

Problemas de

regularidad,
Estilo equivalencia y
reflexivo cambio
Estilo reflexivo Coeficiente de 1,000 3017
correlacion
Rho de Sig. (bil) . 020
Spearman N 60 60
Problemasde  Coeficiente de 3017 1,000
regularidad, correlacion
equivalencia y Sig. (bil) 020 .
cambio N 60 60

En la tabla 16, los resultados de la correlacion entre la dimension "Eailo Reflexivo"

y "Resuelve Problemas de Regularidad, Equivalencia y Cambio" indicaron una correlacion

positiva significativa. El coeficiente de correlacion de Spearman (rho) es de 0,301, y la

significancia bilateral es de 0,020, lo que sugiere que hay una relacion estadisticamente

significativa entre estas dos dimensiones. Esto implica que los estudiantes que tienen un

estilo de aprendizaje reflexivo tienden a mostrar un mejor desempefio en la resolucién de

este tipo de problemas.

52




Tabla 17

Nivel de correlacion entre las dimensiones: estilo tedrico y resuelve problemas de forma,

movimiento y localizacion

Problemas de

Estilo forma, movimiento
tedrico y localizacién
Estilo Coeficiente de 1,000 337"
tedrico correlacién
Rho de Sig. (bil) . 008
Spearma N 60 60
n Problemas  Coeficiente de 337" 1,000
de forma, correlacién
movimiento y Sig. (bil) 008 i
localizacion 60 60

*#_La correlaci6n es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 17, los resultados de la correlacion entre la dimensién "Fétilo Tedrico" y
"resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién" indicaron una correlacion
positiva significativa. El coeficiente de correlacion de Spearman (rho) es de 0,337, y la
significancia bilateral es de 0,008, lo que sugiere que hay una relacion estadisticamente
significativa entre estas dos dimensiones. Esto implica que los estudiantes que tienen un
estilo de aprendizaje tedrico tienden a mostrar un mejor desempefio en la resolucién de este

tipo de problemas.
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Tabla 18

Nivel de correlacion entre las dimensiones: estilo pragmdtico y resuelve problemas de

gestion de datos e incertidumbre

Problemas de gestion

Estilo de datos e
pragmaitico incertidumbre

Rho de Estilo Coeficiente de 1,000 300"
Spearman  pragmatico correlacion

Sig. (bil) . 020

N 60 60

Problemas de Coeficiente de 300" 1,000
gestion de datos correlacion

e Sig. (bil) 020 .

incertidumbre 60 60

En la tabla 18, los resultados de la correlacion entre la dimension "Est&v Pragmatico”

y "Resuelve Problemas de Gestion de Datos ¢ Incertidumbre” (Y4) indicaron una correlacién

positiva significativa. El coeficiente de correlacion de Spearman (rho) es de 0,300, y la

significancia bilateral es de 0,020, lo que sugiere que hay una relacién estadisticamente

significativa entre estas dos dimensiones. Esto implica que los estudiantes que tienen un

estilo de aprendizaje pragmatico tienden a mostrar un mejor desempefio en la resolucién de

este tipo de problemas.
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IV. DISCUSION

Los estilos de aprendizaje desempefian un rol importante en la forma en que los
estudiantes abordan el aprendizaje de las matematicas. Segin Restrepo et al. (2021), estos
estilos se componen de una amalgama de caracteristicas biolégicas, motivacionales, sociales
y ambientales que influyen en la interpretacion, procesamiento, retencion y almacenamiento
de la informacién por parte de un individuo. Esta singular combinacién de elementos
contribuye a la manera tnica en que cada persona aprende y procesa cognitivamente la

informacion.

Los resultados encontrados sugieren que la forma en que un individuo aborda el
proceso de aprendizaje, influenciada por sus estilos particulares, puede tener un impacto
considerable en su habilidad para comprender y asimilar conceptos matemdticos. Las
implicaciones de esta correlacién pueden ser relevantes tanto en el @mbito educativo como
en la adaptacion de estrategias de ensefianza. Por lo tanto, es fundamental que los educadores
reconozcan la diversidad de estilos de aprendizaje presentes en sus estudiantes y consideren
esta variabilidad al disefiar métodos de ensefianza de las matemadticas. Al hacerlo, se puede
fomentar un entorno de aprendizaje mis inclusivo y efectivo, teniendo en cuenta las
preferencias individuales de los estudiantes. Ademas, los resultados respaldan la idea de que
abordar las diferencias en los estilos de aprendizaje puede contribuir positivamente al

rendimiento en el aprendizaje de las matematicas.

El objetivo general de la investigacién buscd determinar la relacion entre los estilos
de aprendizaje y el desempefio en matemadticas en estudiantes de dos instituciones educativas
publicas en Cajabamba. Siguiendo la teoria de Honey y Mumford (1995), que destaca la
importancia de comprender como los estudiantes se relacionan con los procesos de
aprendizaje, se empleo el coeficiente de correlacién de Spearman para analizar la asociacion
entre los estilos de aprendizaje y el aprendizaje de la matematica. Los resultados, con un
coeficiente de correlacion de 0,442 y una significancia bilateral de 0,000, indican de manera
concluyente una relacién estadisticamente significativa entre estas dos variables,
respaldando la necesidad de considerar los estilos de aprendizaje en la ensefianza de las

matematicas.

En ese sentido, la presente investigacién coincide con Puentes (2022), quien encontré

una correlacién alta y positiva entre estilos de aprendizaje y el rendimiento académico en
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aateméticas (rs= 0907 y p < 0.01). Asimismo, se concuerda con Castafieda (2022), cuyo
coeficiente de correlacién de Spearman fue de 0,319 con una significancia de 0,138.
Ademas, se alinea con Calvo (2021), que identificé correlaciones moderadas entre estilos de
aprendizaje y rendimiento académico en matematicas, con coeficientes que oscilaron entre
0,40 y 0,59 utilizando la prueba Tau-c de Kendall. Finalmente, Huancapaza (2019) reportd
una correlacién positiva y significativa de 0408 con Ha significancia de 0,000. La
consistencia en los resultados entre estos estudios respalda la idea de que mejorar los estilos

de aprendizaje estd asociado con un mejor rendimiento en matematicas.

Las implicaciones practicas de estas comparaciones son significativas para la
ensefianza de las matematicas. Los educadores pueden utilizar estos hallazgos para adaptar
sus métodos de ensefianza, teniendo en cuenta los estilos de aprendizaje preferidos por los
estudiantes. La correlacion positiva identificada refuerza la idea de que la personalizacién
de la ensefianza, al alinearse con los estilos de aprendizaje individuales, podria mejorar la
comprensién y el rendimiento en matemdticas. Ademds, la base estadistica de estos
resultados, confirma la solidez de la relacién identificada. En conclusion, la investigacion
no solo contribuye a la comprension tedrica, sino que también ofrece datos estadisticos
solidos que respaldan la importancia de considerar los estilos de aprendizaje en la ensefianza

de las matematicas en entornos educativos.

Entre los objetivos especificos se buscé determinar la relacién entre el estilo activo
y la resolucién de problemas relacionados con cantidades en estudiantes de dos instituciones
educativas publicas de Cajabamba en 2023. La teorfa que sustenta la investigacion se basa
en el concepto de "estilo activo", que implica la participacién directa y sin preconcepciones
en nuevas experiencias, fomentando la improvisacién, la exploracién audaz y la accién

espontidnea (Alonso et al., 2007).

Los resultados obtenidos revelan una correlacién positiva significativa entre la
dimensién "estilo activo" y '"resuelve problemas de cantidad", con un coeficiente de
correlacion de Spearman (rho) de 0,427 y una significancia bilateral de 0,001. Este hallazgo
sugiere una relacion estadisticamente significativa entre el estilo activo de los estudiantes y

su capacidad para resolver problemas relacionados con cantidades.

Al comparar estos resultados con antecedentes previos, se coincide con la

investigacion de Puentes (2022), quien también encontré una relacién estadisticamente alta
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y positiva entre el estilo activo y la resolucion de problemas de cantidad (rs=0,822,p <0,01).
A diferencia de Castafieda (2022), cuyos resultados no mostraron una relacién significativa
(rho = 0,144, p > 0,05), y Calvo (2021), que respalda la asociacién entre el estilo activo y
los logros de problema de cantidad (p = 0,00). Ademas, los hallazgos de Huancapaza (2019)
(rho =0,399, p <0,05) y Olano y Vasquez (2023) (correlacion = 0,693) respaldan la idea de
una relacién positiva y significativa entre el estilo activo y la resolucién de problemas de
cantidad. En términos generales, los resultados observados en esta investigacién refuerzan
la evidencia de que el estilo activo de aprendizaje estd asociado de manera positiva y
significativa con la capacidad de los estudiantes para resolver problemas relacionados con
cantidades, corroborando y ampliando el conocimiento existente en la materia. Cabe resaltar
que, si bien el valor de rho refleja una correlacién positiva, la magnitud moderada sugiere
que otros factores pueden influir también en la resolucién de problemas relacionados con
cantidades. Por ende, futuras investigaciones podrian profundizar en la identificacion y
andlisis de estos factores para obtener una comprensién mas completa de la dindmica entre

el estilo activo y las habilidades de resolucién de problemas en el dmbito educativo.

La presente investigacion tuvo como segundo objetivo determinar la relacion entre
el estilo reflexivo y la resolucion de problemas relacionados con regularidades,
equivalencias y cambios en estudiantes. El marco tedrico se fundamenté en el "estilo
reflexivo", caracterizado por la observacion detallada y 1a recopilacién meticulosa de datos,
describiendo a quienes lo adoptan como ponderados, concienzudos, receptivos, analiticos y

pacientes (Alonso et al., 2007).

..

Los resultados revelaron una correlacioén positiva significativa entre la dimens
"estilo reflexivo" y "resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio", con'g:
coeficiente de correlacién de Spearman (rho) de 0,301 y una significancia bilateral de 0,020.
Este hallazgo sugiere una relacion estadisticamente significativa entre el estilo reflexivo de
los estudiantes y su habilidad para resolver problemas vinculados a regularidades,

equivalencias y cambios.

Al contrastar estos resultados con antecedentes previos, se evidencian similitudes y
discrepancias. Coincide con Puentes (2022), cuyos hallazgos respaldan la relacién positiva
entre el estilo reflexivo y la resolucién de problemas de equivalencia (rs= 0,872, p <0,01).
A diferencia de Castafieda (2022), que no encontrd una relacion significativa (rho = 0400,

p > 0,05) entre el estilo reflexivo y el rendimiento en matematicas. Calvo (2021) y Olano y
57




Vasquez (2023) respaldan la relacion entre el estilo reflexivo y la resolucion de problemas,
con coeficientes de correlacion de 0,564 y 0,721 respectivamente, destacando la
consistencia, aunque con magnitudes diferentes. Por otro lado, Huancapaza (2019) muestra
una correlacion débil pero significativa (rho = 0461, p = 0,000), respaldando la tendencia
positiva entre el estilo reflexivo y el logro de aprendizaje en matemadticas a través de la
resolucién de problemas de forma. Por ello, los resultados de la presente investigacion
concuerdan con la literatura existente al respaldar la relacién positiva entre el estilo reflexivo

y la resolucion de problemas relacionados con regularidades, equivalencias y cambios.

La investigacion tuvo como tercer objetivo determinar la relacion entre el estilo
tedrico y la resolucién de problemas relacionados con formas, movimientos y localizaciones
en estudiantes. La teoria del "estilo tedrico" se basé en la conceptualizacidn abstracta y el
proceso deductivo, caracterizando a quienes lo siguen por un enfoque metddico,
pensamiento l6gico, objetividad, capacidad critica, asi como estructuracion y planificacion

minuciosa (Alonso et al., 2007).

Los resultados revelaron una correlacién positiva significativa entre la dimensial
" M Eyud " n . . . . . "
estilo tedrico” y "resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién", con un
coeficiente de correlacién de Spearman (rho) de 0,337 y una significancia bilateral de 0,008.
En términos précticos, se infiere una asociacion positiva entre el estilo tedrico de aprendizaje
y la capacidad de los estudiantes para resolver problemas relacionados con formas,
movimientos y localizaciones en matemiticas, indicando que aquellos con un estilo tedrico

tienden a tener un mejor rendimiento en la resolucién de este tipo de problemas.

Al comparar estos resultados con antecedentes previos, se observan diversas
tendencias en la literatura. Coincide con Puentes (2022), cuyos hallazgos respaldan la
relacién positiva y moderada entre el estilo tedrico y la resolucién de problemas de forma
(rs= 0,743, p < 001). A diferencia de Castaiieda (2022), que no encuentra una relacién
significativa (rho = 0,053, p > 0,05) entre el estilo tedrico y el rendimiento en matemadticas.
En este sentido, los resultados de la presente investigacion concuerdan con la literatura
existente al respaldar la relacién positiva entre el estilo teérico y la resolucién de problemas
relacionados con formas, movimientos y localizaciones. Calvo (2021) y Olano y Vésquez
(2023) respaldan la relacion entre el estilo tedrico y los logros de aprendizaje, con
coeficientes de correlacion de 0437 y 0,618 respectivamente, reforzando la consistencia de

estos hallazgos. Aunque Huancapaza (2019) muestra una correlacion débil pero significativa
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(rho=0,514,p =0,000), destacando la tendencia positiva entre el estilo tedrico y el logro de

aprendizaje en matematicas.

La investigacién tuvo como objetivo determinar la relacién entre el estilo pragmatico
y la resolucién de problemas relacionados con la gestion de datos e incertidumbre en
estudiantes. El "Estilo Pragmadtico" se caracteriza por centrarse en la experimentacion activa
y la bisqueda de aplicaciones practicas. Quienes adoptan este estilo son experimentadores,

pricticos, directos, realistas y técnicos (Alonso et al., 2007).

Los resultados de la correlacién entre la dimensidn "estilo pragmitico” y "resuelve
problemas de ges&én de datos e incertidumbre" indican una correlacién positiva
significativa, con un coeficiente de correlacion de Spearman (rho) de 0,300 y una
significancia bilateral de 0,020. En términos practicos, esto sugiere una asociacion positiva
entre el estilo de aprendizaje pragmadtico de los estudiantes y su capacidad para resolver
problemas relacionados con la gestion de datos e incertidumbre en matemdticas. Los
estudiantes que adoptan un estilo pragmatico tienden a exhibir un mejor desempefio en la

resolucidn de este tipo de problemas.

Al comparar estos resultados con antecedentes previos, se observan coincidencias y
discrepancias. Puentes (2022) sefialé una relacion alta y positiva entre el estilo pragmatico y
la gestién de datos (rs= 0,850, p < 0,01), mientras que Castafieda (2022) no encuentra una
relacion significativa (rho = 0,056, p > 0,05) entre el estilo pragmatico y el rendimiento en
matemdticas. Esta discrepancia sugiere que otras variables podrian influir en el rendimiento
académico, siendo un llamado a explorar mas a fondo dichos factores. Por otro lado, Calvo
(2021) respalda la relacién entre el estilo pragmatico y la gestién de datos, con un coeficiente
de correlacion de 0,564, indicando una asociacion moderada. Huancapaza (2019) muestra
una correlacién débil pero significativa (rtho = 0486, p = 0,000), mientras que Olano y
Visquez (2023) confirman una relacién positiva y significativa, con un valor de correlacién

de 0,785.

En general, los resultados de la presente investigacién concuerdan con la literatura al
respaldar la relacion positiva entre el estilo pragmatico y la resolucién de problemas

relacionados con la gestion de datos e incertidumbre en matemdticas.
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V. CONCLUSIONES

Primera.- Se concluyé que hubo una correlacion positiva significativa entre los
estilos de aprendizaje y el aprendizaje de la matemadtica (rho=0.442; p= 0,000). Esto indicé

una relacion estadisticamente significativa entre estas dos variables.

Segunda.- Se concluyé que la dimensién "estilo activo" estd positivamente
correlacionada de manera significativa con la capacidad de resolver problemas de cantidad.
El coeficiente de correlacion fue 0427, con una significancia p= 0,001, sugiriendo una

relacion estadisticamente significativa entre estas dimensiones.

Tercera.- Se concluyé que la dimension "estilo reflexivo” mostrd una correlacion
positiva significativa con la habilidad para resolver problemas de regularidad, equivalencia
y cambio. El coeficiente de correlacion rho=0,301, con una significancia p= 0,020,

indicando una relacidn estadisticamente significativa entre estas dos dimensiones.

Cuarta.- Se concluyé que la dimension "estilo tedrico” estuvo positivamente
correlacionada de manera significativa con la resolucién de problemas de forma,
movimiento y localizacion. El coeficiente rho=0,337, y la significancia bilateral p=0,008,

evidenciaron una relacion estadisticamente significativa entre estas dimensiones.

Quinta.- Se concluyé que la dimension "estilo pragmatico” presentd una correlacion
positiva significativaacon la capacidad de resolver problemas de gestion de datos e
incertidumbre. Con un coeficiente de correlacion de Spearman (rho) de 0,300 y una
significancia bilateral de 0,020, se sugiere una relaci6én estadisticamente significativa entre

estas dos dimensiones.
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V1. RECOMENDACIONES

Primera: Dada la variabilidad en las preferencias de estilos de aprendizaje entre los
estudiantes, se sugiere realizar un estudio mds profundo para identificar las caracteristicas
especificas de los métodos de ensefianza que mejor se adaptan a cada grupo, permitiendo asi

una personalizacién mas efectiva de las estrategias pedagogicas.

Segunda: Considerando la divergencia en las preferencias de estilos de aprendizaje,
se recomienda explorar en investigaciones futuras las posibles causas y factores subyacentes
que influyen en la adaptabilidad de algunos estudiantes a métodos mds activos. Esto podria

proporcionar informacién valiosa para desarrollar estrategias de ensefianza mds inclusivas.

Tercera: Dada la tendencia hacia enfoques reflexivos y analiticos en una parte
significativa de la poblacién estudiantil, serfa beneficioso investigar la eficacia de estrategias
especificas que fomenten el desarrollo de estas habilidades cognitivas. Esto podria incluir la
implementacidon de actividades especificas o programas disefiados para fortalecer estas

preferencias de aprendizaje.

Cuarta: Considerando la inclinacién hacia métodos de aprendizaje mis tedricos y
conceptuales en ciertos estudiantes, se sugiere investigar en profundidad las estrategias
pedagbgicas que pueden potenciar estas preferencias. La identificacion de enfoques

efectivos podria contribuir a optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Quita: Dada la preferencia por métodos de aprendizaje mas pragmdticos en una
proporcién significativa de la poblacién estudiantil, serfa valioso explorar la implementacién
de enfoques pedagégicos que fomenten la aplicacién prdctica de los conocimientos
adquiridos. Esto podria incluir la integracion de proyectos o actividades que vinculen la

teoria con situaciones del mundo real.
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ANEXOS

Anexo 1. Instrumentos de recoleccién

Cuestionario Honey- Alonso de Estilos de Aprendizaje Simplificado (CHAEA 32)

Nombres y Apellidos:
Sexo: Masculino ( ) Femenino ( )

Grado:

Seccion:

Instrucciones:

A continuacion, se presenta una serie de items vinculados al tema de investigacion. Por
favor, sefiale su eleccion mediante una "X" en la columna que corresponda a la alternativa
que considere mas adecuada. Las respuestas varian desde 1, que representa "Muy Baja",
hasta 5, que significa "Muy Alta". Si la afirmacién se adapta a un grado intermedio,

seleccione el nimero correspondiente junto a cada item.

Muy baja

Baja
Moderada
Alta

Muy alta

| k| | B =

N | Estilos de aprendizaje 1]2[3[4]5
D1: Estilo active

1 | Muchas veces actiio sin mirar las consecuencias.

2 | La mayoria de las veces expreso abiertamente cémo me
siento.

3 | Me gusta afrontar la vida espontineamente y no tener que
planificar todo previamente

4 | Me siento incomodo con las personas calladas y demasiado
analiticas.

5 | Aporto ideas nuevas y espontineas en los grupos de
discusion.

6 | Me gusta buscar nuevas experiencias.

7 | Con frecuencia soy una de las personas que mds anima las
fiestas.

8 | Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.
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D2: Estilo reflexivo

9 | Cuando poseo cualquier informacidn, trato de interpretarla
bien antes de manifestar alguna conclusion.
10 | Antes de tomar una decision estudio con cuidado sus ventajas
¢ inconvenientes.
11 | Soy cauteloso/a a la hora de sacar conclusiones
12 | Prefiero contar con el mayor ndmero de fuentes de
informacién. Cuantos mas datos retina para reflexionar,
mejor.
13 | Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una
decision.
14 | Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.
15 | El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.
D3: Estilo tedrico
16 | Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el
estudio, haciendo ejercicio regularmente.
17 | Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas
18 | Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y
sistemas de valores. Tengo principios y los sigo.
19 | Tiendo a ser perfeccionista
20 | Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.
21 | Con frecuencia miro hacia adelante para prever el futuro.
21 | Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y
teorfas en que se basan.
23 | Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden
D3: Estilo pragmatico
24 | Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.
25 | Me gustan mds las personas realistas y concretas que las
tedricas.
26 | Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor
practico.
27 | En las reuniones apoyo las ideas pricticas y realistas.
28 | A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mds
précticas de hacer las cosas.
29 | Me gusta experimentar y aplicar las cosas.
30 | Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los
temas.
31 | Me impaciento con las argumentaciones irrelevantes e
incoherentes en las reuniones.
32 | Compruebo antes si las cosas funcionan realmente
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Instrumento de evaluacién: Prueba diagnéstica de matematica

Nombres y Apellidos:

Sexo: Masculino ( ) Femenino ( ) (marca con una X el lugar que corresponda)

Grado: Seccion:

Dimensionl: problemas de cantidad.

1. Los panes Chutas son originarios del cusco. Estos se caracterizan por ser panes muy grandes de
forma circular.

Juana quiere repartir 4 de estos panes entre sus tres sobrinos, de tal forma que cada uno reciba la
misma cantidad de pan. Aproximadamente, ;Qué cantidad le corresponde a cada uno de sus
sobrinos?

a) ; de pan chuta.

b) % de pan chuta.

c)l % de pan chuta.

d) 1 é de pan chuta.

.. . 1 . . .
2. Carlos compro cierta cantidad de panes. Puso Ide esa cantidad sobre una bandeja y dejo el resto

de panes en la bolsa. ; Cudntos panes dejo Carlos en la bolsa?

a) 8 panes. -
b) 6 panes.
c) 4 panes. "'_C","
d) 2 panes. d @
q
3. La masa de una pastilla suele expresarse en gramos (g) o miligramos (mg). ; A cudntos gramos
equivale la masa de la pastilla mostrada?

a) 0.325 gramos
b) 3.25 gramos

c) 32.5 gramos /

d) 325 gramos —
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4. La ciudad de Machu Picchu es uno de los lugares més visitados del Pert por turistas nacionales y
extranjeros. Durante el 2019, aproximadamente, 4 000 turistas al dia visitaron este lugar. De esta

. 4 . . P . . . . .
cantidad, los - eran turistas extranjeros. Segin esta informacion, (Cudntos turistas extranjeros,

aproximadamente, visitaron diariamente la ciudadela de Machu Picchu en el 20197
a) 800 turistas.

b) 1 200 turistas.

¢) 2 300 turistas.

d) 4 000 turistas.

5. Este cuadro es una unidad que ha sido dividida en 100 partes iguales. Algunas de esas partes se
han pintado de color gris. Observa.

De este cuadrado, ;Cudl de las siguientes expresiones representa la parte pintada de color gris?
a) 4.

b)0.4.

c) 0.04.

d) 0.004.

6. Pedro tiene 15 %kilogramos de azicar en su tienda. Con esta cantidad de azdcar, el armard bolsas
de %kg de aziicar cada una. ;Cudntas bolsas como médximo pudo armar Pedro?

a) 15 bolsas.

b) 30 bolsas.

¢) 31 bolsas.

d) 32 bolsas.

7. Teresa repartid este chocolate entre sus hermanos. Ella le dio % de chocolate a Miguel, i de

chocolate a Diego y se quedd con el resto. ;Qué parte del chocolate repartié Teresa entre sus
hermanos?

a) é del chocolate.

b) % del chocolate.




c) £ del chocolate.
12

d) Z del chocolate.
12

8. Un grifo ofrece distintos tipos de gasolina a los siguientes precios.

Teresa abastece su camioneta de combustible comprando 6 galones de gasolina tipo B, si paga con
100 soles, ; Cudnto recibird de vuelto?

a) S/17.50.
b) $/22.50.
o) S/28.50.
d) $/37.50.

9. Luis observa la siguiente oferta en una tienda de ropa.

CASA
g’s‘ CoN
DE DESCUENTQ

Sin descuento, esta casaca cuesta 8/ 80, por lo que Luis comenta: **Voy a comprar la casaca, ya que por ella
pagaré solo S/ 55 luego del descuento™.

(Es correcto lo que dice Luis? (marca tu respuesta con una X)

Si
No

(Por qué? Explica tu respuesta.
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Dimensién 2: problemas de regularidad Equivalencia y Cambio.

1. En las paredes de un coliseo deportivo, se colocaron maydlicas como estas.

Las maydlicas se colocaron siguiendo la siguiente secuencia.

APV 4AD-Y €A

L Lugrl Legsr ) Lged Lugwr3 LugerG Luger7 Lgwr B Logard Logir 10 Logee T Luger'Z Loger T Luger ™

Tal como se observa, las maydlicas del lugar 11, 12,y 13, se han salido de su lugar. De acuerdo a la
secuencia mostrada, ; Cudl de los siguientes grificos corresponden a las maydlicas que faltan?

® AV
2 PV
e V<A

o [€aD]

2. Un grupo de amigos quiere aprovechar la siguiente oferta. Observa.

Luego de ver la oferta, ellos deciden comprar 8 helados, ;Cudntos pagardn por todos estos helados?

a) 40 soles.
b) 20 soles.
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c) 16 soles.
d) 10 soles.

3. Luis ahorra su dinero en una alcancia. El primer dia deposita S/ 10. A partir del segundo dia,
deposita en la alcancia S/ 2 diarios. La siguiente tabla registra el ahorro de Luis al transcurrir los dias.

hJ

un

Ahorrototal (S8H | 10

S

A partir de esta situacién, ; Cudnto habrd ahorrado Luis en el dia 127

a) S/22.
b) S/ 24.
©) S/ 32.
d) S/ 40.

4. Un grupo de 48 personas se presentd a diversos puestos de trabajo ofrecidos por una empresa. La
cantidad de mujeres que se presentaron a estos puestos de trabajo triplicd a la cantidad de varones.

Segiin esta informacién, ; Cudntas mujeres se presentaron a estos puestos de trabajo?

a) 16 mujeres.
b) 24 mujeres.
¢) 36 mujeres.
d) 44 mujeres.

5. Laimagen muestra como una maestra cuelga las hojas de trabajo de sus estudiantes con gancho.

En una tabla se registra la cantidad de hojas colgadas y de ganchos que ella utiliza.

Cantidad de hojas
de trabajo

Cantidadde
ganchos utilizados

(V)

Si ha utilizado 32 ganchos, ;Cudntas hojas de trabajo habr4 utilizado 1a maestra?

76




a)
b)
c)
d)

66 hojas.
15 hojas.
12 hojas.
8 hojas

6. Lucia y su familia van al circo. Al sacar sus cuentas ella observa que:

'i]._i] ‘ ‘ pagania 20 soles

Pero st COmpra

;Cudnto pagaria por tres dulces y una entrada?

a)
b)
c)
d)

10 soles.
12 soles.
14 soles.
16 soles.

7. Resuelve la siguiente ecuacion: 4 (x +1) =28

;Cuil es el valor de x?

a) 25.
b) 23.
c) 8.
d) 6.

8. Una mafana Laura recogié los huevos de su granja y los recogié en envases como este. Observa.

Con todos los huevos que recogié Laura pudo completar solo 10 de estos envases v sobraron algunos

huevos. De esta situacion, Jaime dice: “entonces Laura recogio mas de 60 huevos”.

77




;Cudl de los siguientes valores comprobarias que lo que dice Jaime es incorrecto?

a) 62 huevos.
b) 64 huevos.
¢) 65 huevos.
d) 67 huevos.
9. La siguiente tabla nos muestra la cantidad de agua que se va almacenando en un depdsito al

transcurrir el tiempo.
4 ' 5 \
10 ‘ 12 ‘ B

Tiempo (minutos) T‘ 3
Cantidad de agua 6 =)
(itros) l

A partir de esta informacién, José interpreta que la cantidad de agua que hay en el depdsito es
proporcional al tiempo transcurrido. ya que esta cantidad aumenta a medida que el tiempo aumenta.

;Cémo le explicarias a José que la cantidad de agua que hay en el depdsito no es proporcional al
tiempo transcurrido? Utiliza ejemplos para realizar tu explicacién
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Dimension 3: problemas de forma, Movimiento y localizacion.

1. Francisco utilizo cubitos de igual tamafio para construir un cubo grande. Mas tarde, desarmé este
cubo grande y, con todos los cubitos, construyé un nuevo sélido. ; Cudl serd ese nuevo sdlido?

—% ® =9
b o

2. La siguiente imagen muestra el disefio de una rampa apropiada para discapacitados.

a
|

De acuerdo a esta informacion, ; Cudnto medira el dngulo de elevacion A7
a) 11°
b) 30°
) 60°
d) 79°
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3. Une con una linea cada tridngulo con la propiedad que lo caracteriza.

Uno oe sus anguios
internos es cbtusa

I Todos sus anGuilos
- RIS SOT gUICCS.

-
- Uno de sus 3nguios

internos es recto
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4. Observa el siguiente sélido.

St

(Cudl serd la vista lateral de este s6lido?

1 LB
| - S
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5. Sobre una cuadricula, Gloria dibuja rectingulos cuyas dimensiones (largo y ancho) tienen
valores enteros. Por ejemplo, dibuja un rectingulo como el mostrado que tiene un drea de 8u2 y un

perimetro de 12u, observa.

fu

A partir de esta situacién, Gloria comenta: “si duplico el drea de este rectingulo, entonces su perimetro

también se duplicara”.
;estds de acuerdo con Gloria? (marca tu respuesta con una X)

Si
No

;Por qué? Justifica tu respuesta utilizando ejemplos.
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6.En las zonas cercanas al rio Amazonas, las casas se construyen sobre pilotes de madera. Liz dibuja
de manera correcta el momento en el que, en un dia soleado, su casa de refleja en este dfa.

;Cudl de las siguientes imdgenes representa el dibujo realizado por Liz?

&)

Casa

Rio

Refleio

Casa

Rio

Refieio

R0
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Dimension 4: problemas de gestion de datos e incertidumbre.

1. En la siguiente tabla se muestra la cantidad de turistas extranjeros que se encuentran

hospedados en el hotel “Sumaq”.

- Pais de origen Cantidad de turistas

Para esta situacion, ;Cudl de los siguientes grificos
extranjeros hospedados en el hotel?

Canadd B
Mexico 4
lapon 12

representa correctamente la cantidad de turistas
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Paisde  Cantidad
origen  deturistas
Canals | 9080
México | 00
per | eeeee

--------------

Covds | o0e
Mexeo | 90
Japon LR ]

..............

..............

..............

--------------

Paisde  Cantidad
origen | deturistas

IEJ CCanada | @@
Méxkco )
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2. El siguiente grafico muestra la cantidad de pacientes (nifos y ninas) que han sido tendidos en la
posta medica de la comunidad, durante los meses de enero a abril del 2019.

Pacientes atendidos en la posta médica de una comunidad,
durante los meses de enero a abril de 2019

Mes
Enero Fetreso Mar 20 Abri

D Nifias . NS

A partir de esta informacidn, ;Cudl de las siguientes afirmaciones es correcta?

a) En enero se atendié a 20 nifios mds que a nifias.

b) En marzo se atendié al doble de pacientes que en enero.

c¢) En febrero y marzo se llegé a atender hasta 100 pacientes.
d) En abril y enero se atendid a la misma cantidad de pacientes.

3. Un grupo de dirigentes se han reunido para decidir en qué lugar del Perd se realizard la proxima
final del campeonato juvenil de véley. Se tiene 4 ciudades a escoger: Cuzco, Arequipa, lima o
Cajamarca.

Estas fueron sus respuestas.

1. CUSCO 11 AREQUIPA
2. AREQUIPA 12. CUSCO
3. AREQUIPA 13, AREQUIPA

il 4. CATAMARCA 14. CUSCO
5. AREQUIPA 15. CATAMARCA
6. LIMA 16. LIMA
7. CATAMARCA 17. AREQUIPA
8. AREQUIPA 18, LIMA
9. CUSCO 19. AREQUIPA
10. LIMA | 20, cusco

;Cudl serd la ciudad que representa la moda de este conjunto de datos?

a) Cajamarca.
b) Arequipa.
c¢) Cusco.
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d) Lima.

4. Jaime lanza un vaso de descartable hacia arriba. Esta gira en el aire y, luego de unos segundos.
cae sobre una mesa. Segin esta informacién, ; Cdmo habri quedado el vaso sobre la mesa?

E] Es seguro que e vaso haya
Quedado as

| CJ £5 posible que & vaso haya
quedado a5

quedado ast

[.b—J £s posible que ¢ vaso haya

} £5 imposible que & vaso haya

Quediado ast
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Anexo 2. Ficha técnica

a) Instrumento CHAEA - 32 simplificada

CARACTERISTICAS

Nombre original del instrumento

CHAEA -32 simplificada

Autor y aiio

Vega y Patino (2013)

Objetivo del instrumento

Recolectar informacién sobre el estilo
de aprendizaje.

Usuarios:

Los estudiantes de dos instituciones
publicas en Cajabamba.

Forma de administracién o modo de | Individual.

aplicacién

Validez Mg. José Ag.ur.ltl’n Medina Aliaga
Mg. José Trinidad Julca Crespin
Mg. Paul Johanson Albarrin

Confiabilidad 0.997 (Alfa de Cronbach)
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b) Ficha técnica de la prueba diagnéstica de matemaitica

CARACTERISTICAS

Nombre original del instrumento

Prueba diagndstica de matematica

Autor y aiio

Elaboracién propia

Vera (2023)

Objetivo del instrumento

Recolectar informacion sobre el nivel de
conocimiento en matematica.

Usuarios:

Los estudiantes de dos instituciones

publicas en Cajabamba.

Forma de administracion o modo de | Individual.

aplicacidén

Valider Mg. José Aguntin Medina Aliaga
Mg. José Trinidad Julca Crespin
Mg. Paul Johanson Albarrdn

Confiabilidad

Kr—-20=0.733
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Anexo 4: carta de presentacion.

“AflO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO”

CARTA N*437-2023/UCT-FH

Dirigido a: Roberto Vladimir Valdivia Sanchez

Director de la I.E.- Andrés Avelino Ciceres - Tabacal - Cajabamba
CAJAMARCA

De mi especial consideracion:

Trujillo, 09 de octubre del 2023

Es propicia la oporhmidad para saludarle muy cordialmente y a la vez hacerle llegar un

cordial saludo.

Ante usted presento, al Br. Jhonattan Maritin Vera Albarrdn, de la Carera de

EDUCACION SECUNDARIA CON MENCION EN LA ESPECIALIDAD DE MATEMATICA ¥ FISICA
. de la Facultad de Humanidades, de la Universidad Catolica de Trwjillo “Benedicto XVI”, quien
desea realizar su trabajo de nwvestigacion denommada “ESTILOS DE APRENDIZAJE Y

APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES DE DOS INTITUCIONES EDUCATIVAS

PUBLICAS DE CAJABAMBA, 2023 en su mmstitucion los dias lunes 09 v martes 10 de octubre

del afio 2023, con el proposito de aplicar sus instrumentos, siendo un requisito inportante

para la validez y confiabilidad de su tesis, con el fin de poder obtener su titulo profesional

Me despido de usted con las muestras de mi més alta consideracion y respeto a su persona.

Muy respetuosamente,

Dra.

ANA GERALDINE SILVA BALAREZO

Decana de la Facultad de Humanidades

Universidad Catélica de Trujillo

Carretera Panamericana Norte Km. 555, Meche - Trujillo - Perd @ www.uctedu_pe
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4 UCT

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILIOD

“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO”

Trujillo, 09 de octubre del 2023

CARTA N°438-2023/UCT-FH

Dirigido a: Lunber Alberto Roncal Vasquez

Director de la L.E.- “Ricardo Palma — Chaquicocha -- Cajabamba
CAJAMARCA

De mi especial consideracion:

Es propicia la oportunidad para saludarle muy cordialmente y a la vez hacerle llegar un
cordial saludo.

Ante usted presento, al Br. Jhonattan Marttin Vera Albarrdn, de la Carmrera de
Educacién Secundaria con mencion en la Especialidad de Matemdtica y Fisica , de la
Facultad de Humamdades, de la Umversidad Catohea de Tnullo “*Benedicto XVI”, quien desea
realizar su trabajo de investigacion denominada “ESTILOS DE APRENDIZAJE Y APRENDIZAJE
DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES DE DOS INTITUCIONES EDUCATIVAS PUBLICAS DE
CAJABAMBA, 2023” en su institucion los dias miércoles 11 v jueves 12 de octubre del ano
2023, con el proposito de aplicar sus mstrumentos, siendo un requisito importante para la

validez y confiabilidad de su tesis, con el fin de poder obtener su titulo profesional.

Me despido de usted con las muestras de mi mas alta consideracion y respeto a su persona

Muy respetuosamente,

Dra. MARIANA GERALDINE SILVA BALAREZO
Decana de la Facultad de Humanidades
Universidad Catélica de Trujillo

9 Carretera Panamericana Norte Km. 555, Moche - Trujillo - Perd @ www.uct.edu pe
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Anexo 5. Carta de autorizacién emitida por la entidad que faculta el recojo de datos

T
e "y,

\ Qe DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION ST,
ol 4 UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL CAJABAMBA n ~e

(s INSTITUCION EDUCATIVA "ANDRES AVELINO CACERES” 1> ggg

i TABACAL - CACHACHI B CAIAMARCHE,
MIMSTERSO BE EDUCAEION “Afo de la Unidad, lo Poz v el Desarrollo” i 7

Tabacal, 09 de octubre del 2023

CARTA DE AUTORIZACION N° 001-2023-D-IE”AAC-T”

Dirigido: Jhonattan Marttin Vera Albarran
Estudiante de la Universidad Catélica de Trujillo
Cajabamba

De mi especial consideracion;

Es ;_)ropiua la oportunidad para saludarle muy cordiaimente y a la vez comunicar
lo siguiente:

Mediante la presente, AUTORIZO a usted aplicar los instrumentos de recojo de
datos concerniente al trabajo de investigacion "ESTILOS DE APRENDIZAJE Y
APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES DE DOS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS PUBLICAS DE CAJABAMBA, 2023" en la
institucién educativa “Andrés Avelino Caceres’ de Tabacal- Cajabamba,
programado para el dia lunes 09 y martes 10 del presente mes, con el fin de
obtener su titulo profesional.

Me despido de usted con las muestras de mi mas alta consideracién y respeto a
su persona.

Muy respetuosamente,

RVVS/Dir.
wumen/SecC,
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MINISTERIO DE EDUCACION
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION
UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL CAJABAMBA
LE. “RICARDO PALMA” CHAQUICOCHA
Cédigo Modular 0727750

“Aiio de la Unidad, 1a Paz y el Desarrollo”

Chaquicocha, 10 de octubre del 2023

CARTA DE AUTORIZACION N° 001-2023-D-IE “RP-C-Ch
=g s At JURIZALIUN N U01-2023-D-1E “RP-C-Ch

Dirigido: JThonattan Marttin Vera Albarran

Estudiante de la Universidad Catélica de Trujillo

Cajabamba

De mi especial consideracion:

Es propicia la oportunidad para saludarle muy cordialmente y a la vez comunicar lo

siguiente:

Mediante la presente, AUTORIZO a usted aplicar los instrumentos de recojo de datos
concerniente al trabajo de investigacion “ESTILOS DE APRENDIZAJE Y
APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES DE DOS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS PUBLICAS DE CAJABAMBA, 2023" en la
institucién educativa “Ricardo Palma™ de Chaquicocha-Cajabamba, programado para el

dia miércoles 11 y jueves 12 del presente mes, con el fin de obtener su titulo profesional.

Me despido de usted con las muestras de mi més alta consideracion y respeto a su

persona.

Muy respetuosamente,

96




Anexo 6. Consentimiento informado

4 UCT

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO

ANEXO N° 01
CONSENTIMIENTO INFORMADO
Trujillo, 09/ 10/ 2023
Roberto Vladimir Valdivia Sdnchez
Director
LE. Andrés Avelino Ciceres-Tabacal
Presente.

Es grato dirigirme a usted para expresarle mis saludos y al mismo tiempo presentar
a: Br. Jhonattan Marttin Vera Albarrdn, estudiante del programa de estudios de Educacion
Secundaria con Mencién en la Especialidad de Matemitica y Fisica de la Facultad de
Humanidades, quien desarrolla el proyecto de tesis titulado: “ESTILOS DE
APRENDIZAJES Y APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES DE
DOS INSTITUCIONES EDUCATIVAS PUBLICAS DE CAJABAMBA, 2023", con la
asesoria del Dr. Héctor Israel Veldsquez Cueva.

Para ello requieren la autorizacion y acceso para aplicar el (los) instrumento (s):
Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje Simplificado (CHAEA 32) y
Prueba diagnostica de Matemqitica a los participantes de la muestra de estudiantes de la
LE. Andrés Avelino Céceres - Tabacal y la divulgacién de la filiacién de la entidad con
las caracteristicas de la misma,

Conocedores de su alto espiritu de colaboracién con la investigacion que
redundard no solo en la identificacion y planteamiento de solucion a una problematica
concreta, sino que al mismo tiempo permitird el desarrollo de esta tesis que conduzea ala
obtencion del Titulo profesional de Licenciado en Educacion, para el (los) Bachiller (es)
presentado (s) lineas arriba.

Agradeciendo su atencién a la presente. Atentamente,

Dr. Héctor Israel Veldsquez Cueva
ASESOR

Pd. El presente documento deberi ser firmado y sellado por la persona a la que se dirige o consentimiento, como signo de
autorizacion del mismo.

CODIGO DE ETICA DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA

@ Carretera Panamericana Norte Km. 555, Moche - Trujillo - Perd @ www.uct.edu.pe
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4 UCT

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO

ANEXO N° 01
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Trujillo, 11/ 10/ 2023

Lunber Alberto Roncal Vasquez
Director

LE. Ricardo Palma - Chaquicocha
Presente. —

Es grato dirigirme a usted para expresarle mis saludos y al mismo tiempo presentar
a: Br. JThonattan Marttin Vera Albarrdn, estudiante del progr:
Secundaria con Mencidn en la Especialidad de Matemitica y Fisica de la Facultad de
Humanidades, quien desarrolla el proyecto de tesis titulado: “ESTILOS DE
APRENDIZAJES Y APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES DE
DOS INSTITUCIONES EDUCATIVAS PUBLICAS DE CAJABAMBA, 20237, con la
asesoria del Dr. Héctor Israel Veldsquez Cueva,

ma de estudios de Educacion

Para ello requieren la autorizacién y acceso para aplicar el (los) instrumento (s):
Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje Simplificado (CHAEA 32) y
Prueba diagndstica de Matematica a los participantes de la muestra de estudiantes de la
LLE. Ricardo Palma - Chaquicocha y la divulgacion de la filiacién de la entidad con las
caracteristicas de la misma.

Conocedores de su alto espiritu de colaboracion con la investigacion que
redundard no solo en la identificacion y planteamiento de solucion a una problemitica
concreta, sino que al mismo tiempo permitiri el desarrollo de esta tesis que conduzea a la
obtencién del Titulo profesional de Licenciado en Educacion, para el (los) Bachiller (es)
presentado (s) lineas arriba.

Agradeciendo su atenci6n a la presente. Atentamente,

Dr. Héctor Israel Velasquez Cueva
ASESOR

Pd. El presente documento deberi ser firmado y sellado por la persona a la que se dirige of consentimiento, como signo de
autorizaciin del mismo,

CODIGO DE ETICA DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA

@ Carretera Panamericana Norte Km. 555, Moche - Trujillo - Perd @ www.uct.edu.pe
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Anexo 7. Asentimiento informado

UNIVERSIDAD CATY -A DE TRUILIO

ANEXO 07 ASENTIMIENTO INFORMADO

Te estamos invitando a participar en el proyecto de investigacion: “ESTILOS DE
APRENDIZAJE Y APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES DE
DOS INSTITUCIONES EDUCATIVAS PUBLICAS DE CAJABAMBA, 2023

Lo que te proponemos hacer es diligencia unos cuestionarios de manera andnima y
confidencial, cuya contestacion dura aproximadamente (90 min). Te solicitamos responder
sinceramente la informacién para que la investigacion arroje resultados vilidos. La
administracion se realizard en ¢l colegio donde (estudias o laboras) actualmente.

Tu participacion en este estudio es completamente voluntaria, si en algin momento
te negaras a participar o decidieras retirarte, esto no te generard ningtin problema, ni tendrd
consecuencias a nivel institucional, ni académico, ni social.

El equipo de investigacion que dirige el estudio lo conforman: los bachilleres Br. Jhonattan
Marttin Vera Albarrin, de la Facultad de Humanidades de la Universidad Catdlica de
Trujillo “Benedicto XVI”.

La informacién suministrada por mi serd confidencial. Los resultados podrin ser
publicados o presentados en reuniones o eventos con fines académicos sin revelar datos de
identificacion de los participantes.

En bases de datos, todos los participantes serdn identificados por un cddigo que serd
usado para referirse a cada uno. Asf se guardari el secreto profesional de acuerdo con lo
establecido en la Ley de Proteccién de Datos Personales N® 29733 de 2013 y su reglamento
aprobado por Decreto Supremo N® 003-2013-JUS, que rige en nuestro pafs.

Asi mismo, declaro que fui informado suficientemente y comprendo que tengo
derecho a recibir respuesta sobre cualquier inquietud que tenga sobre dicha investigacion,
antes, durante y después de su ejecucion; que tengo el derecho de solicitar los resultados de
los cuestionarios y pruebas que conteste durante la misma. Considerando que los derechos
que tengo en calidad de participante de dicho estudio, a los cuales he hecho alusién
previamente, constituyen compromisos del equipo de investigacion responsable del mismo,
me permitimos informar que asiento, de forma libre y espontdnea, mi participacion en el
mismo.

En constancia de lo anterior, firmo el presente documento, en la ciudad de Tabacal, el dia
09, del mes de octubre de 2023,

Firma _ )
Nombre: Jhonattan Marttin Vera Albarrin
Documento de identificacion No. 44577259

rretera Panamericana Norte Km. 555, Moche - Trujillo - Perd @ wwwuct.edu pe
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4 UCT

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO

Investigador 1: Jhonattan Marttin Vera Albarrin
Documento de Identidad: 44577259

Correo institucional o personal: jhomarve @outlook.com

Asesor de la facultad de Humanidades: Héctor Israel Veldsquez Cueva
ORCID: http:/forcid.org/0000-0002-4953-3452
Correo institucional: h.velasquez @uct.edu.pe

Universidad Catélica de Trujillo *Benedicto XVI”
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ANEXO 07 ASENTIMIENTO INFORMADO

I'e estamos invitando a participar en el proy : : “ESTILOS DE
APRENDIZAJE Y APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES DE
DOS INSTITUCIONES EDUCATIVAS PUBLICAS DE CAJABAMBA, 2023 ",

Lo que te proponemos hacer es diligencia unos cuestionarios de manera anénima y

confidencial, cuya contestacion dura aproximadamente (90 min). Te solicitamos responder

sinceramente la informa
admi

n para que la investigacion arroje resultados vidlidos. La
ion se realizari en el colegio donde (estudias o laboras) actualmente.

Tu participacion en este estudio es completamente voluntaria, si en algiin momento
te negaras a participar o decidieras retirarte, esto no te generard ningiin problema, ni tendrd
consecuencias a nivel institucional, ni académico, ni social.

El equipo de investigacion que dirige el estudio lo conforman: los bachilleres Br. Jhonattan
Marttin Vera Albarrin, de la Faculiad de Humanidades de la Universidad Catdlica de
Trujillo “Benedicto XVI™.

La informacién suministrada por mi serd confidencial. Los resultados podrin ser
publicados o presentados en reuniones o eventos con fines académicos sin revelar datos de
identificacion de los participantes.

En bases de datos, todos los participantes serdn identificados por un cidigo que serd
usado para referirse a cada uno. Asi se guardari el secreto profesional de acuerdo con lo
establecido en la Ley de Proteccién de Datos Personales N® 29733 de 2013 y su reglamento
aprobado por Decreto Supremo N® 003-2013-JUS, que rige en nuestro pais.

Asi mismo, declaro que fui informado suficientemente y comprendo que tengo
derecho a recibir respuesta sobre cualquier inguietud que tenga sobre dicha investigacion,
antes, durante y después de su ejecucion: que tengo el derecho de solicitar los resultados de
los cuestionarios y pruebas que conteste durante la misma. Considerando que los derechos
que tengo en calidad de participante de dicho estudio, a los cuales he hecho alusién
previamente, constituyen compromisos del equipo de investigacion responsable del mismo,
me permi
mismo.

nos informar que asiento, de forma libre y espontinea, mi participacién en el

En constancia de lo anterior, firmo el presente documento, en la ciudad de Chaquicocha, el
dia 11, del mes de octubre de 2023,

Firma

Nombre: Jhonattan Mar Vera Albarrin
Documento de identificacion No. 44577259

arretera Panamericana Norte Km. 555, Moche - Trujillo - Perd @ www.uct.edupe
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4 UCT

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLD

Investigador 1: Jhonattan Marttin Vera Albarrin
Documento de Identidad: 44577259

Correo institucional o personal: jhomarve @outlook.com

Asesor de la facultad de Humanidades: Héctor Israel Velasquez Cueva
ORCID: http:/forcid.org/0000-0002-4953-3452
Correo institucional: h.velasquez @uct.edu.pe

Universidad Catélica de Trujillo *Benedicto XVI”
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Anexo 9: Validacién de Expertos.

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

PRESENTACION A JUICIO DE EXPERTO

Estimado Validador: José Agustin Medina Aliaga

Me es grato dirigirme a usted, a fin de solicitar su colaboracién como experto para validar
los instrumentos que adjunto denominado:
Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje Simplificado (CHAEA 32) y Prueba
Diagndstica de Matemética, disefiado por el Br. Jhonattan Marttin Vera Albarrdn, cuyo propdsito
es medir sus instrumentos, el cual serd aplicado a estudiantes de Primer y Segundo grado de
Educacion Secundaria en las LE. Andrés Avelino Ciceres — Tabacal y Ricardo Palma
Chagquicocha, por cuanto considero que sus observaciones, apreciaciones y acertados aportes
serdn de utilidad.
El presente instrumento tiene como finalidad recoger informacién directa para la investigacion
que se realiza en los actuales momentos, titulado:
“ESTILOS DE APRENDIZAJES Y APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN
ESTUDIANTES DE DOS INSTITUCIONES EDUCATIVAS PUBLICAS DE CAJABAMBA,
2023
Tesis que serd presentada a la Universidad Catdlica de Trujillo, como requisito para obtener el
Titulo Profesional de: Licenciado en Educacién Secundaria con mencion en Matemitica y Fisica.
Para efectar la validacidn del instrumento, usted deberd leer cuidadosamente cada
enunciado y sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden seleccionar una,
varias o ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y profesional del actor que responda
al instrumento. Se le agradece cualquier sugerencia referente a redaccion, contenido, pertinencia

y congruencia u otro aspecto que se considere relevante para mejorar el mismo.

Gracias por su aporte

'y
- '!“.194}“’7 ¢

Jhonattan Marttin Vera Albarrdn
DNI: 44577259
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

Instrucciones de Evaluacién de items: Coloque en cada casilla de valoracién la letra o letras
correspondiente al aspecto cualitativo que, segtin su criterio, cumplc o tributa cada ftem a medir
los aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:

MA = Muy adecuado / BA= Bastante adecuado / A = Adecuade / PA= Poco adecuade / NA= No adecunado

Categorias a evaluar: Redaccion, contenido, congruencia y coherencia en relacién a la variable
de estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas Valoracién Observaciones
N Items MA | BA | A | PA | NA
Muchas veces actio sin mirar las consecuencias.
1 X
La mayoria de las veces expreso abiertamente cdmo me siento,
X
3 Me gusta afrontar ki vida espontincamenie y no tener que X
planificar todo previamente
4 Me siento incomodo con las personas calladas y demasiado x
analiticas
5 Aporto ideas nuevas ¥ espontineas en los grupos de discusion. X
6 Me gusta buscar nuevas experiencias X
7 Con frecuencia soy una de las personas que mis anima las fiestas. X
8 | Suclo dejarme llevar por mis intuiciones. X
9 Cuando poseo cualquier inﬁmnuriffn. trato de interpretarla bien x
antes de manifestar alguna 1
10 Antes de tomar una decision estudio con cuidado sus ventajas ¢ | x
inconvenientes.
11 Soy cautelosoda a la hora de sacar conclusiones X
12 Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacion, | x
Cuantos mis datos retina para reflexionar, mejor.
13 Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una [ x
decisidn.
Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.
14 yp X
15 El trabajar a iencia me llena de satisfaccién y orgullo. X
16 Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio, X
haciendo gjercicio regularmente.
Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas
17
18 Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de
wvalores. Tengo principios y los sigo.
19 Tiendo a ser perfeccionista X
20 Siempre trato de conscguir conclusiones ¢ ideas claras., X
21 Con frecuencia miro hacia adelante para prever el futuro. x
2 Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias x
en gue se basan.
23 | Si trabajo en grupo procuro gue se siga un método y un orden X
24 Tengo fama de decir lo que piense claramente y sin rodeos, X
25 Me gustan mis las personas realistas y concretas que las ted x
26 | Juzgo con frecuencia las ideas de los deniis por su valor prictico. X
oy En las reuniones apoyo las ideas pricticas v realistas, X
28 A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mds | x
priicticas de hacer las cosas.
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

Me gusta experimentar y aplicar las cosas, X

30 Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas. X

31 | Me impaciento con as argumentaciones irmclevantes e | x
- incoherentes en las reuniones.

32 Compruebo antes si las cosas funcionan realmente X

Total: 32

Evaluado por: (Apellidos y Nombres) José Agustin Medina Aliaga

/
D.N.L: 26955671 Fecha: 12/09/23 Firma: y ,@L -
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

Instrucciones: Marque con una X en donde corresponde, que segtin su criterio, Si cumple o No
cumple, la coherencia entre dimensiones ¢ indicadores de la variable en estudio.

Variahle Dimensiones Indicadores N de item COHERENCIA
SI NO

- Espontinco,
- Descubridor
- Amiesgado
- Animador.

Estilo activo 1-8 X

Estilos d i - Exhaustivo
“stilos de aprendizajes R i
Estilo reflexivo Rece P_"m
- Analitico

- Ponderado,

- Légico

- Critico

- Estructurado
- Metddico.

Estilo tedrico 16-23 X

- Experimentado

- Direclo

Estilo Pragmitico - Eficaz 24-32 X

- Realista
Prictico

-Expresiones numéricas

Problemas de -Estimacidn y calculo 1-9 X
cantidad -Relaciones numéricas
o Problemas de -Expresiones algebraicas
Aprendizaje  de la 5 .
. regularidad, -Reglas generales X
matemdtica ival P - = E = 10-18
equivalencia y -Cambio y equivalencia
cambio
-Formas geométricas
Problemas de forma, | -Orientacién del espacio
movimiento ¥ -Argumenta afirmaciones 19-24 X
localizacicn
Problemas de gestion | -Grificos y estadisticas
de datos e ~Comprension de conceptos 25-28 X

incertidumbre -Sustentar conclusiones

Evaluado por: (Apellidos y Nombres) José Agustin Medina Aliaga

D.NLL: 26955671 Fecha: 12/09/23 Firma:
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, José Agustin Medina Aliaga, con Documento Nacional de Identidad N° 26955671 |, de
profesion Licenciado en Educacion, grado académico de Magister en Administracion de la
Educacion , con codigo de colegiatura A01533720, labor que ¢jerzo actualmente como docente,

en la Institucion Educativa Emblemdtica “José Gdlvez” - Cajabamba .

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento
denominado Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje Simplificado (CHAEA 32)
cuyo propasito es medir los Estilos de Aprendizaje, a los efectos de su aplicacion a estudiantes
de primer y segundo grado de educacion secundaria en la LE. Andrés Avelino Ciceres - Tabacal
y la LE. Ricardo Palma — Chaquicocha.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los fiems, concluyo en las siguientes

apreciaciones,

Criterios evaluados Valoracion positiva Valoracion negativa
MA (3) BA(2) | A(D PA NA
Calidad de redaccién de los items. X

Amplitud del contenido a evaluar.

X
Congruencia con los indicadores. X
X

Coherencia con las dimensiones.

Apreciacion total:
Muy adecuado ( X ) Bastante adecuado ( ) A= Adecuado ( ) PA=Poco adecuado ( )
No adecuado ()

Cajabamba, a los 12 dfas del mes de septiembre del 2020

1
Apellidos y nombres: José Agustin Medina Aliaga DNI: 26955671 Firma: WM
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Instrucciones de Evaluacién de items: Coloque en cada casilla de valoraci6n la letra o
letras correspondiente al aspecto cualitativo que, segin su criterio, cumple o tributa cada item a

medir los aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:
MA = Muy adecuado / BA= B, el do /A = Ady do / PA= Poco adecuado / NA= No adecuado

Categorias a evaluar: Redaccién, contenido, congruencia y coherencia en relacidn a la variable
de estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas Valoraciéon Observaciones

Ne Items MA | BA | A | PA | NA

Los panes Chutas son originarios del cusco. Estos se caracterizan X
por ser panes muy grandes de forma circular, Juana quiere repartir
1 4 de estos panes entre sus tres sobrinos, de tal forma que cada uno
reciba la misma cantidad de pan. Aproximadamente, ;Qué
cantidad le comesponde a cada uno de sus sobrinos?

Carlos comprd cierta cantidad de panes. Puso 1/4 de esa cantidad x
2 sobre una bandeja y dejo el resto de panes en la bolsa. ; Cudintos
panes dejo Carlos en la bolsa?

La masa de una pastilla suele expresarse en gramos (g) o x
3 miligramos (mg). (A cudntos gramos equivale la masa de la

pastilla H

La ciudad de Machu Picchu es uno de los lugares mds visitados |y
del Penii por wiristas nacionales y extranjeros. Durante el 2019,
aproximadamente, 4 000 wristas al dia aron este lugar. De esta

4 cantidad, los 4/5 eran turistas extranjeros. Segin esta informacidn,
iCudntos  turistas  extranjeros,  aproximadamente,  visitaron
diariamente la ciudadela de Machu Picchu en el 20197
Este cuadro es una unidad que ha sido dividida en 100 paries | x

5 | iguales. Algunas de esas partes se han pintado de color gris,

Observ

Pedro tiene 15 3/4 kilogramos de azicar en su tienda. Con esta | x

6 cantidad de azicar, el armard bolsas de 1/2 kg de azicar cada una.

£ Cudntas bolsas como midximo pudo armar Pedro?

Teresa repartid este chocolate entre sus hermanos. Ella le dio 1/3 X

7 de chocolate a Miguel, 1/4 de chocolate a Diego y se quedd con el
resto, ;Qué parte del chocolate repartié Teresa enire sus

hermanos?

Un grifo ofrece distintos tipos de gasolina a los siguientes precios. X
8 Teresa abastece su ¢ de © [ 6

galones de gasolina tipo B, si page con 100 soles, (Cudnto recibird

de vuelto?

Luis observa la siguiente ofenta en una tienda de ropa. X
9 Sin descuento, esta casaca cuesta 5/ 80, por lo que Luis comenta:

“Voy a comprar la casaca, ya que por ella pagaré solo S/ 55 luego
del descuenta™. ;Es correcto lo que dice Luis?
En las paredes de un coliseo deportive, se colocaron maydlicas x
como esias. Las mayélicas se colocaron s endo la siguiente
10 secuencia, Tal como se observa, las maydlicas del lugar 11, 12, v
13, se han salido de su lugar. De acuerdo a la secuencia mostrada,
£ Cudl de los siguientes grificos corresponden a las mavélicas que
faltan?
Un grupo de amigos quiere aprovechar la sigmente oferta. x
11 | Observa. Luego de ver la oferta, ellos deciden comprar 8 helados,
Cuidntos pagarin por todos estos helados?
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Luis ahorra su dinero en una alcancia, EI pimer dia deposita S/ 10. | x
12 | A partir del segundo dia, deposita en la alcancia S/ 2 diarios, La
siguiente tabla registra el ahorro de Luis al transcurrir los dias.
Un grupo de 48 personas se presentd a diversos puestos de trabajo X
ofrecidos por una empresa. La cantidad de mujeres que se
13 | presentaron a estos puesios de wabajo triplico a la cantidad de
varones. Segiin esta informacién, ; Cudntas mujeres se presentaron
a estos puestos de trabajo?
La imagen muestra como una maestra cuelga las hojas de rabajo | x
14 de sus estudiantes con gancho. En una tabla se registra la cantidad
de hojas colgadas y de ganchos que ella utiliza. Si ha utilizado 32
ganchos, ; Cudntas hojas de trabajo habri utilizado la macstra?
Lucia y su familia van al circo, Al sacar sus cuentas clla observa X

15 | que:
£ Cuinio pagaria por tres dulces y una entrada?

16 Resuelve la siguiente ecuacion: 4 (x +1) = 28 X
i Cuil es el valor de x?
Una mafiana Laura recogid los huevos de su granja y los recogié | x

en envases como este. Observa,
Con todos los huevos que recogid Laura pudo completar solo 10
17 de estos envases v sobraron algunos huevos. De esta situacion,
Jaime dice: “entonces Laura recogid mis de 60 huevos™.
£ Cuiil de los siguientes valores comprobarfas que lo que dice Jaime
s incorrecto?
La siguiente tabla nos muestra la cantidad de agua que se va X
almacenando en un depdsito al transcurrir el tempo.
A partir de esta informacidn, José interpreta que la cantidad de
18 agua gque hay en_el depasito es pmpu_niunu] al tiempo transcurrido,

ya que esta cantidad aumenta a medida que el tiempo aumenta,
£ Camo le explicarfas a José que la cantidad de agua que hay en el
depésito no es proporcional al tiempo ido? Utiliza
ejemplos para realizar w explicacion
Francisco utilizo cubitos de igual tamafio para construir un cubo X
19 | grande. Mis tarde, desarmé este cubo grande y, con todos los
cubitos, construyd un nuevo sélido, ; Cudl serd ese nuevo sdlido
La siguiente imagen muestra el disefio de una rampa apropiada | x
20 para discapacitados.

De acuerdo a esta informacidn, ;Cudnto medird el dngulo de

elevacién A7

21 Une con - una linea cada tridngulo con la propiedad que lo | x
caracteriza,

22 Observa el siguicnte sélido, x

£ Cudl serd la vista lateral de este sélido?
Sobre una  cuadricula, Gloria  dibuja  rectingulos  cuyas X
dimensiones (largo y ancho) tienen valores enteros. Por ejemplo,
dibuja un rectingulo como el mostrado que tiene un drea de 8u2 y
23 | un perimetro de 12u, observa,

A partir de esta situacion, Gloria comenta: “si duplico el drea de
este rectingulo, entonees su perimetro también se duplicard”.
Lestis de acverdo con Gloria?

En las zonas cercanas al rio A las casas se X
sobre pilotes de madera. Liz dibuja de manera correcta el momento
24 | en el que, enun dia soleado, su casa de refleja en este dia.

£ Cuil de las siguientes imdgenes representa el dibujo realizado por
Liz?

En la siguiente tabla se muestra la cantidad de wr
que se encuentran hospedados en el hotel “Sumag
25 | Para esta siwacién, ;Cudl de los siguientes grificos representa
correctamente la cantidad de wristas extranjeros hospedados en el
hotel?
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El siguiente grafico muestra la cantidad de pacientes (nifos ¥ | x
nifias) que han sido tendidos en la posta medica de la comunidad,
durante los meses de enero a abril del 2019,

A partir de esta informacidn, (Cudl de las siguientes afirmaciones
es correcta?

a) En enero se atendid a 20 nifios mds que a nifias.

by En marzo se atendid al doble de pacientes que en enero,
) En febrero y marzo se llegd a atender hasta 100
pacientes

d En abril y enero se atendio a la misma cantidad de
pacientes.

27

Un grupo de dirigentes se han reunido para decidir en qué lugar X
del Peni se realizard la préxima final del campeonato juvenil de
voley. Se tiene 4 ciudades a escoger: Cuzeo, Areguipa, lima o
Cajamarca

Estas fueron sus respucstas.

¢ Cudl serd la ciudad que representa la moda de este conjunto de
datos?

28

Jaime lanza un vaso de descartable hacia amiba. Esta giraen el aire X
y. luego de unos segundos, cae sobre una mesa. Segin esta
informacion, ; Como habri quedado el vaso sobre la mesa?

Total: 32

Evaluado por: (Apellidos y Nombres) José Agustin Medina Aliaga

D.NLL: 26955671 Fecha: 12/09/23 Firma:
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, José Agustin Medina Aliaga, con Documento Nacional de Identidad N° 26955671 . de
profesion Licenciado en Educacién, grado académico de Magister en Administracién de la
Educacion , con codigo de colegiatura A01533720, labor que ¢jerzo actualmente como docente,

en la Institucion Educativa Emblematica “José Galvez™ - Cajabamba .

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento
denominado Prueba Diagndstica de Matemitica cuyo proposito es medir el Aprendizaje de la
Matemitica, a los efectos de su aplicacion a estudiantes de primer y segundo grado de educacion
secundaria en la LE. Andrés Avelino Ciceres — Tabacal y la LE. Ricardo Palma - Chaquicocha

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes

apreciaciones.
Criterios evaluados Valoracion positiva Valoracion negativa
MA (3) BA(2) | A(D) PA NA
Calidad de redaccién de los items. X
Amplitud del contenido a evaluar, X
Congruencia con los indicadores. X
Coherencia con las dimensiones. X

Apreciacion total:
Muy adecuado ( X ) Bastante adecuado ( ) A= Adecuado ( ) PA=Poco adecuado ( )
No adecuado ( )

Cajabamba, a los 12 dias del mes de septiembre del 2020

Apellidos y nombres: José Agustin Medina Aliaga DNI: 26955671 Firma:
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PRESENTACION A JUICIO DE EXPERTO

Estimado Validador: José Trinidad Julca Crespin

Me es grato dirigirme a usted, a fin de solicitar su colaboracion como experto para validar
los instrumentos que adjunto denominado:
Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje Simplificado (CHAEA 32) y Prueba
Diagndstica de Matemdtica, diseiiado por el Br. Jhonattan Marttin Vera Albarrin, cuyo propdsito
es medir sus instrumentos, el cual serd aplicado a estudiantes de Primer y Segundo grado de
Educacion Secundaria en las LE. Andrés Avelino Cdceres — Tabacal v Ricardo Palma
Chaguicocha, por cuanto considero que sus observaciones, apreciaciones y acertados aportes
serdn de utilidad.
El presente instrumento tiene como finalidad recoger informacién directa para la investigacion
que se realiza en los actuales momentos, titulado:
“ESTILOS DE APRENDIZAJES Y APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN
ESTUDIANTES DE DOS INSTITUCIONES EDUCATIVAS PUBLICAS DE CAJABAMBA,
2023
Tesis que serd presentada a la Universidad Catélica de Trujillo, como requisito para obtener el
Titulo Profesional de: Licenciado en Educacién Secundaria con mencién en Matematica y Fisica.
Para efectuar la validacién del instrumento, usted deberd leer cuidadosamente cada
enunciado y sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden seleccionar una,
varias o ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y profesional del actor que responda
al instrumento. Se le agradece cualquier sugerencia referente a redaccion, contenido, pertinencia

¥ congruencia u otro aspecto que se considere relevante para mejorar el mismo.
Gracias por su aporte
| — LA
- - |I 44‘5/' &

Jhonattan Marttin Vera Albarrin
DNI: 44577259
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UICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

Instrucciones: Marque con una X en donde corresponde, que segin su criterio, Si cumple o No
cumple, la coherencia entre dimensiones e indicadores de la variable en estudio.

Variahle Dimensiones Indicadores N de item COHERENCIA
SI NO
- Espontineo.
Estilo activo = Lesuidor 1-8 X
- Arriesgado
- Animador.
— dihi - Exhaustivo
“stilos de aprendizajes . . R tiv
Estilo reflexivo e 915 X
- Analitico
- Ponderado.
- Ldgico
. s e - Critico
“stilo tedric -23
Estilo tedrico . Eiachibads 16 X
- Metddico.
- Experimentado
- Directo
Estilo Pragmdtico - Eficaz 24-32 X
- Realista
- Prictico
-Expresiones numéricas
P“’b]"f"“” de -Estimacién y caleulo 1-9 X
cantidad -Relaciones numéricas
- Problemas de -Expresiones algebraicas
(\Pmnd']f'a-lc e 1o regularidad, -Reglas generales 10-18 X
malcnatica equivalencia y -Cambio y equivalencia
cambio
-Formas geométricas
Problemas de forma, | -Orientacién del espacio
movimiento y -Argumenta afirmaciones 19-24 X
localizacion
Problemas de gestion | -Grifices y estadisticas
de datos ¢ -Comprensidn de conceptos 25-28 X
incertidumbre -Sustentar conclusiones

Evaluado por: (Apellidos y Nombres) José Trinidad Julea Crespin

D.N.L: 26935387 Fecha: 12/09/23 Firma:
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Instrucci de Evaluacién de items: Coloque en cada casilla de valoracién la letra o letras
correspondiente al aspecto cualitativo que, segiin su criterio, cumple o tributa cada {tem a medir
los aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:

MA = Muy adecuado / BA= Bastante adecuado /A = Adecuado / PA= Poco adi do / NA= No adl !

Categorias a evaluar: Redaccion, contenido, congruencia y coherencia en relacidn a la variable
de estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas Valoracion Observaciones
N* Items MA | BA | A | PA | NA
Muchas veces actio sin mirar las consecuencias.
1 Much: o sin mirar | i X
2 | Camayoria de las veces capreso abiertamente como me sienio, X
3 Me gusia alrontar la vida esponi@ineamenic y no iener que X
= planificar todo previamente
4 Me siento incémodo con las personas calladas vy demasiado X
analiticas
5 Aporto ideas nuevas ¥ espontineas en los grupos de discusion. x
6 | Me gusta buscar nucvas experiencias X
7 Con frecuencia soy una de las personas que més anima las fiestas. |y
] Suelo dejarme llevar por mis intuiciones. x
9 Cuando poseo cualquier informacién, trato de interpretarla bien X
antes de alguna (¥
10 Antes de wmar una decision estwdio con cuidado sus ventajas ¢ X
inconvenientes.
11 | Soy cauteloso/a a la hora de sacar conclusiones X

12 Prefiero contar con ¢l mayor nimero de fuentes de informacion. x
Cuantos més datos retina para reflexionar, mejor,
13 Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una | x

decisidn.
14 | Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas x
15 El trabajar a iencia me llena de satisfaccidn y orgullo. X

16 Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estdio, |

haciendo ejercicio regularmente.

17 | Prefiero las cosas estucturadas a las desordenadas X
18 Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de X
valores. Tengo principios y los sigo.
19 | Tiendo a ser perfeccionista x
20 | Siempre trato de conseguir conclusiones ¢ ideas claras. x
21 | Con frecuencia miro hacia adelante para prever el futuro. x
272 Ante los i trato de d ir los principios v teorias x
en que se basan.
23 Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden x
24 | Tengo fama de decir lo que picnso claramente y sin rodcos. X
25 Me gustan mds las personas realistas y concretas que las tedricas. X
26 | Jvzgo con frecuencia las ideas de los demis por su valor prictico, x
7 En las reuniones apoyo las ideas pricticas y realistas. X
28 A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mids x

pricticas de hacer las cosas.
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Me gusta experimentar ¥ aplicar las cosas, x
30 | Pienso que debemos legar pronto al grano, al meollo de los temas. X
31 Me impaciento con las  argumentaciones irrelevantes e | x
- incoherentes en las reuniones.
32 Compruebo antes si las cosas funcionan realmente

X
Total; 32

Evaluado por: (Apellidos y Nombres) José Trinidad Julca Crespin

D.N.L: 26935387 Fecha: 12/09/23
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, José Trinidad Julca Crespin, con Documento Nacional de Identidad N° 26935387, de
profesién Licenciado en Educacion, grado académico de Magister en Ciencias de la Educacion
Superior , con cddigo de colegiatura AO1538958, labor que ejerzo actualmente como docente, en
la Institucién Educativa 82287 Ex 118 -Cajabamba .

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento
denominado Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje Simplificado (CHAEA 32)
cuyo proposito es medir Estilos de Aprendizaje, a los efectos de su aplicacion a estudiantes de
primer y segundo grado de educacion secundaria en la LE. Andrés Avelino Cdceres - Tabacal y
la LE. Ricardo Palma — Chaquicocha.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las signientes

apreciaciones.

Criterios evaluados Valoracidn positiva Valoracion negativa
MA (3) BA(2) | A(D PA NA
Calidad de redaccion de los items. X

Amplitud del contenido a evaluar.

X
Congruencia con los indicadores, X
X

Coherencia con las dimensiones.

Apreciacion total:
Muy adecuado ( X ) Bastante adecuado ( ) A= Adecuado( ) PA=Poco adecuado ( )
No adecuado ( )

Cajabamba, a los 12 dias del mes de septiembre del 2020

Apellidos y nombres: José Trinidad Julca Crespin  DNI: 26935387 Firma:
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Instrucciones de Evaluacion de items: Coloque en cada casilla de valoracién la letra o

letras correspondiente al aspecto cualitativo que, segtin su criterio, cumple o tributa cada item a
medir los aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:

MA = Muy adecuado / BA= Bastante adecuado /A = Adecuado / PA= Poco adecuado / NA= No adecuado

Categorias a evaluar: Redaccién, contenido, congruencia y coherencia en relacidn a la variable
de estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas

Valoracion

Observaciones

Ne

Items

MA

BA

PA

NA

Los panes Chutas son originarios del cusco. Estos se canacterizan
por ser panes muy grandes de forma circular. Juana quiere repartir
4 de estos pancs entre sus tres sobrinos, de tal forma que cada uno
reciba la misma cantidad de pan. Aproximadamente, ;Qué
cantidad le corresponde a cada uno de sus sobrinos?

Carlos comprd cierta cantidad de panes. Puso 1/4 de esa cantidad
sobre una bandeja y dejo el resto de panes en la bolsa, | Cudntos
panes dejo Cardos en la bolsa?

La masa de una pastilla svele expresarse en gramos () o
miligramos (mg). (A cudntos gramos equivale la masa de la

pastilla T

La ciudad de Machu Picchu es uno de los lugares mis visitados
del Pend por turistas nacionales y extranjeros. Durante el 2019,
aproximadamente, 4 000 wristas al dia visitaron este lugar. De esta
cantidad, los 4/5 cran wiristas jeros. Segin esta infi

(Cuidintos  wuristas  extranjeros, aproximadamente.  visitaron

diariamente la ciudadela de Machu Picchu en el 20197

Este cuadro es una unidad gue ha sido dividida en 100 partes
iguales. Algunas de esas partes se han pintado de color gris.
Observa.

Pedro ticne 15 34 kilogramos de azicar en su ticnda. Con csta
cantidad de azicar, el armard bolsas de 12 kg de azticar cada una,
Cudintas bolsas como madximo pudo armar Pedro?

Teresa repartid este chocolate entre sus hermanaos. Ella le dio 1/3
de chocolate a Miguel, 1/4 de chocolate a Diego y se quedd con el
resto. ;Qué parte del chocolate repartid Teresa entre sus
hermanos?

Un grifo ofrece distintos tipos de gasolina a los siguientes precios.
Teresa abastece su de i 6
galones de gasolina tipo B, si paga con 100 soles, ;,Cudnto recibird
de vuelta?

Luis observa la siguiente oferta en una tienda de ropa.
Sin descuento, esta casaca cuesta S/ 80, por lo que Luis comenta:
“Voy a comprar la casaca, ya que por ¢lla pagaré solo 8/ 55 lucgo

del descuento”. ; Es correcto lo que dice Luis?

0 deportive, se colocaron maydlicas
ctas. Las maydlicas se col iguiendo la sigui
secuencia. Tal como se observa, las maydlicas del lugar 11, 12,y
13, se han salido de su lugar, De acuerdo a la secuencia mostrada,
| de los sigui grificos comesponden 4 las mayo que
faltan?

Un grupo de amigos quiere aprovechar la siguiente oferta.
Observa. Lucgo de ver la oferta, ellos deciden comprar 8 helados,
;Cuiintos pagardin por todos estos helados?
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Luis ahorra su dinero en una alcancia. EI primer dia deposita 810, | x
12 | A partir del segundo dia, deposita en la alcancia 5/ 2 diasios. La
siguiente tabla registra el ahorro de Luis al transcurir los dias.
Un grupo de 48 personas se presentd a diversos puestos de trabajo X
ofrecidos por una empresa. La cantidad de mujeres que se
13 | presemaron a estos pucstos de wabajo triplice a la cantidad de
varones. Seglin esta informacién, | Cudntas mujeres se presentaron
aestos puestos de rabajo?
La imagen muestra como una maestra cuelga las hojas de trabajo | x
14 de sus estudiantes con gancho. En una tabla se registra la cantidad
de hojas colgadas y de ganchos que ella utiliza. Si ha utilizado 32
ganchos, ; Cudntas hojas de trabajo habrd utilizado la maestra?
Lucia y su familia van al circo. Al sacar sus cuentas clla observa X

15 || que:
£ Cuinto pagaria por tres dulces y una entrada?
16 Resuelve la siguiente ecuacion: 4 (x +1) = 28 x

i Cuil es el valor de x?

na Laura recogit los huevos de su granja y los recogid x

en envases como este. Observa,

Con todos los heevos que recogié Laura pudo completar solo 100

17 de estos envases y sobraron algunos huevos. De esta situacion,

tonces Laura recogié mis de 60 huevos™,

£ Cuidl de los siguientes valores comprobarias que lo que dice Jaime

es incorrecto?

La siguiente tabla nos muestra la cantidad de agua que se va x

almacenando en un depdsito al ranscurrir el tempo,

A partir de esta informacidn, José interpreta que la cantidad de

18 | neunque hay en el depdsito es proporcional al tiempo transcurrido,
ya que esta cantidad aumenta a medida que el tiempo aumenta.

Como le explicarias a José que la cantidad de agua que hay en el

depdsito no es proporcional al tiempo transcurrido? Utiliza

cjemplos para realizar tw explicacidn

Francisco utilizo cubitos de igual tamafio para construir un cubo | x

19 grande. Mis tarde, desarmd este cubo grande y. con todos los

cubitos, construyd un nuevo sélido, (Cudl serd ese nuevo sél

X
20 De acuerdo a esta informacidn, ;Cudnto medird el dngulo de
clevacion A7
21 Une con una linea cada tridngulo con la propiedad que lo x
caraclena,
2 Observa el siguiente sdlido. X

ZCuil seri la vista lateral de este sdlido?
Sobre wna cuadricula, Glona dibuja  rectingulos  cuyas x
dimensiones (largo y ancho) tienen valores enteros, Por ejemplo,
dibuja un rectingulo como el mostrado que tiene un drea de Su2 y
23 un perimetro de 12u, observa.

A partir de esta situacion, Gloria comenta: “si duplico el drea de
este rectingulo, entonces su perimetro también se duplicard™.
gestis de acverdo con Gloria?

En las zonas cercanas al o Amazonas, las casas se construyen X
sobre pilotes de madera. Liz dibuja de manera comecta el momento
24 | en el que, enun dia soleado, su casa de refleja en este dia.
£Cuil de las sigui imd el dibujo realizado por
Liz?

En la siguiente tabla se muestra la cantidad de u
que se encuentran hospedados en el hotel “Sumag
25 Para esta sitwacién, jCuil de los sigui
correctamente la cantidad de wris
hotel?

extranjeros hospedados en ¢l
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El siguiente grifico muestra la cantidad de pacientes (ninos y | x
nifias) que han sido endidos en la posta medica de la comunidad,
durante los meses de encro a abril del 2019,

A partir de esta informacién, (Cudl de las siguientes afirmaciones

es correcta?

26 | En encro se atendié a 20 nifios mis que a nifias.
b) En marzo se atendic al doble de pacientes que en enero.
) En febrero y marzo se llegd a atender hasta 100
pacientes.
d En abril y enero se atendic a la misma cantidad de
pacientes,

Un grupo de dirigentes se han reunido pata decidir en qué lugar | x
del Pert se realizard la préxima final del campeonato juvenil de
voley. Se tiene 4 ciudades a escoger: Cuzco, Arcquipa, lima o
27 | Cajamarca.

[Estas fueron sus respuestas,

;Cudl serd la ciudad que representa la moda de este conjunto de
datos?

Jaime lanza un vaso de descartable hacia arriba. Esta gira en el aire x
28 ¥, luego de unos segundos, cae sobre uma mesa. Segin esta

informacidn, ; Cémo habri quedado el vaso sobre la mesa?

Total:

Evaluado por: (Apellidos y Nombres) Jos¢ Trinidad Julca Crespin

D.N.L: 26935387 Fecha: 12/09/23
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, José Trinidad Julca Crespin, con Documento Nacional de Identidad N° 26935387, de
profesién Licenciado en Educacion, grado académico de Magister en Ciencias de la Educacion
Superior, con cédigo de colegiatura A01538958, labor que ejerzo actualmente como docente, en

la Institucién Educativa 82287 Ex 118 -Cajabamba.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento
denominado Prueba Diagndstica de Matemitica cuyo propdsito es medir el Aprendizaje de la
Matemitica, a los efectos de su aplicacion a estudiantes de primer y segundo grado de educacion
secundaria en la LE. Andrés Avelino Cdceres — Tabacal y 1a LE. Ricardo Palma - Chagquicocha

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los ftems, concluyo en las siguientes

apreciaciones.
Criterios evaluados Valoracién positiva Valoracion negativa
MA (3} BA(2) | A(D) PA NA
Calidad de redaccion de los items. X
Amplitud del contenido a evaluar. X
Congruencia con los indicadores. X
Coherencia con las dimensiones. X

Apreciacion total:
Muy adecuado ( X ) Bastante adecuado ( ) A= Adecuado ( ) PA=Poco adecuado ()
No adecuado ( )

Cajabamba, a los 12 dias del mes de septiembre del 2020

Apellidos y nombres: José Trinidad Julca Crespin  DNI: 26935387 Firma:
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PRESENTACION A JUICIO DE EXPERTO

Estimado Validador: Johanson Albarrdn Paul

Me es grato dirigirme a usted, a fin de solicitar su colaboracion como experto para validar
los instrumentos que adjunto denominado:
Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje Simplificado (CHAEA 32) y Prueba
Diagndstica de Matemiitica, diseiado por el Br. Jhonattan Marttin Vera Albarrdn, cuyo propdsito
es medir sus instrumentos, el cual serd aplicado a estudiantes de Primer y Segundo grado de
Educacién Secundaria en las LE. Andrés Avelino Cidceres — Tabacal y Ricardo Palma
Chaguicocha, por cuanto considero que sus observaciones, apreciaciones y acertados aportes
serin de utilidad.
El presente instrumento tiene como finalidad recoger informacion directa para la investigacion
que se realiza en los actuales momentos, titulado:
“ESTILOS DE APRENDIZAJES Y APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN
ESTUDIANTES DE DOS INSTITUCIONES EDUCATIVAS PUBLICAS DE CAJABAMBA,
2023”
Tesis que serd presentada a la Universidad Catdlica de Trujillo, como requisito para obtener el
Titulo Profesional de: Licenciado en Educacién Secundaria con mencién en Matemdtica y Fisica.
Para efectuar la validacion del instrumento, usted deberd leer cuidadosamente cada
enunciado y sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden seleccionar una,
varias 0 ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y profesional del actor que responda
al instrumento. Se le agradece cualquier sugerencia referente a redaccién, contenido, pertinencia

y congruencia u otro aspecto que se considere relevante para mejorar el mismo.

Gracias por su aporte
e
el f‘,j/“" -

Jhonattan Marttin Vera Albarrdn
DNI: 44577259
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

Instrucciones: Marque con una X en donde corresponde, que segiin su criterio, Si cumple o No
cumple, la coherencia entre dimensiones e indicadores de la variable en estudio.

Variable Dimensiones Indicadores N° de item COHERENCIA
S1 NO
- Espontineo.
Estilo activo i 1-8 X
- Arriesgado
Animador,
—— dizai - Exhaustivo
stilos de aprendizajes B o
Estilo reflexivo REcEpa 9-15 X
Analitico
Ponderado,
Estilo tedrico 16-23 X
MetGdico.
- Experimentado
- Directo
Estilo Pragmiitico - Eficaz 24-32 X
- A
Prictico
-Expresiones numéricas
P“"bl’“'l"“"“ de -Estimacion y caleulo 1-9 X
cantidad -Relaciones numéricas
— Problemas de -Expresiones algebraicas
Apmnd}f"ijc e 5 regularidad, -Reglas generales 10— 18 X
PRI equivalencia y -Cambio y equivalencia
cambio
-Formas geométricas
Problemas de forma, | -Orientacién del espacio
movimiento y -Argumenta afirmaciones 19-24 X
localizacidn
Problemas de gestion | -Grdficos y estadisticas
de datos e -Comprension de conceptos 25-28 X
incertidumt -§ lusiones

Evaluado por: Johanson Albarrin Paul

D.N.L: 41712206 Fecha: 13/09/23 Flrma:, = "1 4
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Instrucciones de Evaluacion de items: Cologue en cada casilla de valoracién la letra o letras
correspondiente al aspecto cualitativo que, segiin su criterio, cumple o tributa cada item a medir
los aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:

MA= Muy adecuado / BA= Bastante adecuado / A = Adecuado / PA= Poco adecuado / NA= No adecuado

Categorias a evaluar: Redaccion, contenido, congruencia y coherencia en relacion a la variable
de estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas Valoracién Observaciones
N* Ttems MA | BA | A | PA | NA
1 Muchas veces actiio sin mirar las consecuencias, X
2 La mayoria de las veces expreso abiertamente edmo me sienio. X
3 Me gusta afrontar la vida espontincamente y no tener que
- planificar todo previamente
4 Me siento incémodo con las personas calladas y demasiado X
5 Aporto ideas nuevas y espontineas en los grupos de discusion, X
6 Me gusta buscar nuevas experiencias X
= Con frecuencia soy una de las personas que més anima las fiestas, X
8 Suelo dejarme Ilevar por mis intuiciones. X
9 Cuando poseo cualquier informacidn, trato de interpretarla bien x
antes de manifestar alguna conclusicn.
10 Antes de tomar una decisidn estudio con cuidado sus ventajas ¢ X
inconvenienies.
11 Soy cautelosofa a la hora de sacar conclusiones X
12 Prefiero contar con el mayor niimero de fuentes de informacidn. X
Cuantos més datos retina para reflexionar, mejor.
13 Me gusta sopesar diversas allernativas antes de tomar una | x
decisidn.
14 Suelo reflexionar sobre los asunios v problemas, X
15 El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion v orgullo. X
16 Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio, X
haciendo ejercicio regularmente.
17 | Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas X
18 Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de | x
valores. Tengo principios y los sigo.
19 Tiendo a ser perfeccionista X
20 | Siempre rato de conseguir conclusiones e ideas claras, X
21 | Con frecuencia miro hacia adelante para prever el futuro, X
272 Ante los aconteci mientos trato de descubrir los principios y teorfas x
- en que se basan.
23 Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden X
24 | Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos, X
25 | Me gustan mis las personas realistas y concretas que las tedricas. X
26 | Juzgo con frecuencia las ideas de los demis por su valor prictico. X
27 | Enlas reuniones apoyo las ideas practicas y realistas. x
28 A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores v mis | x
précticas de hacer las cosas.
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29 | Me gusta experimentar y aplicar las cosas. X

30 Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas, X

31 Me impaciento con las  argumentaciones irrelevantes e X

- incoherentes en las reuniones,

32 | Compruebo antes si las cosas funcionan realmente X
Total: 32

Evaluado por: Johanson Albarrin Paul

D.N.L: 41712206 Fecha: 13/09/23 Firma:
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Instrucciones de Evaluacién de items: Coloque en cada casilla de valoracion la letra o

letras correspondiente al aspecto cualitativo que, segiin su eriterio, cumple o tributa cada item a

medir los aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:
MA= Muy adecuadeo / BA= Bastante adecuado /A = Adecuado / PA= Poco adecuado / NA= No adecuado

Categorias a evaluar: Redaccion, contenido, congruencia y coherencia en relacién a la variable
de estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas Valoracién Observaciones

N* Items MA | BA | A | PA | NA
Los pancs Chutas son originarios del cusco. Estos se caracterizan X
por ser panes muy grandes de forma circular. Juana quiere repartir
1 4 de estos panes entre sus tres sobrinos, de tal forma que cada uno
reciba la misma cantidad de pan. Aproximadamente, ;Qué
cantidad le ¢ T a cada uno de sus sobrinos?

Carlos comprd cierta cantidad de panes. Puso 1/ de esa cantidad X

2 sobre una bandeja y dejo el resto de panes en la bolsa. ; Cudntos
panes dejo Carlos en la bolsa?
La masa de una pastilla suele expresarse en gramos (g) o X
3 miligramos (mg). ;A cudntos gramos equivale la masa de la

1a?

pastilla
La ciudad de Machu Picchu es uno de los lugares mds visitados | x
del Perii por wristas nacionales y extranjeros. Durante el 2019,
4 aproximadamenie, 4 (00 wristas al dia visitaron este lugar. De esta
cantidad, los 4/5 eran turistas extranjeros. Segin esta informacidn,
JCudntos  turistas  extranjeros,  aproximadamente,  visitaron
diariamente la ciudadela de Machu Picchu en el 20197
Este cuadro es una unidad que ha sido divi en 100 partes x
-] iguales. Algunas de esas partes se han pintado de color gris.
Observa.
Pedro tiene 15 3/ kilogramos de azicar en su tienda. Con esta [ x
6 cantidad de anicar, el armard bolsas de 1/2 kg de anicar cada una.
£ Cudntas bolsas como méximo pudo armar Pedro?
Teresa repartié este chocolate entre sus hermanos. Ella le dio 173 x
7 de chocolate a Miguel, 1/4 de chocolate a Diego y se quedd con el
resto, ;Qué parte del chocolate repartio Teresa entre sus
hermanos?
Un grifo ofrece distintos tipos de gasolina a los siguientes precios. X
8 Teresa abastece su cami de combusti lo &
galones de gasolina tipo B, si paga con 100 soles, ;,Cwinto recibird
de vuelio?
Luis observa la siguiente oferta en una tienda de ropa. X
9 Sin descuento, esta casaca cuesta S/ 80, por lo que Luis comenta:
“Vov a comprar 1a casaca, va que por ella pagaré solo 5/ 55 luego
del d " ;Es correcto lo que dice Luis?
En las paredes de un coliseo deportivo, se¢ colocaron mayGlicas x
como estas. Las mayélicas se colocaron siguiendo la siguiente
10 secuencia. Tal como se observa, las maydlicas del lugar 11, 12, ¥
13, s han salido de su lugar. De acuerdo a la secuencia mostrada,
£ Cuil de los siguientes grificos corresponden a las maydlicas que
faltan?
Un grupo de amigos quiere aprovechar la siguiente oferta. X
11 Observa. Luego de ver la oferta, ellos deciden comprar 8 helados,
£Cudintos pagarin por todos estos helados?
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Luis ahorra su dinero en una alcancia. El primer dia deposita 5/ 10. X
12 | A partir del segundo dia, deposita en la alcancia 8/ 2 diarios. La
siguiente tabla registra el ahorro de Luis al transcurrir los dias.
Un grupo de 48 personas se presentd a diversos puestos de trabajo X
ofrecidos por una empresa. La cantidad de mujeres que se
13 | presentaron a estos puestos de trabajo triplicé a la cantidad de
varones. Segin esta informacién, ; Cudntas mujeres se presentaron
4 estos puestos de trabajo?
La imagen muestra como una maestra cuclga las hojas de trabajo | x
14 de sus estudiantes con gancho. En una tabla se registra la cantidad
de hojas colgadas y de ganchos que ella utiliza. Si ha utilizado 32
ganchos, ; Cudntas hojas de trabajo habri utilizado la maestra?
Lucia y su familia van al circo, Al sacar sus cuentas ella observa | x

15 | que:
Cudnto pagaria por wes dulces y una entrada?
16 Resuelve la siguiente ecuacion: 4 (x +1) =28 X

(Cuil es el valor de x7
Una mafiana Laura recogid los huevos de su granja y los recogidé X
en envases como este. Observa.
Con todos los huevos que recogid Laura pudo completar solo 100
17 | de estos envases y sobraron algunos huevos. De esta situacidn,
Jaime dice: “entonces Laura recogio mas de 60 huevos™
£ Cuiil de los siguientes valores comprobarias que lo que dice Jaime
es incomrecto?
La siguiente tabla nos muestra la cantidad de agua que se va | x
almacenando en un depdsito al transcurrir el tiempo.
A partir de esta informacidn, José interpreta que la cantidad de
18 | aemague hay en el depdsito es proporcional al tiempo transcurrido,
ya que esta cantidad aumenta a medida que el tiempo aumenta.
2Como le explicarias a José que la cantidad de agua que hay en el
depésito no es proporcional al tiempo ido? Utiliza
ejemplos para realizar i explicacion
Francisco utilizo cubitos de igual tamafio para construir un cubo X
19 | grande. Mis tarde, desarmé este cubo grande y, con todos los
cubitos, construyd un nuevo sdlido, ; Cudl serd ese nuevo sdlido?
La siguiente imagen muestra el disefio de una rampa apropiada X
20 |par discapacitados.
De acuerdo a esta informacidn, ;Cudnto medird el dngulo de
elevacion A7
21 Une con una linea cada tridngulo con la propiedad que lo X
caracteriza,
2 Observa el siguiente sélido, X
2 Cudil serd la vista lateral de este sdlida?
Sobre una cuadricula, Gloria dibuja rectingulos cuyas | x
dimensiones (largo y ancho) tienen valores enteros. Por ejemplo,
dibuja un rectdingulo como ¢l mostrado que tiene un drea de 8u2 v
23 | un perimetro de 12u, observa,
A partir de esta situacion. Gloria comenta: “s1 duplico el area de

este ang i SUf también se dupl
Jestis de acverdo con Glora?
En las zonas cercanas al rio A las casas se X

Y

sobre pilotes de madera. Liz dibuja de manera correcta el momento

24 | en el que, enun dia soleado, su casa de refleja en este dia.
& Cudl de las sigui i, el dibujo realizad

Liz?

En la siguiente tabla se muestra la cantidad de turistas extranjeros X

que se encuentran hospedados en el hotel “Sumag”.

25 | Para esta siwacidn, ;Cudl de los siguientes grificos representa

correctamente la cantidad de wiristas extranjeros hospedados en el

hotel?

por
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El siguicnte grifico muestra la cantidad de pacientes (nifios y X
nifias) que han sido tendidos en la posta medica de la comunidad,
durante los meses de enero a abril del 2019,

A partir de esta informacidn. ;Cudl de las siguientes afirmaciones
s cormecta?

26 aj En enero se atendid a 20 nifios mds que a nifias.
by En marzo se atendid al doble de pacientes que en enero.
) En febrero y marzo se llegé a atender hasta 100
pacienies.
dy En abril y encro se atendié a la misma cantidad de
pacientes.
Un grupo de dirigentes se han reunido para decidir en qué lugar X
del Peni se realizard la proxima final del campeonato juvenil de
viley. Se tiene 4 cindades a escoger: Cuzco, Arequipa, lima o
27 | Cajamarca,
Estas fueron sus respuestas.
4 Cuiil seri la ciudad que representa la moda de este conjunto de
datos?
Jaime lanza un vaso de descartable hacia armiba. Esta giraen el aire |
28 | v luego de unos segundos, cae sobre una mesa. Segin esta

informacidn, ¢ Como habri quedado el vaso sobre la mesa?

Total: 32

Evaluado por: Johanson Albarrin Paul

D.N.L: 41712206 Fecha: 13/09/23 Firma: ]
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Johanson Albarrin Paul, con Documento Nacional de Identidad N° 41712206, de profesién
Licenciado en Educacidn, grado académico de Magister en Psicologia Educativa, con codigo de
colegiatura A1673123, labor que ejerzo actualmente como docente, en la Institucién Educativa

“Andrés Avelino Ciceres — Tabacal - Cajabamba.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacién el Instrumento
denominado Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje Simplificado (CHAEA 32)
cuyo propésito es medir los Estilos de Aprendizaje, a los efectos de su aplicacion a estudiantes
de primer y segundo grado de educacion secundaria en la LE. Andrés Avelino Ciiceres - Tabacal
y la LE. Ricardo Palma — Chaquicocha.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes

apreciaciones.

Criterios evaluados Valoracion positiva Valoracion negativa
MA(3) BA(2) | A(D) PA NA

Calidad de redaccién de los ftems. X

Amplitud del contenido a evaluar.

X
Congruencia con los indicadores. X
X

Coherencia con las dimensiones.

Apreciacion total:
Muy adecuado ( X ) Bastante adecuado ( ) A= Adecuado ( ) PA=Poco adecuado ( )
No adecuado ( )

Cajabamba, a los 13 dias del mes de septiembre del 2020

: =)

Apellidos y nombres: Johanson Albarrdan Paul DNI: 41702206 Firma:
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Johanson Albarrin Paul, con Documento Nacional de Identidad N° 41712206, de profesién
Licenciado en Educacidn, grado académico de Magister en Psicologia Educativa, con codigo de
colegiatura A1673123, labor que ejerzo actualmente como docente, en la Institucién Educativa

“Andrés Avelino Ciceres — Tabacal - Cajabamba.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento
denominado Prueba Diagndstica de Matemitica cuyo propdsito es medir el Aprendizaje de la
Matematica, a los efectos de su aplicacién a estudiantes de primer y segundo grado de educacion
secundaria en la LE. Andrés Avelino Céceres — Tabacal y la LE. Ricardo Palma - Chaquicocha
Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes

apreciaciones.

Criterios evaluados Valoracion positiva Valoracion negativa
MA(3) BA (2) | A(1) PA NA

Calidad de redaccidn de los items. X

Amplitud del contenido a evaluar.

X
Congruencia con los indicadores. X
X

Coherencia con las dimensiones.

Apreciacion total:
Muy adecuado ( X ) Bastante adecuado ( ) A= Adecuado ( ) PA=Poco adecuado ( )
No adecuado ( )

Cajabamba, a los 13 dias del mes de septiembre del 2020

Apellidos y nombres: Johanson Albarrdn Paul ~ DNI: 41702206  Firma: ——
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Anexo 10: Captura informe de Turnitin.
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