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RESUMEN

La educacion formal a nivel de educacion bdsica regular es importante, es asi
como en esta etapa de la formacién educativa una buena metodologia de ensefianza hace
que el estudiante se incline y determine el desarrollo de sus capacidades y logre las
competencias para insertarse adecuadamente en su dmbito de vida.

El estudio presente seguird el esquema de la investigacion cientifica el cual estara
distribuido en capitulos en los cuales se aborda el tema.

Los resultados de la investigacién nos muﬁran que existe correlacién
significativa entre las variables de eé[udio, metodologias de la ensefianza y el aprendizaje
del drea de Educacion religiosa en los estudiantes del Tercer Grado de Educacién
Secundﬁia del Colegio Arquidiocesano de San Antonio Abad del Cusco (Tabla 02).

y el aprendizaje del drea de Educacion religiosa. Se observa una correlacion muy alta (r

En la tabla 3 se muestra la correlacién entre las variablﬁ Metodologias Diddcticas

=0.961) estadisticamente significativa (p<0.01) entre ambas variablcsgc ello se deduce
que cuando se mejora la mcEdolngia diddctica también se mejorara el aprendizaje del
drea de Educacion religiosa en los estudiantes del 3er. Grado de Educacién Secundaria
del Colegio Arquidiocesano de San Antonio Abad del Cusco. En el grifico | se observa
que los datos siguen una distribucién normal.

Por ello se concluye que la presente investigacion es de relevancia significativa
para el Colegio Arquidiocesano de San Antonio Abad del Cusco ya que al implementar

y aplicar estas estrategias beneficia la calidad educativa en sus estudiantes.

Palabras clave:

Metodologia, didactica, aprendizaje
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ABSTRACT.

Formal education at the level of regular basic education is important, this is how
at this stage of educational training a good teaching methodology makes the student lean
and determine the development of their abilities and achieve the skills to insert themsel ves
properly in their field. of life.

The present study will follow the scheme of scientific research which will be
distributed in chapters in which the subject is addrased.

The results of the investigation show us that there is a Sigﬂcant correlation
between the study variables, teaching methodologies and learning in the area of science
and technology in the students of the Third Grade of Secondary Education of the
Archdiocesan Collcgca’ San Antonio Abad del Cusco (Table 02).

Table 3 shows the correlation between the Ia'clactic Methodologies variables and
science and technology learning. A very high correlation (r = 0.961) statistically
significant (p<0.01) is observed between both variables. It follows that when the didactic
methodology is improved, the learning of science and technology in the 3rd grade
students will also be improved. Secondary Education Degree from tiﬁ Archdiocesan
College of San Antonio Abad del Cusco. Graph 1 shows that the data follow a normal
distribution.

For this reason, it is concluded that the present investigation is of significant relevance
for the Archdiocesan College of San Antonio Abad del Cusco since by implementing and

applying these strategies it benefits the educational quality of its students.

Keywords:
Methodology, didactics, learning
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I. INTRODUCCION

El desarrollo de la ensefianza del Area de Educacién religiosa sigue efectuandose
con las técnicas didacticas de la clase magistral, lo cual ha sido comprobado mediante
el monitoreo que se efectia desde afios pasados y corroborado en el aprendizaje que

los estudiantes tienen en esta drea

El apreﬁzaje, Seguin Garcia, Fonseca y Concha (2010), indica que “es un punto
clave dentro del proceso de ensefianza — aprendizaje”, habiendo pasado desde una
concepcidn meramente repetitivo a un aprendizaje constructivo de acuerdo a Ausubel
y otros (1997), pasando a ser un aprendizaje significativo, que se organiza se procesa

se integra y se estructura cognitivamente.

La ensefianza y aprendizaje desde siempre ha conllevado al desarrollo de las
sociedades desde Grecia en el mundo antiguo, donde los privilegiados eran los que

recibian una ensefanza y por ende el poder politico y cultural de su sociedad.

Con el avance de las tecnologias aparecieron las universidades primeramente en
Europa, con una ensefianza magistral, en la que el tinico duefio del conocimiento es el

docente del drea y que el estudiante es un mero receptor de estos.

En América latina también surgen las primeras escuelas, solo para algunos y por
ende el aprendizaje no es universal, con la ensefianza tradicional, que la letra entra con

sangre y que los tnicos duefos del conocimiento son unos pocos.

Actualmente con el avance de la tecnologia la ensefianza aprendizaje ha
cambiado tanto que el conocimiento estd al alcance de todos, empero en las
instituciones educativas todavia la enseflanza se viene realizando de manera tradicional

clasico, en el que la ensefianza estd en torno al docente y no en el estudiante.

Por todo ello se pretende hacer el presente estudio, por el que se demostrara que
existen metodologias diddcticas de enseflanza aprendizaje de indole activo donde el
centro del aprendizaje es el estudiante y ademds demostrar que existen docentes que

todavia practican la ensefianza tradicional .

14




A nivel nacional la ensefianza del drea de educacion religiosa no logra abordar
al educando como un érea central y vital de transformacién en la vida espiritual y el

acceso a Dios.

Por otro lado, no hay maestros profesionales y calificados, ya que en su mayoria
algunos ingresan solo para completar su carga de horas lo (ac es una de las principales
razones del debilitamiento o incluso del crecimiento y &Sarrollo de la formacién
espiritual de los estudiantes, por lo que la Coordinadora de la Oficina Diocesana de

Educacion Catélica del Cusco estd muy preocupada.

A nivel local son muchos los profesores de otras asignaturas que deben ser
llamados a cubrir las horas de educacion religiosa en varias instituciones locales. En
este caso, se observé que los estudiantes no recibian una formacién adecuada por la
simple razén de que los docentes no eran expertos en la materia, dejando a los
estudiantes ser receptores de conocimientos ignorando la practica de valores, lo que se
reflejo en el alejamiento de las actividades pastorales. Asi como también el
crecimiento de los principios morales cristianos. En ellos se observa confusion,
indisciplina, falta de respeto entre uno mismo y el maestro, trabajo irresponsable y
falta de actitud en el campo. En torno a esta investigacién es que nos planteamosé
siguiente problema general: ;De qué manera la metodologia dldﬁtlca de ensefianza se
relaciona con el aprendizaje del Area de Educacion religiosa de los estudiantes de 3er.
Grado de secundaria del Colegio Arquidiocesano San Antonio Abad del Cusco - 20217
En baseé ello también generamos los siguientes prolﬁnas especificos: a) ;De qué
manera la planificacion de los procesos de ensefianza se ﬁciona con el aprendizaje
del Area de Educacién rellgloshb) ;De qué manera los criterios para la seleccion y
disefio de estrategias diddcticas se relaciona ccael aprendizaje del Area de Educacién
religiosa?, c) ;De qué manera la labor docente se relaciona con el aprendizaje del Area

de Educacion religiosa?

Este estudio ademds se justifica ya que Siendo imprescindible el aprendizaje en
las instituciones educativas y por ende el desempefio adecuado, oportuno y protfesional
de los docentes para un enlace acertado del binomio ensefianza y el aprendizaje,
empero este desempefio profesional del docente tiene que estar acompaiado del

conocimiento de metodologias diddcticas de enseflanza para un buen aprendizaje.
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Para demostrar si existe ese nexo relacional entre las variables que son objeto de
la investigacién planteada en el presente, se realiza en forma prictica el recojo de los

datos el cual serd procesado con férmulas estadisticas.

El estudio que se plantea tiene el disefio que plantea la investigacion cientifica,

dentro del disefio de investigacion del tipo relacional y enfoque cuantitativo.

Se efectuard el estudio dentro del contexto académico del Colegio de San
Antonio Abad del Cusco, gracias al apoyo del cuerpo directivo de esta institucién que

estan interesados en lograr los aprendizajes de su estudiantado.

Para poder lograr esta investigacion se planteé el siguiente objetivo general:
Determinar el nivel de relacion entre la metodologia didactica de ensefianza con el
aprendizaje en el Area de Educacién Religiosa. Y comoabjetivos especificos tenemos:
a) Identificar el nivel de relacién entre la planificacién de los procesos de ensefianza y
el aprendizaje del Area de Educacion Rel'aiosa., b) Identificar el nivel de relacion
entre los criterios para la seleccién y disefio de estrategias didacticas con el aprendlzaﬁ
del Area de Educacién Religiosa., ¢) Identificar si el dominio de contenidos se

relaciona con el aprendizaje del Area de Educacién Religiosa.

Esta investigacion desarrollé la siguiente hiprEis general: 2.4.1. Hipdétesis
general: La metodologia didactica dfﬁn‘;cnanza que se relaciona con el aprendizaje
del Area de Educacion Religiosa de los estudiantes de 3er. Grado de secundaria del
Colegio Arquidiocesano San Antonio Abad del Cusco — 2021. De igual forma se han
desarrolladg las siguientes hipdtesis especificas: a) La planificacién de los procesos de
enqenanzada relaciona con el aprendizaje del ﬁea de Educacién., b) Los criterios para
la seleccion y disefio de estrategias didacticas se relacwam con el aprendizaje del Area
de Educacion Religiosa., ¢) El dominio de contenidos se relaciona con el aprendizaje

del Area de Educacidn.

Olivares y su equipo (2022) exploraron las razones detrds de la falta de
motivacion en estudiantes de Educacién General Basica (EGB) en una institucion
educativa religiosa de referencia. Utilizando un enfoque no experimental de tipo
positivista, a través de un disefio ex post facto y transversal, con un enfoque descriptivo
y causal, que seéasé en la recoleccion y andlisis de documentos y datos de campo, los

investigadores llegaron a la conclusion de que la motivacion y satisfaccion de los
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udiantes eran menores debido a entornos de aprendizaje inadecuados y la aplicacién
de métodos de ensefianza tradicionales que limitaban la participacién activa de los
alumnos. Como recomendacién clave, sefialaron la necesidad de implementar
enfoques alternativos que incorporen tecnologfas de la informacién y comunicacién
(TIC) con el propésito de incrementar el entusiasmo de los estudiantes y, en tltima

instancia, elevar su desempefio académico.

El objetivo planteado por Pefia y sus colaboradores en 2021 fue investigar como
la Educacion Religiosa Escolar influye en el comportamiento social de los jovenes
latinoamericanos en Medellin, Colombia, especificamente en el Colegio Sagrada
Familia Aldea Pablo Vd El enfoque de recopilacién de datos utilizado en la
investigacion se basa en métodos cualitativos. Es relevante sefalar que "los
investigadores que emplean enfoques cualitativos utilizan diversas técnicas para
recopilar informacién, como observaciones no estructuradas, entrevistas en grupo,
andlisis de documentos, discusiones en grupo. evaluaciones de experiencias personales
y narrativas de historias de vida". Ademas, el estudio utiliz6 una técnica descriptiva
correlacional. En términos de técnicas especificas, se llevé a cabo una recopilacién de
documentos y literatura, utilizando como herramienta la revisién bibliografica. Las
conclusiones del estudio resaltan la importancia de fomentar el respeto y la tolerancia
entre diferentes creencias en el entorno educativo, y subrayan la necesidad de contar
con profesionales capacitados en la region que puedan abordar los requisitos actuales

de la educacioén religiosa en las escuelas colombianas.

Catcoparco, (2017) Elaborado con el propodsito “evidenciar las practicas
pedagdgicas de ERE en 4°,5°, y 6° aiio de EGB de la Unidad Educativa Fiscomisional
San Vicente Ferrer, de la ciudad de Puyo, provincia %Pastaza”. El trabajo adopt6 un
enfoque etnogrifico, utilizando una variedad de herramientas de observacion y
recopilacion de datos. Los hallazgos muestran que mientras algunos docentes utilizan
recursos didacticos apropiados y creativos para comunicar el contenido a los
estudiantes, una gran proporcién de docentes no prestan atencién al tema y, por lo
tanto, no logran motivar a los estudiantes. En cuanto a contenidos, tampoco estdn bien

preparados en ERE.

Francés y Garcia, (2021) El objetivo fundamental fue “analizar si hay

correlacion estadistica entre rendimiento académico y cursar Religion y Moral
17




Catolica en la ESO”. La metodologia empleada fue cuantitativa, analizando los datos
relativos al rendimiento académico de los alumnos de los centros publicos de
educacion secundaria del area Eetropolitana de Murcia de forma descriptiva y
correlacional, con el estudio de la religion y otras variables cualitativas (género, curso,
curso académico, etc.). Asi que en conclusion vemos que se cumplen todos las
hipétesis realizadas, el primer alumno que hizo el ERE consiguié mejor nota final que
el alumno que no hizo el ERE, y el segundo fue que elélumno que hizo el ERE
consiguié una mayor elegibilidad, tercero, los estudiantes que no cursan ERE tienen
calificaciones mds bajas, cuarta hipotesis es que el reHimiento académico y el fracaso
escolar estan relacionados con si cursan ERE o no, como tltima hipétesis propongo
que las estudiantes que cursan ERE son las que obtener el mejor promedio final y

mejores calificaciones.

A nivel naci(aal es importante mencionar el articulo de Valdeiglesias (2021)
tuvo finalidad de “evaluar las estrategias metodolégicas, a fin de conocer e indagar
cudles son las aplicadas en el proceso de enseflanza — aprendizaje de la gimnasia de
Educacion Fisica de La Escuela Profesional de Educacion (UNSAAC) para el afio
2018”. Metodologia para su estudio de tipo “aplicada™; de nivel “descriptivo”. Al

specto, utilizando la encuesta como técnica, aplicé un cuestionario de 20 items, la
muestra de 97 docentes y estudiantes profesionalﬁ de la educacidn a fin de conocer
sus percepciones sobre el estudio. Concluye que las estrategias metodologicas
aplicadas por la UNSAAC en el proceso de ensefianza de la educacién fisica son

efectivas.

Castro (2019) llevé a cabo un estudio con el propédsito de desarrollar y presentar
enfoques metodol(’)gi(as con el objetivo de mejorar la comprensién lectora de los
alumnos de segundo grado de primaria en la Institucion Educativa N° 501377 José
Carlos Mariategui, ubicada en el distrito de Santo Témés, provincia de Chumbivilcas,
region de Cusco. Este estudio se enmarca en una investigacion de tipo cuantitativo-
cualitativo descriptivo. Las técnicas utilizadas incluyeron la moclelacigl, encuestas y
andlisis de documentos, empleando instrumentos para evaluar habilidades de
aprendizaje en educacion religiosa, asi como pruebas para identificar patrones de

aprendizaje comunes y aptitudes en el 4mbito de la educacién religiosa.
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Panta (2020) tuvo como objetivo principal "analizar como las estrategias
pcdagégica influyen en el proceso de aprendizaje de los estudiantes que cursan el
tercer afio de secundaria en el drea de religién de la institucién educativa 'Inmaculada
Concepcion' Tumbes, en el afio 2018". El enfoque metodoldgico se basé en una
perspectiva cuantitativa y correlacional, empleando un disefio no experimental. Para
la recopilacion de datos, se aplicaron encuestas utilizando una lista de verificacion
como instrumento, dirigiéndose a los propios estudiantes que estaban directamente
involucrados en la implementacion de las esEtegias de ensefianza y aprendizaje. Las
conclusiones extraidas revelan el impacto dﬁlas estrategias didacticas en el proceso de
aprendizaje de los alumnos de tercer ailo de secundaria en el ambito religioso de la
Instituciéon Educativa 'Inmaculada Concepcién' Tumbes, durante el afio 2018. Se
encontrd una correlacidn positiva significativamente alta de 0,912, con un nivel de

significacién de 0,000, que es inferior al valor estindar de p = 0,05.
Goémez (2021) realizada con el propdsito de “conocer la influencia de la

conducta agresiva y su repercusion en el aprendizaje de educacion religiosa en los
estudiantes del 2° grado de edﬁcién secundaria de la .E Carlos Wiesse de la region
San Martin”. El enfoque de la investigacion fue cuantitativo, tipo correlacional causal,
con disefio no experimental. Técnica de recoleccion de datos utilizada fue una
encuesta, la herramienta fue un cuestionario y los datos sobre el comportamiento
agresivo se obtuvieron del procesamiento de datos, con un 37% con un
comportamiento de agresividad alto, un 26% con un comportamiento de agresividad
bajo, seguido de un 17% con un comportamiento de agresividad moderada Agresivo
comportamiento, 11% muy alto, 9% muy bajo comportamiento agresivo, aprendizaje
sobre educacion raigiosa, 34% estudio bajo, 23% estudio frecuente, 20% estudio muy
bajo, al lado fue el 14% queamostré aprendizaje muy alto y el 9% que informé alto
aprendizaje. Por intermedio de la prueba de correlacion de Pearson se encontré que el
valor de correlacion entre va@'ables es igual a -0.829, el cual se correlaciond
negativamente, y se concluyd que la conducta agresiva incidié negativamente en el

aprendizaje de la educacion religiosa.
Pefia (2022) planted determinar “la relacion que existe entre la aplicacion de

estrategias diddcticas en la comprension lectora del cuarto grado de nivel primaria de
la I.LE 5051 Virgen de Fatima del distrito de Ventanilla 2021”. Se disefi6 en base a
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hechos cuantificables a la muestra de 109 estudiantes, y se empleé como herramienta
al cuestionario. Be acuerdo con los datos alcanzados, los estudiantes presentaron
contornos en su proceso de comprension lectora, con 51% de comprension lectora
inferencial, 39% literal, 28% organiZﬁla y 32% normativa. De acuerdo con la
correlacion de Spearman, concluyendo que existe una relacion directa y significativa
entre las estrategias instruccionales y la comprension lectora al 0.998, esta es alta, y la
correlacién es sialificativa segtin lo reportado por la tabla SPSS, incluso al nivel

bilateral de 0.01, permite aprobar la hipotesis general y rechazar su invalidez.

A nivel local, se han considerado investigacionﬁs como la llevada a cabo por
Bolivar en 2019, cuyo objetivo fue "proporcionar estrategias metodoldgicas para
mejorar el nivel de comprension lectora en estudiantes de segundo grado de primaria
en la Institucién Educativa N° 501377 José Carlos Mariategui, ubicada en el distrito
de Santo Tomads, provincia de Chumbivilcas, regién Cusco". El enfoque del trabajo
fue descriptivo y propositivo, utilizando un enfoque cuantitativo. Como herramienta

de evaluacion, se aplico un examen de comprension lectora.

Al aplicar el examen como herramienta de diagndstico a los estudiantes de
segundo grado de primaria en la Institucién Educativa N°® 501377 "José Carlos
Maridtegui”, en el distrito de Santo Tomas, provincia de Chumbivilcas, region Cusco,
se reveld que tenian dificultades en la comprension lectora en los niveles literal,

inferencial y critico-valorativo.

Ramirez (2018) llevé a cabo un estudio con el propésito de "identificar la
relacion cxisantc entre las estrategias metodoldgicas empleadas por los docentes y el
proceso de aprendizaje de los estudiantes de la Especialidad de Contabilidad-
Informdtica en el Instituto Superior Tecnoldgico Estatal Quillabamba Filial Pichari -
Cusco, durante el afio 2017". La naturaleza de esta investigacién es fundamental,
empleando I.,Ilb enfoque hipotético-deductivo y con un cardcter descriptivo-
correlacional. Para la recoleccién de datos, se utilizé la técnica de fichaje, y el
instrumento seleccionado fue un cuaionario. Los resultados revelaron una
correlacion directa y signiﬁcataa entre las estrategias metodoldgicas empleadas por
los docentes y el proceso de aprendizaje de los estudiantes de la especialidad de
contabilidad informdtica en el Instituto Superior Tecnolégico Estatal Quillabamba

Filial Pichari - Cusco durante el afio 2017. Esto se evidencié con un valor de p =0.000,
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que es menor que el nivel estindar de significacion de p = 0.05, y un coeficiente de

correlacion de Spearman de 0.811, lo cual indica una correlacion altamente positiva.
En resumen, se concluye que la implementacion adecuada de estrategias
metodolégaﬂs conduce a un aprendizaje adecuado, beneficiando asi la formacion

académica de los estudiantes de la especialidad de contabilidad informatica.

Guerrero y Huamanfiahui (2022) realizada con el proposito de “formular una
propuesta diddctica para desarrollar las competencias en el drea de Educacion
Religiosa en estudiantes del primer afio de secundaria de una instituciéon educativa
publica de Urubamba, Urubamba, Cusco”. Este paradigma tiene un enfoque activo y
participativo, donde los estudiantes construyen su conocimiento con el docente como
facilitador. La entrevista fue la técnica empleada y pruebas estandarizadas
instrumentos para la recopilacion de informaciérhCOncluycndo que la propuesta
didactica planteada estd cncaﬁinada a fomentar competencias en el campo de la
educacién religiosa a través de la Lectio Divina, buscando un acercamiento a la Palabra
de Dios, tenjaldo en cuenta las competencias, estandares y manifestaciones que
acompaiian a los valores y actitudes. La sumatoria de los elementos posibilita que el
estudiante pueda desarrollarse facilmente en diferentes dreas de sus vidas e incluso

utilizar las TIC que se han convertido en parte de sus vidas de manera responsable.

En relacién a la primera variable, es importante mencionar el aporte de Fortea
(2019), para quien una metodologia didactica “es la forma de ensefiar, es decir es el
comportamiento del profesor en el proceso de ensefianza”, este concepto es similar al
de estrategias de ensefianza o técnicas de enseflanza; entonces lo que podemos indicar
de manera mds amplia y con sustento cientifico a la Metodologia didéctica como la
estrategia de enseflar con bases cientificas que el profesional en educacién plantea en
la aplicacion de sus sesiones de ensefianza con el cometido que el estudiante asimile

un tema y hacerlo suyo.

De la misma manera se indica que una estrategia de ensefianza es la ruta que
traza el docente para el desarrollo en su aula, en la que puede incluir aspectos
importantes como su organizacién y empleo de recursos didacticos etc. Asimismo,
toda estrategia que se utilice tiene que incluir las denominadas tareas, los cuales deben
estar programadas para ser realizadas en un tiempo y situacion determinada, ademas

se debe considerar el procedimiento y la técnica por el que se seguird la secuencia del
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desarrollo de la actividad y recoger los resultados para efectuar una evaluacién de

proceso y su posterior retroalimentacion.

En cuanto a la clasificacién de las metodologias de ensefianza se han tenido en
cuenta a la siguientes: en primer lugar, se debe hablar de las Metodologias Diddcticas
de Ensefianza, a las que segiin Navarro y Samén (2017) Los métodos de ensefianza
conocidos universalmente y que ademds se encuentran estandarizados, no h%
permitido aclarar de manera exacta las condiciones y diferenciar los dos conceptos: el
método de ensenanza y el método de aprendizaje. Las metodologias didacticas de
ensenanza incluyen la “secuencia de todas las acciones, actividades y operaciones del
que va a ensefiar, mediante el cual va expresar su naturaleza y la forma académica de

organizar el proceso de ensefianza”.

En cuanto a la Clasificacion de los Métodos de Ensefanza, segiin Rosell y
Paneque (2009), en la ensefianza y aprendizaje se presentan dos procesos ambos se
encuentran intimamente ligados uno del otro el cual no se d%e separar, de acuerdo
con esta apreciacién presenta la siguiente clasificacion: a) Métodos de Ensefianza
Segtin el Grado de Participacion de los sujetos. Es el grado de interrelacion del docente
y el estudiante, se le llama también método bdsico de la ensefianza, los cuales
consideran a los siguientes métodos: Métodos Expositivos, Trabajo Independiente y

Elaboracién Conjunta.

b) El Método Expositivo. En este tipo de método la caracteristica predominante
es la participacion en forma activa del docente mientras la intervencién del estudiante
es meramente receptora. La relevancia de este método se basa en las potencialidades
formativas que derivan de la actuacién del docente. Este tipo de métodos es utilizado

principalmente en las conferencias, seminarios y otros.

c) Método de Trabajo Independiente. La caracteristica principal de este método
es la intervencién activa del discipulo, quien trabaja de manera intensa para solucionar
la tarea que encomend6 el docente. El Principio en el que sustenta este método es la
prictica activa del estudiante y el docente, el cual se aplica en las clases practicas y de

laboratorio.
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d) Método de elaboracién conjunta. Considera que es un método intermedio
entre los dos métodos indicados lineas arriba, hay presencia de una intervencidn activa

de los dos integrantes de ensefianza aprendizaje, este método se emplea en seminarios.

e) Métodos de Ensefianza segin el nivel de AWlacién del Contenido de
Ensefianza. Este tipo de clasificacion se basa “en el nivel de dominio de los contenidos
de ensefianza y el nivel de asimilacion de los conocimientos y habilidades, cognitivos
que desarrolla el estudiante™, de acuerdo con este se clasifica en dos: el Método pasivo
o reproductivo. En este método la participacidn de los estudiantes es de manera pasiva,
limitando desarrollarse su independencia cognitiva y su capacidad de creacion. En este
nivel se puede identificar los conocimientos y habilidades, mas no desarrolla la
capacidad poder reproducirlos. La caracteristica principal de este método es la
repeticion de los contenidos y el proceso efectuado por el docente. Y el Método activo
o productivos. En este método lo que predomina es la participacién del estudiante, el
cual incentiva el progreso en la independencia cognitiva y el desarrollo de la
creatividad. Tiene la capacidad de producir aplicando los conocimientos y habilidades
que poseen ademas tiene la capacidad de buscar soluciones frente a problemas

presentados.

En este tipo de situacidn creadora, la ensefianza se efectiia mediante problemas
del cual surge una “enseflanza problematica”, el cual se fundamenta en la resolucion
de problemas guiados bajo el acompafiamiento del docente, de esta manera se forma
la capacidad de investigar. Dentro de este tenemos las siguientes situaciones: La
situacion problematica, es el punto importante en este tipo de ensefianza, estimula la
dialéctica y desarrolla el proceso de solucién del problema; El Problema docente. es
la persona que estimula la bisqueda de la solucién del problema; La Tarea
Problematica, es la estimulacion que se realiza con la finalidad de buscar algo, de
acuerdo con la pregunta problematica; Lo Problematico, es el grado de complejidad
que tiene la tarea o las preguntad el cual estd relacionado con el grado de destreza del

discente a fin de analizar y resolver el problema de manera independiente.

En cuanto a los Métodos Problemiticos, este tipo de métodos lo que pretende es
darle un empuje de avance a la capacidad de creacidn y la independencia cognitiva.
Considera a este tipo de métodos como un subsistema de las metodologias de

enseflanza; dentro de estos se considera a los siguientes:
23




a) La Exposicion Problemaitica. Consiste en un tipo de instruccion que media
entre los métodos reproductivos y productivos desarrollados lineas arriba. La esencia
de este método estd centrada en el docente, ya que es el que da la informacién y planta
una situacion problematica para resolver, ademas muestra una via para la solucién, en

base a la 16gica y el razonamiento de la metodologia cientifica;

b) El Método de Biisqueda Parcial. En este método el docente organiza que
participen todos y cada uno de los estudiantes durante el proceso de la busqueda y
resolucion del problema, mediante el cual cada uno de los estudiantes tiene una la
resolucién de una actividad especifica. Las clases practicas y de laboratorio hacen uso

de este:

¢) El Método de Conversacién Heuristica. Este método tiene como caracteristica
primordial que el docente plantea el problema y lo dirige, para su solucién a través del
dialogo, en este método para su solucién propone una serie de cuestionamientos y
actividades con una secuencia logica dentro del razonamiento cientifico y exige cierta
dificultad, para tal efecto agrega diferentes factores que sirven de guia para el

estudiante en la resolucién del problema:
d) El Método Investigativo. Es el eslabon mas elevado de la forma de asimilar

los conocimientos. Este método esta centrado en el estudiante y es guiado por el
docente, quien acumula la experiencia y la capacidad de crear independiente del
estudiante para la resolucién de los problemas, se ha determinado como tnica
desventaja el tiempo considerable que se utiliza para la resolucion de los problemas.
Empero su mayor virtud es el desarrollo de la capacidad del descubrimiento cientifico

y el trabajo independiente del estudiante.

En cuanto a las Metodologias Didacticas de Aprendizaje tenemos que para
Navarro y Samén (2017), una metodologia didactica de aprendizaje se compone a su
vez de una “secuencia de actividades, acciones y operaciones que realiza el que
aprende con la finalidad de procesar e integrar la informacion y formar parte de é1”,
produciendo variaciones en toda su estructura de conocimientos y de su
comportamiento en general, puesto que la informacién le serd dtil y significativa, en
la medida de que sea asimilada. Las metodologfas de aprendizaje buscan producir con

la asimilacién de los conocimientos cambios, tanto en su ser interno y externo del
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estudiante; es decir, en la conducta del aprendiz, reflejandose en su comportamiento

en sociedad.

Las metodologias diddcticas son estrategias y técnicas que buscan un aprendizaje
Hectivo para nuestros estudiantes. Estas metodologias son especialmente importantes
en la ensefanza de la educacién religiosa, ya que permiten a los estudiantes explorar y

entender los conceptos religiosos de una manera mas significativa y personal.

Una de las metodologias activas empleadas en la educacidn religiosa implica el
uso de una serie de ideas y actividades disefiadas para hacer la ensefianza mas viva y
atractiva. Algunos ejemplos de estas actividades pueden ser Estaciones de la Cruz
revueltas, Expedicion con Maria, Conoce a tus sacerdotes, Rosario Vivo, y Ment de
la Biblia, entre otras. Cada una de estas actividades permite a los estudiantes explorar
aspectos diferentes de la fe y entender la religién desde diferentes perspectivas. Por
ejemplo, Conocer a tus sacerdotes puede ayudar comprender el rol de los sacerdotes

en la [glesia y su compromiso con la comunidad.

Ademas, la estructura del pensamiento también juega un papel importante en las
metodologias diddcticas de la educacion religiosa. Esto implica ensefiar a los
estudiantes a pensar criticamente y reflexionar sobre los conceptos y creencias
religiosas, ayuddndoles a formar su propia comprensién de la religién. Este tipo de
enseflanza puede ser especialmente efectivo para los estudiantes mayores, que pueden

estar comenzando a formar sus propias opiniones y creencias.

En cuanto a las Estrategias Metodoldgicas, para INACAP (2017), es el conjunto
de estrategias y técnicas diddcticas, recursos y actividades en el proceso de
aprendizaje. Tiene tunico propoésito que los aprendizajes esperados se desarrollen,
ademas el desarrollo de las competencias de aprender haciendo, el cual generara el
logro de las capacidades de adquisicion, interpretacién y el procesamiento de la

informacién, los cuales serdn aplicados en diversas dreas del conocimiento.

La ensefianza y el aprendizaje de la educacion religiosa requieren el uso de
estrategias metodoldgicas variadas que permitan un desarrollo eficiente en el aula.
Estas estrategias pueden incluir una variedad de técnicas y procedimientos que se
adaptan a las necesidades y capacidades tinicas de los estudiantes, promoviendo asi un

mayor compromiso y entendimiento de los conceptos religiosos.
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Una de las estrategias podria ser la implementacion de "Estaciones de la Cruz
revueltas". Este enfoque puede implicar la reorganizacion de las estaciones de la Cruz
en un orden aleatorio y luego pedir a los estudiantes que las ordenen correctamente.
Esta estrategia puede ayudar a los estudiantes a entender la secuencia de eventos en la
historia de la Pasion de Cristo, y también puede proporcionar una oportunidad para

discutir los significados y la importancia religiosa de cada estacion.

Otra estrategia 1til puede ser la "Expedicién con Maria". Esto puede implicar la
exploracion de la vida de la Virgen Marfa a través de una serie de actividades y
lecciones. Los estudiantes podrian investigar los diferentes eventos de su vida, su papel
en la historia del cristianismo, y su significado e influencia en la fe cristiana actual.
"Conoce a tus sacerdotes” es otra estrategia que podria ser efectiva. Esto podria
implicar invitar a los sacerdotes locales a la clase para hablar sobre su vida y su
vocacién. Los estudiantes podrian tener la oportunidad de hacer preguntas y aprender
mds sobre el papel de un sacerdote en la Iglesia. Otra estrategia es el "Rosario

Viviente".

Ademads, las Estrategias Diddcticas que segiin Campusano y Diaz (2018), es el
“conjunto de procedimientos organizados, que tiene una clara conceptualizacion cuya
finalidad es el logro de aprendizajes esperados”. Iniciando con estas estrategias, el
docente es el orientador, guia del proceso pedagdgico que debe seguir los estudiantes
con el fin de generar nuevos conocimientos. Presenta las siguientes caracteristicas: a)
El docente es el ente facilitador y el estudiante protagoniza su aprendizaje; b) En su
fase inicial es probable no obtener resultados esperados al 100 %, ya que el estudiante

debe estar familiarizado con esta estrategia.

Como punto de anilisis de esta investigacion también se debe mencionar a las
Técnicas Didacticas, que segiin Diaz y Hernandez (1998), es el “conjunto de
procedimientos y recursos que utiliza el docente con la finalidad de promover el
aprendizaje significativo, facilita intencionalmente un cumulo de contenidos nuevos

para su procesamiento consiente”.

Existe dos tipos de estrategias didacticas: a) Uno el que esta relacionado a la
Ensefianza. - es utilizada por el promotor de la ensefianza, que se orienta a promover

un aprendizaje importante en los estudiantes. b) Otro es el relacionado al Aprendizaje.
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— Utilizado por el estudiante con el fin de reconocer, aprender y aplicar la informacién

€n otro momento.

Siendo las principales Clases de Técnicas Diddcticas a decir de Campusano y
Diaz (2018) las siguientes: a) Clase Expositiva. Segtin Miguel (2006), es la técnica
mediante el cual se presenta un tema légicamente estructurado, cuyo fin principal es
facilitar la informacién debidamente estructurado, siguiendo los criterios adecuados
para el aprendizaje. Esta técnica estd centrada trascendentalmente en la exposicion

verbal del docente sobre el tema objeto de estudio.

Las caracteristicas que presenta esta técnica: Responde a tres propdsitos
frecuentes a todas las dreas de estudio. El €xito de su uso depende de cuan eficaz sea
el profesor para el logro de estos tres fines: Facilita la informacién notable a los
estudiantes; Promueve la comprension de los conocimientos; Estimula la motivacion
y la actividad cognitiva; La presentacion tiene la siguiente estructura: una

Introduccion, desarrollo y el cierre.

Esta técnica es de sumo provecho para el desarrollo de: Aprendizaje de
conceptos complejos; Lograr procesar la informacién que se recepciona; El recojo, la
comprension y forma de sistematizar los conocimientos; Poder desarrollar habilidades
que faciliten el pensamiento individual; Desarrollar estrategias de planificacion; El

desarrollo motivacional, atencién y esmero para aprender.

Los beneficios que se obtienen con esta técnica son: Se ahorra tiempo y medios:
Presentacion adecuada de la didactica del docente; Se puede atender a grupos
numerosos; Es fécil utilizar una vasta informacién elaborada; Da vida a los hechos e

ideas que se encuentran en los textos.

Debate (DBT); Es una técnica que desarrolla la expresién oral, promueve la
reflexién y la argumentacién, permite al estudiante tomar una posicién y poder
defenderlo, permite la participacion activa del estudiante. Desarrolla las habilidades

comunicativas y los valores tales como el respeto.

Caracteristicas: Al ser una discusion ordenada, necesita ser bien preparada y
organizada, asi como del protocolo de procedimientos para dar inicio al debate; El
tema del debate debe ser realizable y facil de problematizar y analizar desde diferentes

puntos de vista; Permite la integracién de las habilidades comunicativas, oral y la
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capacidad de argumentar e investigar; Involucra el enfrentamiento de perspectivas

antagénicas que se relacionan con un tema o problema.

Clase Invertida, Es una técnica donde se invierte la clase tradicional. Las
actividades practicas de motivacion se materializan en el salén de clases, bajo la
direccidn del profesor, y la exposicion de los temas estd a cargo del estudiante, el cual

lo prepara en base al material bibliografico facilitado.

Caracteristicas: El objetivo principal es promover el aprendizaje activo de
manera auténoma por el estudiante; El contenido es seleccionado y dirigido por el
docente, ademids se entrega un material relevante de manera antelada con el que
trabajara el estudiante; Se recomienda efectuar actividades colaborativas y que se
aplique lo aprendido; Los estudiantes deben de trabajar de manera auténoma fuera de
clases; El estudiante fuera de clases debe de trabajar de manera individual, con la

finalidad de evaluar lo aprendido.

Salida de Trabajo de Campo, Implica las pasantias, visitas y practicas de los
estudiantes y que mediante la experiencia de observacién y la puesta en préctica se

afianza los aprendizajes de las asignaturas.

Esta técnica se desarrolla en las practicas profesionales por especialidad, ya que
se centra en el aprendizaje adquirido en una sola disciplina; a contrario sensu, las

pricticas profesionales se sirven de asignaturas diversas.

Caracteristicas: Aporta al desarrollo de los Aprendizajes Esperados: Las
actividades académicas se ejecutan en lugares reales o que se asocian a su profesion;
Las tareas efectuadas deben de permitir el uso de los aprendizajes en el entorno de las
asignaturas; Los trabajos se efectian en grupos pequefios y medianos, pero también

deben de efectuarlos en forma individual.

Demostraciéon (DMT), Es una técnica diddctica mediante el cual se explica el

andlisis de proceso o procedimiento de una técnica.

Caracteristicas: Se demuestra de manera practica una teorfa, un enunciado no
suficientemente claro; El docente realiza la demostracién para que el estudiante
aprenda a realizar las operaciones; La observacién de una demostracién clara permite

el desarrollo en la estructura mental la configuracién de la correcta ejecucion.
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Simulaciéon (SIM), Para Rodriguez (2007), es una “técnica que consiste en la
preparacion de una situacién de la realidad o de una situacién ideal, con la finalidad
de demostrar el procedimiento de un problema o informacién importante para el

aprendizaje del curso”.

Caracteristicas: Los participantes demuestran retos de modelos simplificados de
la vida real o ideal; De este aprendizaje los estudiantes desarrollaran habilidades,
actitudes y valores conductuales, los cuales aplicaran en la vida real; El propésito
primordial es la simulacién, queda en un nivel inferior lo lidico o divertido de la

actividad.

Juego de Roles, Para Scheiefelbein y Flechsing (2003), es la técnica donde el
estudiante realiza la simulacion de su entorno, con la finalidad de desarrollar
capacidades de accién y decision. Suele parecer que estd jugando, pero la reaccién a

la situacién presentada estd fundamentada en la realidad.

Caracteristicas: A través de esta técnica, los estudiantes toman un personaje
diferente, con el que resuelven problemas de casos reales o ideales. Se improvisa un
guion ni didlogo pues no existe ninguno establecido; Se debe de escoger casos reales
y problematicos, se crean escenarios y personajes proximos a la realidad; Se desarrolla
en un entorno seguro con la finalidad de que el estudiante se acerque a las situaciones

problemiticas de la realidad.

En realacion a la segunda variable, El Aprendizaje, es preciso sefialar que este
se puede definir como “el proceso de cambio relativamentg _permanente en el
comportamiento propio como resultado de las experiencias™ (Er('iman, 2005). “El
proceso de cambio implica un cambio de comportamiento, que debe sostenerse con el
tiempo y que se da en virtud de practicas u otras formas de experiencia”, por ejemplo,

al observar a otras personas.

Previo a Feldman en el afio 2005 citado Rojas (2020) se refirié igualmente al
aprendizaje como un cambio de comportamiento, definiéndolo como “el resultado de
un cambio conductual subyacente de intelectual o psicomotor, cuando los estimulos
externos incorporan nuevos conocimientos, el cambio se manifiesta en si mismo,
estimula el desarrollo de habilidades, destrezas o genera cambios a partir de nuevas

experiencias” (p.65).
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Adquirir aprendizaje nuevo, implica la modificacion definitiva de la actitud por
la incorporacién de conocimientos o experiencias antes desconocidas; es decir, genera
un cambio en la actitud de la persona. Esto es claro ejemplo, de las capacitaciones,
donde si se supo aprovechar, habrd una recepcién de nuevos conocimientos y, por

tanto, cambios de actitud, pero si no fue asi, no hubo aprendizaje.

El aprendizaje se entiende a partir de la recepcién y variacion del
comportamiento, con énfasis en la organizacion de su alrededor y las influencias
externas. Para otros, incluye un proceso de desarrollo de conocimientos, opiniones y
formas de pensar, con un enfoque en las actividades mentales de organizacién y

construccion.

El aprendizaje es un proceso de cambio constante en el curso de la evolucién
histérica. A criterio personal, el aprender puede ser visto como un proceso vivo e
individual, que incluye la construccién y reconstruccién del conocimiento, y el

descubrimiento de un significado personal y un significado importante del mismo.
Aprendizaje desde el Conductismo, El aprendizaje es "la reclasificacion de

respuestas en situaciones complejas”, el condicionamiento alude al "refuerzo
conductual resultante deﬁefuerzo" (Skinner, 1953, p. 65). Sobre el segundo,
encontramos dos tipos: el tipo E y el tipo R. "El primero, condicionamiento
pavloviano, caracterizada por el emparejamiento de un estimulo de refuerzo
(incondicionado) con otro estimulo (condicionado)". El condicionamiento tipodi
enfatiza que la estimulacion es un factor importante en la respuesta del cuerpo. “La
respuesta al estimulo que provoca la respuesta se denomina comportamiento

correspondiente™.

Bajo la dptica del conductismo, el aprendizaje presenta dos tipologias: a) El
Condicionamiento Cldsico, cuyo precursor es el fisidlogo Ivan Pavlov,
caracterizindose por un aprendizaje de reflejos condicionados. En ese sentido, ante un
estimulo, el reflejo es la respuesta automadtica. Existen reflejos innatos, tales como la

succion, la deglucién, sin embargo, estos también se adquieren.

b) El Condicionamiento operante. - cuyos conductores fueron los psicélogos
Thorndike y Skinner, que indican que el aprendizaje se efectia a través de un
operativo, es decir el aprendiz tiene que hacer algo para el logro del objetivo.
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El aprendizaje desde el Cognitivismo: el Procesamiento de la Informacion, La
teoria cognoscitiva social se enfoca en el entorno social. Asi, refiere que el hombre
aprende en su interaccién con este y los demas, por ejemplo, con la observacién de sus
conductas, generan destrezas, asimilan reglas, obtienen conocimiento, comparten
ideas, didlogos y demds. Asimismo, esto les permite discernir entre lo que deben o no
hacer, ya que de esto dependerd conseguir los fines esperados y cudn capaces sean de

ello.

Teoria Social cognoscitiva de Bandura (1986, 1997, 2001), nacido en 1925 en
Alberta, Canadd. Accedi6 al grado de doctor en psicologia clinica de la Universidad
de Iowa, donde fue influenciado por Miller y Dollard (1941) sobre el aprendizaje social
y la imitacion.

“La teoria cognoscitiva social justificada en una secuencia de supuestos acerca
del aprendizaje y la conducta, que se refieren a la interaccién de las personas,
conductas y el entorno; el aprendizaje en acto y vicario (es decir, como se produce el
aprendizaje); la distincion entre aprendizaje y desempefio; y el papel de la

autorregulacion” (Zimmerman y Schunk, 2003, p.59).

El paradigma cognitivo centrado al estudiante como procesador activo entre
estimulo y la respuesta. Desde este enfoque lo principal es que la educacién debe
ponerse al servicio de los demds, pues estos no nacen en blanco poseen conocimientos
previos, valores creencias, capacidades y lo que se tiene que trabajar es lograr
aprendizajes que ratifiquen sus conocimientos o modificarlos. Esta perspectiva
cognitiva parece ser muy reciente, pero desde el mundo antiguo como los filésofos
griegos Platon y Plotino. ya realizaban andlisis de la naturaleza del conocimiento, el

valor de la razon.

Corrientes Cognitivas. Zapata (2012), indica que “el primero en realizar trabajos
%el psicélogo Gestalt, los trabajos de estudio mds importante fue el aleman Kohler

entre 1913 y 1917”.

También menciona que, Jean Piaget, David Ausubel, Jerome Bruner,
Robert Gagné y Jon Anderson, “el cambio de conducta en el aprendizaje no es mas

que el reflejo del cambio interno, se origina en el propio aprendiz”.
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Para Piaget, el aprendizaje estd en funcidn del progreso de los procesos mentales
el cual tiene como base importante ser espontaneo y continuo. Basada a dos variables
interrelacionados la maduracidén y la experiencia, el que conduce a la formacién de

ideas nuevas.

En cambio, Bruner ve el aprendizaje como un proceso de descubrimiento, ya que

el conocimiento se le presenta al individuo como un desafio.

Y para Ausubel; el aprendizaje debe ser significativo, el aprendiz toma lo que ha
aprendido en lo que ya tiene y lo plasma en conocimiento nuevo. En consecuencia,
incrementa su capacidad de poner en prictica a nuevas situaciones. Otro aporte de
Ausubel es la organizacion de los conocimientos de acuerdo con jerarquias, de lo mds
importante a los menos importantes, de esta manera la estructura cognitiva va
organizandose como un soporte del tipo de andamiaje cognitivo beneficiando al

almacenamiento y proceso del conocimiento.

Para Robert Gagné, el aprendizaje es social e interactivo, surge de la interaccion
del hombre con el medio ambiente, se enfatiza el proceso interno de elaboracién, por

lo que el aprendiz pasa por el cambio y por ende la madurez en el desarrollo personal.

Vygotsky indica al aprendizaje como factor social, resultado del desarrollo
psicolégico, que se explica a partir de factores sociales y educativos. Los aspectos
culturales son manifestaciones sociales los cuales son dominantes dentro del desarrollo

cognitivo de la persona.

La teoria de Vygotsky, se centra en la ley gclﬂca del desarrollo cultural,
muestra que todas las funciones cognitivas surgen primero en el plano social,
entendido como el entorno inmediato, de tal modo que el individuo es moldeado por

el entorno social.

A decir de Bruning et al., (2004) “El constructivismo es una vision psicologica
y filosdfica de que las personas dan forma o construyen mucho de lo que aprenden y
entienden” (p.68). El constructivismo es una teoria y método de ensefianza que se
centra en el aprendizaje activo y participativo de los estudiantes. Este enfoque sugiere
que los estudiantes construyen su propio conocimiento a través de la interaccion y la

experiencia, en lugar de simplemente recibir informacion de manera pasiva.
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En otras palabras, la educacién no es s6lo la transmisién de conocimientos, sino
un proceso en el que cada estudiante participa de manera activa. La esencia del
constructivismo radica en la idea de que el conocimiento no es simplemente una copia

de una realidad preexistente, sino que es producto de un proceso dinimico.

Esta teorfa sostiene que cada individuo construye activamente su comprension y
conocimiento del mundo a través de sus propias experiencias y la reflexidn sobre estas
experiencias. Esto significa que cada persona puede tener una interpretacion y
comprension tnicas del mismo concepto o situacién, dependiendo de sus experiencias

y percepciones individuales.

En el contexto de aprender un idioma, como cualquier otro proceso de
aprendizaje, el constructivismo postula que cada estudiante construye su propio
conocimiento y comprension del idioma a través de su interaccidn con el entorno y la
prdctica activa. Por ejemplo, un estudiante puede aprender un nuevo idioma no sélo
memorizando vocabulario y reglas gramaticales, sino también interactuando con
hablantes nativos, practicando el idioma en situaciones reales y reflexionando sobre

sus experiencias de aprendizaje.

Seglin Zapata (2012), es un “tipo de aprendizaje eminentemente activo, se
relaciona con la asimilacion de dentro hacia afuera”. El estudiante no hace una suerte
de copia y pega del conocimiento, sino mis bien lo genera y contribuye para el logro
del aprendizaje, empleando para ello sus conocimientos previos, experiencias y
analisis de lo presentado y consecuentemente el discernimiento para la atribucion del
significado del nuevo conocimiento. En esta teoria el papel del docente cambia, ya no
es el suministrador del conocimiento sino mds bien participa en la construccién del
conocimiento conjuntamente que el estudiante, por ende, se trata de un conocimiento

construido.

Socio Constructivismo, Segiin Onrubia (2005), “es el aprendizaje y ensefianza
en entorno virtuales, como un proceso de construccion”, la caracteristica principal es:
El aprendizaje se efecttia en un ambito de virtualidad; Es un proceso de construccion
de su propio ﬁrcndizajc; El aprendiz aprende del entorno virtual; El aprendizaje
virtual “no es una mera traslacion o transposicion del contenido externo a la estructura

mental del aprendiz”, si no se efectiia como un proceso de construccion.
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En cuanto al Area de Educacidén religiosa, tenemos los siguientes Enfoques

metodoldgicos a decir de Palacios (1992, p.15) da a conocer los enfoques siguientes:

Enfoque cristocéntrico, La educacién religiosa debe estar Cristocentrada al ser
enseflada, mostrando todas las ensefianzas profesadas por todos los cristianos tienen
su origen en él, el contenido debe ser entregado de manera dindmica, el aspecto
experiencial no puede ser ignorado, y enfatiza la interiorizacién del mensaje por

intermedio del contenido y reflexion.

Enfoque antropolégico, tratar a las personas como sujeto y objeto de la
educacién religiosa, inspirada en cada aspecto de la vida humana, empezar de ella y
regresar, inspirarse en la vision cristiana y en un compromiso hondo con la fe. Asi
pues, los maestros deben partir de los aspectos mencionados y clarificarlos con la

palabra de Dios, para revelar la existencia y magnificencia de Cristo.

Respecto a un enfoque social, Las personas son creadas por Dios y viven en
comunidad, razén de ahi que el sentido de comunidad es el pilar de nuestra religion.
De este modo, el mensaje del cristianismo no puede quedarse en las personas, no
obstante, debe ser entregado a los demds de manera receptiva, mas eficaz y responsable
de acuerdo con sus creencias, para lograr la armonia entre las escuelas, las familias y
las comunidades. Por tanto, el maestro debe educar a sus alumnos a vivir firmemente

con las verdades que quiere transmitir.

Con ello, la educacidn religiosa deberia ser una puesta en prictica dindmica de
enseflanzas cristianas con miras a transformar la sociedad en este mundo confuso,
esperando restaurar los principios perdidos de la humanidad: dignidad, bien comtin,
solidaridad, etc., asi como valores fundamentales: verdad, libertad, justicia, caridad,
paz. Cabe enfatizar a lo largo del proceso educativo, especialmente en este sentido, se
respeten los intereses y la atencion de los nifios, y se estimule su interés por aprender

las ensefianzas cristianas, el gozo de aprender y la plenitud de realizacién.

La Ensefianza e identidad de la Educacién Religiosa busca Evangelizar en todos
los contextos es la misidn de la iglesia, convertir a la humanidad en la intimidad y
renovaciéon de la humanidad, por eso el Papa Benedicto XVI sefial6 que la
evangelizacién para la Iglesia es llevar el Evangelio a todos los contextos humanos, y

en virtud de su influencia, de Transformacion Interna, renovacion de la humanidad
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misma. Una de las formas mds cercanas de alcanzar a la juventud es por intermedio de
las escuelas en el campo de la educacién religiosa. (Ministerio Catdlico de Educacion,
1988); esboza esfuerzos de evangelizacién que serdn de gran provecho en la

catequesis, las iglesias, las escuelas y cada familia cristiana.
La educacion religiosa tiene la responsabilidad de contribuir a una formacién

completa de los estudiantes y de integrarse arménicamente con las otras disciplinas
ensefiadas en las instituciones educativas. Es crucial que la educacion religiosa no
entre en conflicto con el conocimiento cultural ni con los principios del Evangelio de

Jesucristo.

El propésito fundamental de la educacion religiosa es guiar a los estudiantes
hacia el encuentro con Dios. A través del descubrimiento y el conocimiento de Cristo,
se les invita a participar en la construccién de la iglesia y a formar parte de una
comunidad de fe. el pueblo nuevo de Dios. La educacidn religiosa desempefia un papel
en la escuela al ayudar a los estudiantes a comprender de manera positiva los mensajes
cristianos relacionados con aspectos compartidos con la religién, asi como las
particularidades de cada individuo. Ademads, aborda cuestiones de valores y de ética,
considerando la naturaleza humana y las ideas de vida presentes en la cultura (ERE

OTP, 2006, p. 5).

Por otro lado, debido a la educacidn religiosa escolar, los estudiantes buscan o
estdn influidos por dudas religiosas podrdn determinar qué es realmente la fe en
Jesucristo, qué responde la iglesia a sus preguntas, y como resultado, podran tener la

ocasion para la reflexién dptima sobre la decisidn a tomarse.

Para el estudiantado incrédulos, la educacién religiosa tiene las caracteristicas
de la predicacion del evangelismo misionero para que puedan tomar decisiones de fe
y doctrinales en el contexto de su comunidad, ayuddndolos a crecer y madurar como

seres humanos mads adelante en la vida, dentro de la comunidad.

El desarrollo del plan de estudios y motivacién para el estudio de la educacién
religiosa. Tomando en cuenta a la motivacidn en el proceso de aprendizaje debe ser
permanente en cada momento, es indispensable enfatizar cuatro puntos con miras a
alcanzarlo, por ello contamos con el trabajo en equipo, las explicaciones tematicas, la

asignacion de momentos de encuentro y las oraciones.
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El trabajo en equipo, En un equipo de trabajo equilibrado, cada alumno aporta
de manera diferente y todos son complementarios, lo mejor es tener personalidades y

habilidades diferentes, ya que eso enriquece al equipo.

Entre los miembros, se designard un lider de grupo experimentado con una vision
mas holistica del trabajo asignado y la capacidad de liderar el grupo. El trabajo en
equipo eficaz es una metodologia desarrollada por Meredith Belbin que define los roles
como la forma en que nos comportamos individual e individualmente, contribuimos a

las tareas y nos conectamos con los demads en el trabajo.

Entre otras cosas, comprender nuestros propios roles nos ayuda a: Sepa quiénes
somos; Manejar nuestras fortalezas y debilidades; Mostrar nuestra imagen personal

tanto como sea posible; Trabaje de manera mas efectiva en equipo.

Belbin, a su vez, distingue entre roles funcionales y de equipo. asi que: Roles
funcionales: son las competencias, la experiencia y los conocimientos necesarios para
que una persona desempefic una funcidn especifica en un equipo y contribuya
eficazmente a sus objetivos (rol contable, rol formador...). Roles de Equipo: Son los

rasgos de personalidad que definen el comportamiento de los equipos de trabajo.

La explicacion del tema, Cada tema del curso de estudio debe ser detallado
porque cabe la necesidad de brindar una comprensién mas profunda, cuando la
poblacion estudiantil no alcanza entender aquello que trata de ser ensefiado, se vuelve
pasivo. El proceso cognitivo por el cual podemos entender claramente el contenido o
significado de un evento o cosa en el mundo es la interpretacion. Adicionalmente, el
contenido, el significado conceptual o fonolégico de la palabra o frase que se expresa
como referencia. ;Qué deben explicar los estudiantes? ;Por qué? ;de modo que?
;c6mo? La materia que quieres ensefiar. Es aquello inmerso en un curso de educacién
religiosa, el propdsito del curso o lo que se espera que se aprenda, y los estudiantes

deben aprender a medida que se desarrolla el tema.

Distribucion de los momentos de la sesion, Carrol (1963 p.723) planteo: “los
cursos de estudio deben ser distribuidos en diferaltes momentos para que cada
momento tenga en cuenta un tiempo especifico”. En el contexto de la ensefianza
aprendizaje y la investigacion, se tiene en cuenta el tiempo tanto como asignacién

como capacidad docente, quienes propusieron un modelo con el tiempo como la

36




variable significativa al explicar el aprendizaje escolar. Un curriculo en el campo de la

educacion religiosa es un conjunto de situaciones disefiadas por cada docente,
organizadas en secuencia logica a fin de desarrollar una serie de aprendizajes
presentados en una unidad de instruccion. Los elementos esenciales de un curso de
estudio son: titulo del curso; aprendizaje esperado incluyendo competencias,
competencias e indicadores a estudiar; secuencia de ensefianza (inicio, desarrollo y

final).

Los procesos pedagdgicos que se identifican al comienzo son la motivacion, la
activacion de saberes previos, la problematizacion (generacidn de conflicto cognitivo)
y la definicién del propésito de la sesion. Durante estaﬂapa inicial del proceso de
enseflanza, se pone en marcha la motivacion, se activan los conocimientos previos de
los estudiantes, se presenta una plﬁblemética que genera un conflicto cognitivo y se
establece el objetivo de la leccién. En el desarrollodel proceso de ensefianza, se enfoca
en el manejo y acompafiamiento de habilidades. En esta fase, se trabaja el proceso de
enseflanza siguiendo un enfoque denominado VER-JUZGAR-ACT. En el momento
de "VER", se detectan problemas en la realidad y se exploran experiencias de vida.
Luego, en el "JUZGAR", se recurre a textos biblicos y problemas de comprension
lectora para desarrollar y transferir el conocimiento aprendido. Finalmente, en el
"ACT", se fomenta el compromiso con la vida, buscando que los cristianos
transformen sus acciones en su entorno y superen la dicotomia entre su fe y su vida

cotidiana, como propuesto por el Santo Padre Pablo VI.

La Iglesia latinoamericana adoptd esta metodologia en Medellin, Puebla y Santo
Domingo, siguiendo los tres momentos mencionados. Ademds, el Congreso
Latinoamericano de J6venes en Cochabamba afiadié dos nuevos momentos: "Reseifia"
y "Celebracion". Estos momentos adicionales involucran la revision de lo aprendido y
la celebracién de los logros. En la sesidn de cierre de la ensefianza, se llevaran a cabo

evaluaciones y oraciones para culminar el proceso educativo.

La oracion, El proceso de aprendizaje en el campo de la educacion religiosa es
necesario porque nos acerca al corazén de Dios. El alumno debe motivarse ante el drea
y religiosamente darle la oportunidad de tener una conversacidn sincera con sus
amigos. La oracién cambia nuestros corazones porque nos da una mejor comprensién

de cémo es realmente nuestro Dios. (Santo Padre Francisco I)
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II. METODOLOGIA

2.1 Tipo y enfoque de investigacién.

El tipo de estudio de la investigacion esta comprendido dentro del tipo aplicada, tal
como lo menciona Bunge (1972). pues la investigacién se base en constructos
efectuados por otros investigadores.

El enfoque cuantitativo en la investigacion cientifica es un tipo de metodologia que
se caracteriza por buscar regularidades y relaciones causales entre los elementos que se
investigan. Este enfoque tiene como objetivo explicar y predecir los fenémenos
estudiados, utilizando métodos y técnicas que permiten cuantificar los datos y, por lo
geral, aplicar el andlisis estadistico a estos datos
2.2 Método de investigacién.

Serd ejecutado bajo el método Hipotético — Deductivo pues se observard el

fendmeno y se deducird de acorde a los resultados obtenidos a la investigacion.

2.3 Diseiio de la investigacion.

La investigacion presenta un disefio no experimental, segiin Herndndez Sampieri
(2010), 1a toma de muestra es transversal, pueﬁel disefio metodolégico es sin manipular
deliberadamente la variable independiente. Observandose el fenomeno tal como se

presenta en el contexto de la realidad natural.

ESQUEMA
o]
N

M < r

t

0;
Donde:
M = Muestra
04 = Observacion de la V.1
0, = Observacion de laVv 2
r = Correlacion entre dichas variables

Fuente: elaboracidn propia
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2.4 Poblacién y muestra de la investigacion

Poblacién. Los estudiantes del 3er. Grado de Educacion Secundaria del Colegio

Arquidiocesano de San Antonio Abad del Cusco.

INSTITUCION EDUCATIVA N° de estudiantes
3° Secundaria del Colegio Arquidiocesano de Sai 42
Antonio Abad del Cusco

TOTAL 42

Muestra. Estd conformada por 42 estudiantes del 3er. Grado de Educacion Secundaria

del Colegio Arquidiocesano de San Antonio Abad del Cusco.

INSTITUCION N° de estudiantes
EDUCATIVA
Mujeres Hombres Total
3° Secundaria del Colegio 22 20 42
Arquidiocesano de San Antoni
Abad del Cusco
TOTAL 42

2.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

Técnicas
Para la presente investigacion se hizo uso de la técnica de la encuesta ya que permite
obtener datos que pueden ser ficilmente tabulados de igual forma el instrumento elegido
fue un cuestionario de preguntas.

2.6 Técnicas de procesamiento y analisis de datos

En tal sentido una vez recopilado la informacion, se procedi6 a realizar los analisis
correspondientes, respecto a la estadistica inferencial como descriptiva, para
posteriormente compararlos con los antecedentes identificados para finalmente llegar a
las conclusiones del presente estudio.

Seleccion y representacion por variables
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Los resultados obtenidos se someteran al analisis estadistico

Utilizacién del procesador sistematico computarizado

Programa SPSS 020

Pruebas Estadisticas: de Correlacion - Peﬁ;on

Es asi que para poder identificar el vinculo entre dimensiones y variables se utilizo
la tabla que a continuacién especificaremos:

Tabla 1

Valores de fuerza y direccion de variables.

Valor Significado
-1 Correlacion negativa grande y perfecta
-0.9 a -0,99 Correlacion negativa muy alta
-0.7 a -0,89 Correlacioén negativa alta
-0.4 a -0.69 Correlacion negativa moderada
-0.2a-0,39 Correlacion negativa baja
-0.01 a-0.19 Correlacion negativa muy baja
0 Correlacion nula
0.01a0,19 Correlacion positiva muy baja
0,.2a0,39 Correlacion positiva baja
0.4 a 0,69 Correlacion positiva moderada
0,7a0,89 Correlacion positiva alta
0.9a0,99 Correlacion positiva muy alta
1 Correlacion positiva grande y perfecta
27
Aspectos éticos.

Siendo estrategas, se opté por la motivacion. Gracias a esta, se logré convencer al

director del colegio, puesto que se necesitaba de su firma como constancia de autorizacién

para poder aplicar nuestra estrategia en relacién a la lectura, la cual inclufa la compresién

lectora, la aceptacién y colaboracién de los estudiantes, los que en este caso fueron de cuarto

grado de educacion secundaria.
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HI. RESULTADOS

3.1 Presentacion y analisis de los resultados.

Prueba de normalidad
Tabla 2

Prueba de normalidad por dimensién y variable para las metodologias didacticas y el
aprendizaje de educacion religiosa.

Dimensiones / Variable | Kolmogérov-Smirnov Shapiro-Wilk

Estadistic | gl Sig. | Estadistic | Gl | Sig.
0 0

Planificacién de los 0.120 42 | 0.142 0.947 42 | 0.05
procesos de ensefianza 0

Disefio de estrategias de 0.105 42 | 0,200 0.964 42 | 0.19
ensefianza-aprendizaje * 8

Dominio de contenidos 0.127 42 | 0.085 0.948 42 | 0.05

Metodologias didacticas 0.103 42 1 0,200 0.951 42 | 0.07

Comprensién doctrinal 0.159 42 | 0.009 0.947 42 | 0.04
Cristiana 9
Discernimiento de fe 0.138 42 | 0.044 0.954 42 | 0.08
7
Testimonio de vida 0.100 42 10,200 0.947 42 | 0.05

Aprendiza de educacién 0.089 42 | 0,200 0.948 42 | 005
religiosa * 7

Descripcion

Latabla 2 muestra los daﬁq obtenidos para cada una de las dimensiones y las variables
Metodologias didacticas y Aprendizaje del drea de educacion religiosa para la prueba
de normalidad. Se puede observar en la prueba de Shapiro-Wilk (utilizada en muestras
con menos de 50 observaciones) que tanto en las variables como en las dimensiones
el p-valor es mayor de 0,05 (sig. > 0.05) por lo que se deduce que los datos obtenidos
siguen una distribucién normal. En consecuencia, para la prueba de hipdtesis se

utilizard la Correlacion de Pearson.
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3.2 Pruebas de hipétesis.

abla 3

Relacién entre las metodologfas diddcticas y el aprendizaje en el drea de educacién

religiosa.
Metodologia Aprendizaje del area
didactica  de educacion religiosa
Metodologia Correlacion de Pearson 1 0,961"
didactica Sig. (bilateral) 0.000
N 42 42
Aprendizaje del Correlacion de Pearson 0,961 1
area de Sig. (bilateral) 0.000
educacion N 42 42
religiosa

*%*, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Grafico 1

Dispersion de los datos de las metodologias diddcticas y el aprendizaje de educacién
religiosa.
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Fuente: Base de datos de cuestionario y ficha de observacion
La tabla 3 se muestra la correlacién entre las&ariables Metodologias Didacticas y el
aprendizaje del drea de educacion religiosa. Se observa una correlacion muy alta (r
= 0961) significativa (p<001). De ello se deduce que_cuando se mejora la
metodologia diddctica también se mejorard aprendizaje del drea de educacion

religiosa. En el grifico 1 se observa que los datos siguen una distribucién normal.
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Tabla 4

Relacién entre los procesos de ensefianza y el aprendizaje del area de educacién
religiosa.

Procesos de Aprendizaje del area
ensefianza de educacion religiosa

Procesos de  Correlacion de Pearson 1 0,718
ensenanza Sig. (bilateral) 0.000
N 42 42
Aprendizaje del Correlacion de Pearson  0,718" 1
drea de Sig. (bilateral) 0.000
educacion N 42 42
religiosa

*%_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Grafico 2

Dispersion de los datos entre los procesos de ensefianza y el aprendizaje del drea de
educacion religiosa.
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Fuente: Base de datos ﬁ cuestionario y ficha de observacion
La tabla 4 destaca la correlacion entre la dirﬁnsién Procesos de ensefianza y la
variable aprendizaje de ciencia y tecnologia. Se observa una correlacion alta (r =
0,718) significativa (p<0.01). Ello inﬁlica que si se mejora los procesos de ensefianza
también se mejorard el wcndizajc del area de educacion religiosa. En el grafico 2

se observa que los datos siguen una distribucion normal.
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Tabla 5

Relacion entre la seleccion y disefios de estrategias y el aprendizaje del drea de
educacion religiosa.

Seleccion y diseiio Aprendizaje del area

de estrategias de educacién
religiosa
Selecciony  Correlacion de Pearson 1 0,874
disefio de Sig. (bilateral) 0.000
estrategias N 42 42
Aprendizaje del Correlaciéon de Pearson 0,874" 1
area de Sig. (bilateral) 0.000
educacion N 42 42

religiosa
*# La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Grifico 3 g
7
Dispersion de los datos entre los procesos de ensefianza y el aprendizaje de educacién
religiosa.
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Fugnte: Base de datos de cuestionario y ficha de observacién
La tabla 5 se observa la correlacién entre la dimensién sclccciﬂ'l y disefio de
estrategias con la variable aprendizaje de ciencia y tecnologia. Se observa una
correlacion alta (r = 0,874) significativa (p<0.01) entre la dimensién y la variable.
De ello se deduce que amejorar la seleccidn y disefio de estrategias también se
mejorard el aprendizaje del drea de educacioén religiosa. En el grifico 3 se observa

que los datos siguen una distribucién normal.
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aab]a 6

Relacion entre el dominio de contenidos y el aprendizaje de educacion religiosa.

Dominio de Aprendizaje del

contenidos area de educacion
religiosa
Dominio de Correlacion de Pearson 1 0,890
contenidos Sig. (bilateral) 0.000
N 42 42
Aprendizaje del Correlacion de Pearson 0.890"" 1
area de educacion Sig. (bilateral) 0.000
religiosa N 42 42

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Grafico 4

Dispersién de los datos entre el dominio de contenidos y el aprendizaje del drea de
educacion religiosa.
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Fuente: Base ﬁ datos de cuestionario y ficha de observacién
La tabla 6 evidencia la correlacién entre la diﬂensién dominio de contenidos y la
variable aprendizaje de ciencia y tecnologia. Se observa una correlacion alta (r =
0,890) significativa (p<0.01) entre la dimensién y la variable, mencionadas. De ello
se deduce que si se mejora el dominio de contenidos también se mejorard el
aprendizaje del drea de educacion religiosa. En el grifico 4 se observa que una

distribucion normal para ambas variables.
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IV. DISCUSION DE RESULTADOS.

La tabla 3 muestra la correlacién entre las variﬁes Metodologias idécticas y el
aprendizaje del drea de educacion religiosa. Se observa una correlacion muy alta (r=0,961)
estadisticamente significativa (p<0.01) entre ambas variaaes. De ello se deduce que cuando
se mejora E metodologia didactica también se mejorard aprendizaje del area de educacion
religiosa en los estudiantes del 3er. Grado de Educacién Secundaria del Colegio
Arquidiocesano de San Antonio Abad del Cusco. En el gréfico | muestra que los datos tienen
una distribucién normal.

Para analizar la correlacién, uno debe considerar tanto la teal’a como la aplicacién
prictica de las metodologias diddcticas y como estas se vinculan con el aprendizaje en el
area de educacion religiosa. Desde una perspectiva diddctica, no existe una prevalencia de
un sujeto sobre otro. En cambio, los temas se construyen juntos para fomentar el aprendizaje.
Esto significa que las metodologias diddcticas, como las técnicas de ensefianza, las
estrategias de apr%dizaje y las préicticas pedagdgicas, se utilizan en conjunto para facilitar
el aprendizaje en todas las areas de estudio, incluyendo la educacion religiosa. Por lo tanto,
es razonable suponer que existe cierta correlacion entre las metodologias diddcticas
utilizadas y el aprendizaje en el area de educacion religiosa.

Estos resultados guardan relacion con los de Olivares et al., (2022) quien en base a sus
resultados sefnald los estudiaﬁs estaban menos motivados y satisfechos debido a ambientes
de aprendizaje inadecuados y al uso de métodos de ensefianza tradicionales que limitaban la
participacion activa de los estudiantes. Es necesario aplicar enfoques alternativos que
involucren las TIC para aumentar la motivacidn de los estudiantes y, por lo tanto, mejorar el
rendimiento académico.

También podemos sefialar lo que evidenciado por Catcoparco, (2017) cuyos hallazgos
muestran que mientras algunos docentes utilizan recursos didécticos apropiados y creativos
para comunicar el contenido a los estudiantes, una gran proporcidn de docentes no prestan
atencion al tema y, por lo tanto, no logran motivar a los estudiantes. En cuanto a contenidos,
tampoco estdn b'ﬁn preparados en ERE.

La tabla 4 evidencia la correlacion entr&la dimension Procesos de ensefanza y la
variable aprendizaje de educacién religiosa. Se observa una correlacion alta (r = 0,718)
estadisticamente significativa (p<0.01) entre la dimensién y la ﬁiable. Ello implica que si
se mejora los procesos de ensefianza también se mejorara el aprendizaje del area de

educacion religiosa en los estudiantes del 3er afio. Estos resultados guardan relacién con los
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encontrados por Peﬁaé al., (2021) quienes en sus conclusiones destacan que la relevancia
de cultivar en el aula el respeto y la tolelﬁcia entre los diferentes credos, acompafiados de
profesionales calificados de la regién que respondan a las necesidades actuales de la
educacion escolar religiosa en Colombia. Por lo tanto, los procesos de ensefianza pueden
estar fuertemente correlacionados con el aprendizaje en la ERE, dado que las
representaciones sociales de la religién pueden ser mediadas y formadas por estos procesos.
Por dltimo, el articulo destaca la importancia de la relacién entre el profesor y el estudiante
como una variable mediadora en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el campo de la
educacion

En el estudio de Valdciacsias (2021), se concluye que las estrategias metodolégicas
empleadas por la UNSAAC en el proceso de ensefianza de educacion fl’sicaéon efectivas.
Por otro lado, en la investigacion realizada por Panta (2020), se llegd a la siguiente
conclusion: se demostrd el impacto positivo de las estrategias diddcticas en el aprendizaje
de los estudiantes de tercer grado de secundaria en el &mbito religioso de la L.E. "Inmaculada
Concepcion" Tumbes en el afio 2018. Se encontré una correlacion altamente positiva de
0.912 con un nivel de significacién de 0,000, lo que es inferior al valor critico de p =0,05.

En la Tabla 5 se muestra la correlacién entre la dimensidn de seleccion y disefig de
estrategias y la variable de aprendizaje de educacion religiosa. Los resultados indican una
correlacion alta (r = 0,874) y estadisticamente significativa (p < 0,01) entre estas dos
variabl%Esto sugiere que al mejorar la seleccion y el disefio de las estrategias, también se
mejora el aprendizaje en el irea de educacion religiosa para los estudiantes de tercer grado
de educacion secundaria en el Colegio Arquidiocesano de San Antonio Abad del Cusco.

En el Gréfico 3 se observa una distribucién normal de los datos, lo que indica que los
datos siguen un patrén estadistico predecible y coherente con las conclusiones obtenidas en
el estudio. Las estrategias de ensefianza pueden variar dependiendo de los objetivos de
aprendizaje. Por ejemplo, si se busca promover el pensamiento critico y la reflexién, se
pueden emplear estrategias como el andlisis de textos religiosos o las discusiones en grupo.
Por otro lado, si se busca fomentar la memorizacién de conceptos y términos religiosos, se
pueden disefar actividades como juegos de memoria o repeticiones. Es importante que estas
estrategias sean dindmicas y atractivas para los estudiantes. La educacion religiosa puede ser
un tema complejo y abstracto para algunos estudiantes, por lo que es importante que las

estrategias de enseflanza sean capaces de captar y mantener su interés.
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Esto puede lograrse a través de la utilizacién de recursos visuales, la realizacion de
actividades pricticas, o la inclusién de elementos lidicos en las lecciones. Ademas, es
crucial que las estrategias de ensefianza se adapten a las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes. Esto puede implicar la personalizacion de las actividades de aprendizaje, la
variacién de las estrategias de ensefianza, o la adaptacion del ritmo y el nivel de dificultad
de las lecciones. En resumen, la dimensidn de seleccién y disefio de estrategias en la
educacion religiosa implica un proceso reflexivo y consciente que busca promover un
aprendizaje efectivo.

Estos rcsultadobguardan relacién con los de la investigacion de Pefia (2022) se encontrd
en sus resultados que existe una relacion directa y significativa entre las estrategias
instruccionales y la comprension lectora al 0.998, esta es alta. También estos resultados
guardan relacion con lo encontrado por Rﬂu’rez (2018) quien sefiala que la seleccidn de las
estrategias metodoldgicas se correlaciond directa y significativamente con el aprendizaje de
los estudiantes de contabilidad informdtica en el instituto superior tecnolégico estatal
Quillabamba filial Pichari — Cuzco 2017 (p = 0.000 < 0.05, Rho de Spearman = 0.811 para
una correlacién altamente positiva). Con cllb las estrategias metodoldgicas apropiadas
generan adecuado aprendizaje para beneficiar la estrategia metodoldgica de los estudiantes
de contabilidad informadtica.

La tabla 6 evidencia la correlacion entre&x dimension dominio de contenidos y la
variable aprendizaje de la educacion religiosa. Se observa una correlacion alta (r = 0,890)
estadisticamente significativa (p<0.01) entre la dimensién y la variable, mcaionadas. De
ello se deduce que si se mejora eédominio de contenidos también se mejorard el aprendizaje
del area de educacion religiosa en los estudiantes del 3er. Grado de Educacign Secundaria
del Colegio Arquidiocesano de San Antonio Abad del Cusco. En el gréfico 4 Se observa que
los datos obtenidos para la dimension y la variable siguen una distribucién normal.

Esta relacion se manifiesta en la manera en que los contenidos educativos de una
disciplina como la educacidn religiosa pueden influir en el aprendizaje, la comprension y la
construccion de conocimientos en los estudiantes. En la educacién religiosa, el dominio de
contenidos se refiere a la profundidad y amplitud de conocimientos que un educador tiene
sobre las diversas tradiciones, textos, préc'ﬁs y contextos religiosos. Esta dimensidn es
esencial porque proporciona la base para la ensefianza y el aprendizaje efectivos en la

educacion religiosa.
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Los educadores con un alto nivel de dominio de contenidos pueden proporcionar una
enseflanza mds rica y matizada, lo que puede facilitar un aprendizaje més profundo y
significativo para los estudiantes. Por otro lado, la variable de aprendizaje en la educacién
religiosa puede referirse a los logros de los estudiantes en términos de su comprension y
aplicacion de los conceptos y pricticas religiosos ensefiados.

Los estudiantes que han tenido un aprendizaje efectivo en la educacidn religiosa pueden
demostrar una comprensién sélida de las diversas tradiciones religiosas, pueden reflexionar
criticamente sobre las cuestiones religiosas y pueden aplicar sus aprendizajes en su vida
diaria. Aqui es donde la correlacién entre estas dos dimensiones se vuelve evidente. Un alto
nivel de dominio de contenidos por parte del educador puede facilitar un aprendizaje mas
efectivo para los estudiantes.

Estos resultados reafirman lo sefialado por Guerrero y Huamanfiahui (?&22) quienes
concluyeron que la propuesta didactica planteadacsté encaminada a fomentar competencias
en el campo de la educacion religiosa a través de la Lectio Divina, buscando un acercamiento
ala Palabra de Bios, teniendo en cuenta las competencias, estandares y manifestaciones que
acompafian a los valores y actitudes. La sumatoria de los elementos posibilita que el
estudiante pueda desarrollarse facilmente en diferentes dreas de sus vidas e incluso utilizar

las TIC que se han convertido en parte de sus vidas de manera responsable.
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Y. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
Primera: Se haaablecido una correlacién muy alta (r=0,961) y significativa (p < 0,01)

wre el nivel de relacién existente entre la metodologia didictica de ensefianza y el
aprendizaje en el Area de Educacién Religiosa de los estudiantes de tercer gradoéc
secundaria. Esto sugiere que la eleccién y aplicacién de métodos de ensefianza tienen una

influencia significativa en el aprendizaje de la educacion religiosa.

Segunda: Se ha observado una correlacién alta (r = 0,.874) y significativa (p < 0,01)

entre la seleccion y el disefio de estrategias diddcticas y el aprendizaje en el Area de
Educacién Religiosa. Esto demuestra que la eleccién y disefio efectivos de estrategias

pedagdgicas estdn asociados con un mejor aprendizaje en este campo.
Tercera: Se pudo identificar una correlacion alﬁ =0.874) significativa (p<0.01) entre

la seleccién y disefio de estraEgias diddcticas que se relaciona con el aprendizaje del Area
de Educacién religiosa de los estudiantes de 3er. Grado de secundaria del Colegio

Arquidiocesano San Antonio Abad del Cusco — 202.

Cuarta: Se ha constatado una correlacion alta (r = 0,890) y significativa (p <0,01) entre
el dominio de contenidos y el aprendizaje en el Area de Educacién Religiosa. Esto sugiere
que un soélido conocimiento y comprension de los contenidos por parte de los educadores se

refleja en un mayor nivel de aprendizaje por parte de los estudiantes.
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VI. RECOMENDACIONES

Primera: Es necesario que los profesores de todas las instituciones educativas de educacién
bdsica regular implementen estrategias diddcticas novedosas ¢ innovadoras y empleen materiales
educativos adecuados al drea, que promuevan atraer la atencién de los estudiantes para generar
nuevos conocimientos o complementar los ya adquiridoh

Para ello, es necesario capacitar a los docentes en la aplicacién de estrategias diddcticas y la
elaboracién de material diddctico, y evidenciar los beneficios que se derivan del uso Segunda: de
estos elementos en sus :ﬁividades profesionales.

El fortalecimiento de la ensefianza del drea de Educacidn religiosa es apremiante y necesario,
ademds que es un reto para nuestro sistema educativo peruano, por ello se considera de necesidad
contar con el recurso humano, con el material didictico necesario y la aplicacién de estrategias
adecuadas en su ensefianza.

Tercera: Se recomienda que actividades planificadas por el docente del drea deben ser tendientes
a que el estudiante logre desarrollar capacidades inherentes a esta, qué indague y explique el mundo
y las interrelaciones entre los seres vivo y entre estos y el mundo que los rodea.

Cuarto: Este trabajo de investigacion nos permite reconocer la relacién que se presenta entre las
diversas estrategias diddcticas empleadas por el docente del drea y el desarrollo de las competencias

en los estudiantes del tercer grado de secundaria.
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Anexo 1: Instrumentos de evaluacion

USO Y CONOCIMIENTO DE METODOS DIDACTICOS EN EL AREA DE

EDUCACION RELIGIOSA
DATOS
1. SEXO: F...... M. (Marca con una “X”, segtin corresponda)
2. Edad:...............

3. INSTITUCION EDUCATIVA: .

A continuacién, se le presenta una bateria de items que busca recoger el grado de conocimiento
y aplicacion de metodologias diddcticas aplicadas en el drea de Ciencia y Tecnologia.

Marque con una X su grado de acuerdo o desacuerdo con las siguientes afirmaciones, segiin la
siguiente escala: 1=Totalmente en desacuerdo; 2=En desacuerdo; 3=De acuerdo; 4=Totalmente
de acuerdo. No debes dejar ninguna alternativa en blanco.

ITEMS 11213 4

PLANIFICACION DE LA ENSENANZA

1 | Reconoce, selecciona y utiliza adecuadamente los métodos didécticos
del area.

2 | Desde que se inicié como docente en el drea, siempre ha considerado
en su planificacion los métodos diddcticos.

3 | Solo considera los métodos diddcticos recomendados por el ministerio
de educacion.

4 | Los métodos didacticos seleccionados y planificados tienen en cuenta
los criterios de competencia, conocimientos, el tiempo, recursos y
medios disponibles

5 | En la planificacion didactica de los métodos activos considera las
caracteristicas de los estudiantes en los grados correspondientes en que
se enseiia.

6 | Analiza las bases tedricas que explican el método de ensefianza de
ciencias en el drea curricular de educacion religiosa.

7 | Cuenta con la capacitacién y actualizacién suficiente en el uso de los
recursos diddcticos segtin los métodos activos en el drea de educacién
religiosa.
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8 | Para las actividades individuales del estudiante, usted utiliza los
métodos diddcticos pasivos y tradicionales.
9 | Para las actividades grupales utiliza el método participativo.
1 | ldentifica los recursos didacticos relacionados con el método didactico
0 | activos en el drea de educacién religiosa.
1 | La seleccion de los métodos diddcticos para la ensefianza del drea, por
1 | lo general la realiza en base a los saberes previos de los estudiantes.
I | Utiliza métodos didécticos en el desarrollo de su trabajo pedagdgico.
2
SELECCION Y DISENO DE ESTRATEGIAS
1 | Podria diferenciar entre método, técnica, estrategia y procedimiento.
3
1 | Maneja profundamente los principios didactico-generales que
4 | sustentan el método didactico activo.
1 | Identifica ampliamente los enfoques y/o modelos psicopedagdgicos
5 | que fundamentan los métodos didicticos.
1 | Diferencia profundamente la didactica general para la ensefianza de la
6 | doctrina cristiana como teoria de la ensefianza de la educacion religiosa.
1 | Reconoce profunda y ampliamente la integracion de las TIC como
7 | medio didictico en el proceso de ensefianza de educacidn religiosa.
1 | Maneja profunda y ampliamente los tipos, cualidades y ventajas de los
8 | medios diddcticos en la ensefianza de educacién religiosa.
1 | Aplica los métodos deductivos e inductivos en la ensefianza de
9 | educacion religiosa.
2 | Usa el método simbdlico e intuitivo para las clases tedricas y
0 | précticas.
2 | Maneja profunda y ampliamente los tipos, cualidades y ventajas de los
1 | medios diddcticos en la ensefianza de ciencias.
2 | Dentro de las sesiones de aprendizaje utiliza el método aula invertida
2 | enel drea educacioén religiosa.
2 | Enel area de educacidn religiosa utiliza el método didactico socritico.
3
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Promueve la retroalimentacion en todos los temas del drea de

4 | educacion religiosa.

Dominio de contenidos
2 | Considera que su desempefio docente en el drea es adecuado.
5
2 | Aplica pertinentemente los métodos didacticos en la ensefianza del
6 | drea de educacion religiosa.
2 | Reconoce profunda y ampliamente la clasificacion de los métodos
7 | didécticos para la enseflanza del drea de educacion religiosa.
2 | Identifica los procesos diddcticos relacionandolos con los métodos
8 | diddacticos en la ensenanza del drea de educacién religiosa
2 | Usa técnicas como el fichaje bibliogréfico en la ensefianza del drea de
9 | educacion religiosa.
3 | Durante su prictica pedagdgica, usted utiliza el trabajo en equipo
0
3 | Para asegurar mi desempefio en el drea utilizo el método dogmitico
|
3 | Eneldrea de ciencia, tecnologia y ambiente utiliza el método
2 | heuristico
3 | Usa el método colaborativo cuando organizo grupos y utilizo como
3 | medio didéctico las TIC
3 | Usa el método activo o productivo durante el desarrollo de las
4 | actividades de ensefianza aprendizaje.
3 | Aplica los métodos problemdticos, para generar la participacién del
5 | estudiante durante la bisqueda de informacién.
3 | Reconoce la importancia de aplicar diversas estrategias y métodos
6 | didacticos para la motivacidn y desarrollo de los aprendizajes en el

drea.
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Guia de observacién para el aprendizaje del area de educacion religiosa

DATOS GENERALES

SEXO: F...... M. (Marca con una “X”, segiin corresponda)
Edad: ............... Institucion educativa: ........c.oveviiiiniiiin e,
INSTRUCCIONES

A continuacidn, se presenta una bateria de items que busca recoger el nivel de aprendizaje
en cl drca de educacion.

Marque con una X su grado de acuerdo o desacuerdo con las siguientes afirmaciones, segtin
la siguiente escala: 1=Nunca; 2= A veces; 3=Casi siempre; 4=Siempre. No debes dejar
ninguna alternativa en blanco.

DIMENSION / ITEM Valoracion

N | Comprension doctrinal cristiana 1234

-

1 | Buscaa Dios inspirado en la dimensi6n espiritual y religiosa de manera
testimonial en su vida cotidiana.

2 | Se esfuerza para consolidar su proyecto de vida significativo.

3 | Reflexiona sobre saber convivir

4 | Rechaza todo forma de mala convivencia

§ | Practica valores cristianos

6 | Valora la importancia de las emociones

7 | Actia coherentemente en razon de su fe

8 | Actia segiin los principios de su conciencia moral en situaciones
concretas de su vida.

9 | Expresa en su proyecto de vida personal coherencia entre lo que cree,
dice y hace a la luz del mensaje biblico y los documentos del

magisterio de su Iglesia.

10 | Cultiva su dimension religiosa, espiritual y trascendente que le

permita cooperar en la transformacién de si mismo y de su entorno.

11 | Promueve el encuentro personal y comunitario con Dios en diversos
contextos desde un discernimiento espiritual.
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12

Realiza acciones orientadas a la construccién de una comunidad de fe
guiada por las ensefianzas de Jesucristo y de la Iglesia.

13

Asume su rol protagénico en la transformacion de la sociedad a partir
de las ensefianzas de Jesucristo en un marco ético y moral cristiano.

14

Transforma su entorno desde el encuentro personal y comunitario con
Dios y desde la fe que profesa.

15

Discierne los acontecimientos de la vida desde el encuentro personal
con Dios en su familia y en su escuela.

16

Practica acciones orientadas a la construccion de una comunidad de
fe, inspirada en Jesucristo.

Discernimiento de fe

17

Acepta su rol en la transformacidn de la sociedad a partir de las
ensefnanzas de Jesucristo

18

Vivencia su dimension religiosa, espiritual y trascendente, que le
permita cooperar en la transformacién de si mismo y de su entorno a
la luz del Evangelio buscando soluciones a los desafios actuales

19

El estudiante asume a Jesucristo como modelo para el fortalecimiento
de su propia fe.

20

Configura su vida segin los valores y virtudes de la tradicion cristiana
y los ideales del Evangelio en didlogo critico con las ensefianzas de
otras confesiones.

21

Descubre y asume que existe un Ser y una Verdad trascendentes, que le
dan una identidad y una dignidad humanas y toma conciencia de que es
hijo de Dios, creado a su imagen y semejanza, reconociendo su accién
providente en la propia vida a través de la bisqueda reflexiva del
sentido de la existencia.

22

Asume la experiencia del encuentro personal y comunitario con Dios
en su proyecto de vida en coherencia con su creencia religiosa.

23

Reconoce la importancia de valorar y respetar las diferencias.

Aprende a relacionarse consigo mismo, con los demds, con la
naturaleza y con Dios como origen y fin tltimo de todo lo creado.

24

Cultiva y wvalora las manifestaciones religiosas de su entorno
argumentando su fe de manera comprensible y respetuosa.

Testimonio de vida
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25

Reflexiona sobre el mensaje de Jesucristo y las ensefianzas de la Iglesia
para un cambio de vida personal.

26

Acepta a Jesucristo como Redentor y modelo de hombre para vivir
coherentemente con los principios cristianos.

27

Da razones de su fe con gestos y acciones que demuestran una
convivencia critica con la cultura, la ciencia y otras manifestaciones
religiosas.

28

Analiza la intervencion de Dios en el Plan de Salvacion y en la historia
de la Iglesia y su presencia en la creacién con lo cual encuentra sentido
a su vida y a la de la humanidad.

29

Analiza la realidad de su entorno a la luz del mensaje del Evangelio que
lo lleve a plantear alternativas de cambio coherentes con los valores
propios de la tradicidn religiosa.

30

Fundamenta la presencia de Dios en la creacién, en el Plan de Salvacién
y en la vida de la Iglesia.

31

Asume a Jesucristo como Redentor y modelo de hombre que le enseifia
a vivir bajo la accidn del Espiritu Santo.

32

Participa en la misién evangelizadora en coherencia con su creencia
religiosa.

33

Argumenta su fe en didlogo critico con la cultura, la ciencia, otras
manifestaciones religiosas y espirituales.

34

Propone alternativas de solucidn a problemas y necesidades de su
comunidad, del pais y del mundo, que expresen los valores propios de
su tradicion cristiana y catélica, el bien comiin.

35

Valora la promocién de la dignidad de la persona y el respeto a la vida
humana.

36

Interioriza el mensaje de Jesucristo y las enseflanzas de la Iglesia para
actuar en coherencia con su fe.

37

Comprende la doctrina cristiana en su dimension espiritual, religiosa y

trascendente.

38

Establece un didlogo interdisciplinar entre fe cultura, fe y ciencia, fe y
vida, y fe y otras cosmovisiones para actuar con libertad, autonomia y
responsabilidad frente a la vida.

39

Promueve el respeto y didlogo con otras creencias presentes en la
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sociedad.

40 | Propicia el desarrollo moral, ético, espiritual, religioso, psicologico y

cultural.

Anexo 2: Ficha técnica

Nombre
original del
instrumento:

Uso y conocimiento de métodos didacticos en el drea de educacion

religiosa

Autor y afo:

Br. Elier Leén Valdivia

Br. Ulises Carranza Pinedo

2022
Objetivo del
instrumento:
Usuarios: Profesores del Colegio Arquidiocesano San Antonio Abad, Cuzco
Forma de Presencial
administracién
o modo de
aplicacion
RESULTADO
DE OPINION DE
VALORACIO | APLICABILIDA
EXPERTOS N D
Validez
Procede su
aplicacién
Procede su
aplicacién
Gamarra Chirinos Olga Procede su
Patricia 92 aplicacién
TOTAL 93 % Es aplicable
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Confiabilidad

Nombre
original del

instrumento:

Guia de observacion para el aprendizaje del drea de educacién

religiosa

Autor y afo:

Br. Elier Leén Valdivia

Br. Ulises Carranza Pinedo

2022

Objetivo del

instrumento:

Usuarios:

Profesores del Colegio Arquidiocesano San Antonio Abad, Cuzco

Forma de
administracion
o modo de

aplicacion

Presencial
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RESULTADO

DE OPINION DE
VALORACIO | APLICABILIDA
EXPERTOS N D

Validez Procede su

aplicacion

Procede su

aplicacién

Gamarra Chirinos Olga Procede su

Patricia 92 aplicacién

TOTAL 93 % Es aplicable

Confiabilidad
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Anexo 4: carta de presentacion

INSTRUCTIVO PARA LOS JUECES
JUEZ 01

Indicacion: Sefior especialista se le pide su colaboracién para que luego de un
riguroso andlisis de los items del instrumento de investigacién que le mostramos,
indique de acuerdo con su criterio y su experiencia profesional el puntaje de que
si la pregunta permite capturar las variables de investigacion del formato.

En la evaluacién de cada {tem, utilice la siguiente escala:

RANGO SIGNIFICADO
| Descriptor no adecuado y debe ser eliminado
2 Descriptor adecuado, pero debe ser modificado
3 Descriptor adecuado

Los rangos de la escala propuesta deben ser utilizados teniendo en
consideracion los siguientes criterios:

+« Vocabulario adecuado al nivel académico de los entrevistados.
+« (laridad en la redaccién.
« Matriz de Consistencia Logica y Metodolégica.

Recomendaciones:
Corroborar estadisticamente

Por su generosa colaboracién

Gracias
Apellidos y nombres BECERRA ROMERO JESUS SAMUEL
Grado Académico DOCTORADO
Mencién PSICOLOGIA
.
Firma y sello LE. SECERRA .3&%
SECUNDARIA
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE

RECOLECCION DE DATOS

(USANDO COEFICIENTE DE
PROPORCION DE RANGO)

N° de
item

RANGO

[
[
e

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

El I I - - e A A s s e e A A s R s e
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20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36
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VALIDEZ DE JUICIO DE
EXPERTOS

INSTRUCTIVO PARA LOS JUECES
JUEZ 02

Indicacién: Sefior especialista se le pide su colaboracién para que luego de un
riguroso andlisis de los items del instrumento de investigacion que le mostramos,
indique de acuerdo con su criterio y su experiencia profesional el puntaje de que
si la pregunta permite capturar las variables de investigacion del formato.

En la evaluacién de cada item, utilice la siguiente escala:

RANG SIGNIFICADO
0
1 Descriptor no adecuado y debe ser eliminado
2 Descriptor adecuado, pero debe ser modificado
3 Descriptor adecuado

Los rangos de la escala propuesta deben ser utilizados teniendo en
consideracion los siguientes criterios:

+« Vocabulario adecuado al nivel académico de los entrevistados.
+ (laridad en la redaccion.
« Matriz de Consistencia Légica y Metodolégica.

Recomendaciones:
Corroborar estadisticamente
Por su generosa colaboracién

Gracias
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Apellidos y nombres

Villanueva Javes Jestis Antonio

Grado Académico

Maestria

Mencion

Psicologia Educativa

Firma y sello

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE
RECOLECCION DE DATOS

(

USANDO COEFICIENTE DE
PROPORCION DE RANGO)

N° de RANGO

item

(3]
7]

LA R A S

10

11

12

13

14

Pl B e B e S T e e
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15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36
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-

-

-

VALIDEZ DE JUICIO DE
EXPERTOS

INSTRUCTIVO PARA LOS JUECES
JUEZ 03

Indicacion: Sefior especialista se le pide su colaboracién para que luego de un
riguroso andlisis de los items del instrumento de investigacién que le mostramos,
indique de acuerdo con su criterio y su experiencia profesional el puntaje de que
si la pregunta permite capturar las variables de investigacion del formato.

En la evaluacién de cada {tem, utilice la siguiente escala:

RANGO SIGNIFICADO
1 Descriptor no adecuado y debe ser eliminado
2 Descriptor adecuado, pero debe ser modificado
3 Descriptor adecuado

Los rangos de la escala propuesta deben ser utilizados teniendo en
consideracion los siguientes criterios:

Vocabulario adecuado al nivel académico de los entrevistados.
Claridad en la redaccion.

Matriz de Consistencia Logica y Metodolégica.
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Recomendaciones: Corroborar estadisticamente

Por su generosa colaboracién

Gracias

Apellidos y nombres

Villanueva Javes Jests Antonio

Grado Académico

Magister

Mencién

Psicologia Educativa

Firma y sello

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE

RECOLECCION DE DATOS
(USANDO CQEFICIENTE DE
PROPORCION DE RANGO)
,N" de RANGO
Item
1 2 3
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 X
9 X
10 X
11 X
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12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36
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VALIDEZ DE JUICIO DE
EXPERTOS

INSTRUCTIVO PARA LOS JUECES
JUEZ 03

Indicacidn: Sefior especialista se le pide su colaboracién para que luego de un
riguroso analisis de los items del instrumento de investigacion que le mostramos,
indique de acuerdo con su criterio y su experiencia profesional el puntaje de que
si la pregunta permite capturar las variables de investigacién del formato.

En la evaluacién de cada {tem, utilice la siguiente escala:

RANGO SIGNIFICADO
1 Descriptor no adecuado y debe ser eliminado
2 Descriptor adecuado, pero debe ser modificado
3 Descriptor adecuado

Los rangos de la escala propuesta deben ser utilizados teniendo en
consideracion los siguientes criterios:

Vocabulario adecuado al nivel académico de los entrevistados.
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« Claridad en la redaccion.
« Matriz de Consistencia Logica y Metodolégica.

Recomendaciones:
Corroborar estadisticamente

Por su generosa colaboracién

Gracias
Apellidos y nombres Carrasco Gamarra Ana Janette
Grado Académico Maestria
Mencién Psicologia Educativa

Firma y sello

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE
RECOLECCION DE DATOS

N° de RANGO
item

—
[
s

wn
Pl B e A A R s s
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34
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35

X

36

X

(USANDO COEFICIENTE DE
PROPORCION DE RANGO)
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Anexo 5: carta de autorizacion emitida por la entidad para el recojo de datos

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo Padre Elier Leén Valdivia, en mi calidad de Promotor del Colegio Arquidiocesano San
Antonio Abad - Cusco cito en Av, La Cultura 1900, del distrito de Cuco, debo senalar que
dentro de las instalaciones del colegio, se llevé a cabo la encuesta a los estudiantes de 3 de
secundaria, para un trabajo de investigacion del Sefior Ulises Carranza Pinedo de Ia
Universidad Catdlica de Trujillo Benedicto XVI, a fin de determinar las “METODOLOGIAS
DIDACTICAS Y APRENDIZAJE DEL AREA DE EDUCACION RELIGOSA EN EL
COLEGIO ARQUIDIOCESANO SAN ANTONIO ABAD - CUSCO, 2021" siendo
encuestados el salon de tercero de secundaria a quienes se les puso a su disposicién.

De cuya encuesta la totalidad de estudiantes fueron encuestados debidamente informados con

anticipacion, habiendo hecho conforme lo establecido en el art. 42 del codigo civil, donde
sefiala sobre la “capacidad de ejercicio”.

 ——

P. Elier Leon Valdivia
DNI 23966976
Promotor del Colegio Arquidiocesano San Antonio Abad
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Anexo 6: Consentimiento Informado

Cusco, 17 / mayo/ 2023

Promotor

Elier Ledn Valdivia

COLEGIO SAN ANTONIO ABAD
Presente. —

Es grato dirigirme a usted para expresarle mi saludo y al mismo tiempo presentarnos como:
Bachilleres. Ulises Carranza Pinedo y Elier Le6n Valdivia, estudiantes del programa de estudios
de complementacion pedagdgica universitaria de la Facultad de humanidades, que
desarrollaremos el proyecto de tesis titulado: “METODOLOGIAS DIDACTICAS Y
APRENDIZAJE DEL AREA DE EDUCACION RELIGIOSA EN EL COLEGIO
ARQUIDIOCESANO SAN ANTONIO ABAD - CUSCO, 2021”, con la asesoria del Dr.
Anibal Teobaldo Vergara Vdsquez, para ello requerimos la autorizacién y acceso para aplicar
los instrumentos de medicidn a los participantes de la muestra de estudiantes del colegio y la
divulgacién de la filiacion de la entidad con las caracteristicas de la misma.

Conocedores de su alto espiritu de colaboracion con la investigacién que redundard no
solo en la identificacién y planteamiento de solucién a una problemadtica concreta, sino que al
mismo tiempo permitird el desarrollo de esta tesis que conduzca a la obtencién del Titulo
profesional, para nosotros los Bachilleres presentados lineas arriba.

Agradeciendo su atencion a la presente. Atentamente,

Elier Leén Valdivia Ulises Carranza Pinedo
DNI 23966976 DNI 27289939

Pd.El presente documento deberi ser firmado y sellado por la persona a la que se dirige el consentimiento, como signo de autorizacién
del mismo.

CODIGO DE ETICA DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA
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Anexo 7: Asentimiento Informado

Te estamos invitando a participar en el proyecto de investigacion: “Metodologias didacticas y
aprendizaje del drea de educacién religiosa en el colegio arquidiocesano san antonio abad
- cusco, 2021”7

Lo que te proponemos hacer es diligencia unos cuestionarios de manera anénima y
confidencial, cuya contestacién dura aproximadamente 15 minutos. Te solicitamos responder
sinceramente la informacion para que la investigacién arroje resultados validos. La
administracion se realizara en el colegio donde estudian actualmente.

Tu participacion en este estudio es completamente voluntaria, si en algiin momento te
negaras a participar o decidieras retirarte, esto no te generard ninglin problema, ni tendra
consecuencias a nivel institucional, ni académico, ni social.

El equipo de investigacidon que dirige el estudio lo conforman: los bachilleres Ulises Carranza
Pinedo y Elier Leén Valdivia, a cargo de su asesor Dr. Anibal Teobaldo Vergara Vasquez, de
la Facultad de Humanidades de la Universidad Catolica de Trujillo “Benedicto XVI”.

La informacion suministrada serd confidencial. Los resultados podrin ser publicados o
presentados en reuniones o eventos con fines académicos sin revelar datos de identificacién de
los participantes.

En bases de datos, todos los participantes seran identificados por un cédigo que serda
usado para referirse a cada uno. Asi se guardard el secreto profesional de acuerdo con lo
establecido en la Ley de Proteccion de Datos Personales N° 29733 de 2013 y su reglamento
aprobado por Decreto Supremo N° 003-2013-JUS, que rige en nuestro pais.

Asi mismo, declaro que fui informado suficientemente y comprendo que tengo derecho
a recibir respuesta sobre cualquier inquietud que tenga sobre dicha investigacién, antes, durante
y después de su ejecucion; que tengo el derecho de solicitar los resultados de los cuestionarios
y pruebas que conteste durante la misma. Considerando que los derechos que tengo en calidad
de participante de dicho estudio, a los cuales he hecho alusién previamente, constituyen
compromisos del equipo de investigacion responsable del mismo, me permitimos informar que
asiento, de forma libre y espontdnea, mi participacion en el mismo.
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En constancia de lo anterior, firmo el presente documento, en la ciudad de Cusco, el dia 17, del
mes mayo del 2023 ——

LT

5,
S8

o)
=y

=R

Firma

Nombre Elier Leon Valdivia
DNI N". 23966976

Y, T

e |\ | Y
Firma

Firma ) ]
Nombre: Jose Diego Garcia Tello

Nombre: Marcelo Fabian Pantigoso Salas ) S
Documento de identificacién No. 61057376

Documento de identificacion No. 61202713

Firma

Firma
Nombre: Leandro Fabricio Chavez Salcedo

Nombre: Jorgian Lysander Fernandez Silva
Documento de identificacién No. 60541322

Documento de identificacion No. 61046733
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Firma
Nombre: Adrian Jhoseph Alvarez Ccahua

Documento de identificacion No. 61084687

Firma
Nombre: Gonzalo Javier Quispe Cardenas

Documento de identificacion No. 61165980

Firma
Nombre: Romel Hugo Roman Tohalino

Documento de identificacion No 61181784

vl v W= o
. |14 Y Y9
.‘x\- || 1-|" k'kl ?'er I\\ -}"-\'l’_.'_‘ A —\--l'\‘\' A U
B L

Firma

Nombre: Leonardo Jorge Valentino Mamani
Beltran

Firma
Nombre: Jhojan Wilians Sune Cahuana

Documento de identificacion No. 61156094

Firma
Nombre: Alejandro Erasmo Paz Monge

Documento de identificacion No. 61181576

Firma
Nombre: Rafael San Roman Pimentel

Documento de identificacion No. 78387083

Firma
Nombre: Eduardo Anibal Aime Ccollatuéog

Documento de identificacion No. 70734428
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c

Firma S .
Firma

Nombre Edwards Benjamin Mormontoy Lindo Nombre: Gabriel Alessandro Cosio Huaman

Documento de identificacién No. 71148666 Documento de identificacion No. 71150298

Firma
Nombre: Mamani Quispe Alvaro Jeronimo

Documento de identificacion No. 71354105 G

Firma
Nombre Elier Leén Valdivia

DNI N°. 23966976

Investigadores:
Ulises Carranza Pinedo
DNI: 27289939.
Correo institucional o personal ucarranza72@gmail.com

Elier Leén Valdivia
DNI: 23966976
Correo institucional o personal elier@mail.com

ORCID:
Correo institucional: anibal0880@g
Universidad Catdlica de Trujillo “Emup#

Asesor de la facultad de Humanidades: Dr. Anibal Tecﬂ)ald | Vergara Vasquez
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INFORME DE ORIGINALIDAD

19, 19, 6.

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET ~ PUBLICACIONES

B

TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

repositorio.uct.edu.pe

Fuente de Internet

A

repositorio.une.edu.pe

Fuente de Internet

=)

2%

repositorio.ucv.edu.pe

Fuente de Internet

e

2%

hdl.handle.net

Fuente de Internet

-~

2%

repositorio.uladech.edu.pe

Fuente de Internet

o

T

repositorio.umch.edu.pe

Fuente de Internet

T

repositorio.ucm.edu.co

Fuente de Internet

B B

T

digitum.um.es

Fuente de Internet

T

revistahorizontes.org

Fuente de Internet

T




es.scribd.com
Fuente de Internet <1 0/0
Submitted to Universidad Cesar Vallejo <1
Trabajo del estudiante %
repositorio.undac.edu.pe
Fuenpte de Internet p <1 %
repository.javeriana.edu.co <1
Fuente de Internet %
Submitted to Universidad Catolica de <1
. %
Manizales
Trabajo del estudiante
repositorio.unica.edu.pe
Fuenpte de Internet p <1 %
dspace.ups.edu.ec
FuenFt)e deInterrE)et <1 %
Submitted to Aliat Universidades < 1
Trabajo del estudiante %
repositorio.ftpcl.edu.pe v
FuerE)te de Internet p p < %
Submitted to Corporacién Universitaria <1
. . %
Minuto de Dios, UNIMINUTO
Trabajo del estudiante
cybertesis.unmsm.edu.pe
Fu{nte de Internet p <1 %




repositorio.unid.edu.pe

Fuenpte de Internet p <1 0/0
www.slideshare.net

Fuente de Internet <1 %

t.slideshare.net

IE?Jente de Internet <1 %
WWW.Unesco.cl

Fuente de Internet <1 %

es.m.wikipedia.org <1
Fuente de Internet %
normalista.ilce.edu.mx

Fuente de Internet <1 %

(Carlinda Leite and Miguel Zabalza). "Ensino <1 o
superior: inovacao e qualidade na docéncia", °
Repositorio Aberto da Universidade do Porto,
2012.
Publicacién
Submitted to Universidad Catolica Los

28 , <l%
Angeles de Chimbote
Trabajo del estudiante
Submitted to Universidad Catolica de Truijillo

Trabajo del estudiante J <1 %
text-id.123dok.com

Fuente de Internet <1 %

marcelaa-miriaml-sandrat.blogspot.com



. Fuente de Internet
31 ’|
< %

Excluir citas Activo Excluir coincidencias < 15 words

Excluir bibliografia Activo



