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RESUMEN 

 

 
El objetivo de este estudio fue examinar la relación entre la enseñanza colaborativa 

y la aptitud para abordar problemas vinculados a la forma, el desplazamiento y la posición 

en estudiantes de secundaria pertenecientes a las instituciones educativas de la provincia 

El Dorado. La metodología utilizada se inscribe en un enfoque descriptivo y correlacional, 

haciendo uso de métodos cuantitativos. La muestra consistió en 30 profesores. Los 

resultados revelaron una conexión significativa entre la enseñanza colaborativa y la 

habilidad para resolver problemas relacionados con la forma, el movimiento y la ubicación 

en estudiantes de secundaria de las Instituciones Educativas en la Provincia El Dorado. El 

coeficiente de correlación de Rho de Spearman fue de 0.584, y el 63% de los docentes 

aplican aprendizaje colaborativo siempre o casi siempre. Sin embargo, al emplear la prueba 

de Rho de Spearman, se determinó que no hay una correlación significativa entre la 

enseñanza colaborativa y la capacidad para modelar objetos con formas geométricas, así 

como sus transformaciones, en la resolución de problemas vinculados con formas, 

movimiento y localización. Se obtuvo un coeficiente de correlación de Rho de Spearman 

de 0.356. 

 

 
Palabras clave: Aprendizaje cooperativo, forma, movimiento, localización. 
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ABSTRACT 

 

 
The objective of this study was to examine the relationship between collaborative 

teaching and the ability to address problems linked to form, movement and position in high 

school students belonging to educational institutions in the province of El Dorado. The 

methodology used is part of a descriptive and correlational approach, using quantitative 

methods. The sample consisted of 30 teachers. The results revealed a significant connection 

between collaborative teaching and the ability to solve problems related to shape, 

movement and location in high school students from Educational Institutions in the El 

Dorado Province. Spearman's Rho correlation coefficient was 0.584, and 63% of teachers 

always or almost always apply collaborative learning. However, when using Spearman's 

Rho test, it was determined that there is no significant correlation between collaborative 

teaching and the ability to model objects with geometric shapes, as well as their 

transformations, in solving problems related to shapes, movement and location. A 

Spearman's Rho correlation coefficient of 0.356 was obtained. 

 

 
Keywords: Cooperative learning, shape, movement, location. 
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I. INTRODUCCIÓN 

El lograr un adecuado dominio de las matemáticas en la etapa de secundaria 

representa un objetivo compartido por todos los sistemas educativos en países en 

desarrollo. Este propósito conlleva la necesidad de adoptar enfoques más colaborativos, 

dado que los estudiantes tienden a percibir el aprendizaje como una competición, donde el 

éxito de unos se vincula directamente al fracaso de otros. Este enfoque competitivo fomenta 

el individualismo, propiciado por la adopción de métodos de aprendizaje mecánico o 

memorístico. Como consecuencia, se observa un incremento en los niveles de ansiedad y 

un rendimiento académico inferior. (Villamizar Acevedo et al., 2020) 

 
Debido a la impericia de los profesores en la aplicación de métodos activos, 

imparten un aprendizaje memorístico, mecánico, expositivo, tradicional e individualista, 

que causa en los alumnos dificultades en sus capacidades colaborativas y trabajo en equipo 

para lograr mejores aprendizajes en el nivel de educación secundaria. (Peña, 2010) 

 
Actualmente debido a la globalización y al capitalismo que fomentan el 

individualismo en la sociedad, es necesario promover el trabajo en equipo desde las aulas, 

ya que el trabajo en equipo según (Proaño & Chuya, 2016), permite que los estudiantes 

puedan llegar con mejor experiencia del trabajo en equipo cuando sean adultos. La 

enseñanza actual no propicia de manera conveniente estas formas de aprendizajes. 

 
En el Perú se necesita fomentar el aprendizaje cooperativo en la enseñanza de 

matemáticas, pero primero se necesita conocer mejor las relaciones de asociación entre 

cooperatividad y los aprendizajes en matemáticas, en ese sentido, (Hualcas & Carrasco, 

2017), menciona que el aprendizaje cooperativo despliega un conjunto de estrategias que 

permite construir conocimiento entre compañeros de aula, para poder interactuar y emplear 

la información de cada uno de los estudiantes en relación al tema tratado. 

Los aprendizajes en matemáticas en secundaria reflejan una dificultad enorme que 

se tiene que superar y esto se evidencia en el bajo rendimiento académico en el área de 

matemáticas, por ello, (Chacón Briceño et al., 2021), concluyó que una mejora significativa 

a este problema sería hacer un refuerzo escolar en resolución de problemas como: Plantea 
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y resuelve problemas con cantidades y magnitudes, regularidades, de forma, movimiento 

y localización de cuerpos y de incertidumbre. 

La formulación del problema general es: ¿Cuál es la relación que hay entre el 

Aprendizaje cooperativo y Resuelve problemas de forma, movimiento y localización en 

estudiantes de secundaria de instituciones educativas en la provincia El Dorado en el año 

2022? 

La formulación de los problemas específicos son: (1) ¿Cuál es la relación que hay 

entre el aprendizaje cooperativo y la dimensión Modela objetos con formas geométricas y 

sus transformaciones de la resolución de problemas de formas, movimiento y localización 

en estudiantes de secundaria de las instituciones educativas de la provincia El Dorado ? (2) 

¿Cuál es la relación que hay entre el aprendizaje cooperativo y la dimensión Comunica su 

comprensión sobre las formas y relaciones geométricas de la resolución de problemas de 

formas, movimiento y localización en estudiantes de secundaria de instituciones educativas 

de la provincia El Dorado? (3) ¿Cuál es la relación que hay entre el aprendizaje cooperativo 

y la dimensión Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio de la 

resolución de problemas de formas, movimiento y localización en estudiantes de 

secundaria de instituciones educativas de la provincia El Dorado? (4) ¿Cuál es la relación 

que hay entre el aprendizaje cooperativo y la dimensión argumenta afirmaciones sobre 

relaciones geométricas de la resolución de problemas de formas, movimiento y localización 

en estudiantes de secundaria de instituciones educativas de la provincia El Dorado? 

La justificación teórica es: La investigación actual fue llevada a cabo con el objetivo 

de destacar las ventajas derivadas de la utilización de materiales didácticos en el proceso 

de enseñanza de las matemáticas. Estos recursos se consideran de gran valor para mejorar 

la calidad educativa, contribuyendo significativamente al progreso del aprendizaje en el 

ámbito matemático y fomentando la capacidad de los estudiantes para aprender de manera 

autónoma. A través de este estudio, se busca encontrar soluciones mediante el uso de 

materiales didácticos que los alumnos puedan estructurar de manera independiente. 

La misión del profesional en educación consiste en fomentar que los alumnos sean 

conscientes del aprendizaje para lograr competencias matemáticas, sobre todo que se 

interesen por su entorno que les rodea, pues, este ofrece muchos materiales didácticos 

estructurados que serán útiles para la mejorara de su aprendizaje y prepararse para los 

desafíos diarios de nuestra vida. Es importante que los docentes estén conscientes de este 
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tipo de recursos, son esenciales en el proceso de aprendizaje en el aula porque ayudan a los 

estudiantes a aprender conceptos abstractos que necesitan ser comprendidos. 

Según investigaciones realizadas, la mayoría de los estudiantes de educación básica 

transitan por experiencias negativas, probablemente por un contacto inadecuado con las 

matemáticas, cuando este es impartido de forma abstracta y memorística; sin embargo, 

muchos profesores recomiendan aprender matemáticas manipulando, creando y jugando 

con ciertos materiales. La justificación práctica es: el trabajo de estudio permite demostrar 

los beneficios del material didáctico estructurado en la mejora el aprendizaje de la 

Matemática aplicando el enfoque de la resolución de problemas, que están presentes en 

situaciones de la vida cotidiana. Los alumnos de educación secundaria necesitan tener 

presente mejores estrategias de aprendizaje para lograr que la resolución de problemas en 

el área de matemática sea amigable, tal como lo sugiere, (Villalobos Apolaya et al., 2020), 

en su investigación. 

La justificación metodológica es: este trabajo evidencia que la labor actual de los 

educadores en las instituciones educativas consiste en establecer condiciones propicias para 

que los niños participen en actividades que les posibiliten descubrir, modelar y desplegar 

su potencial innato. Además, se busca estimular dicho potencial de manera apropiada, con 

el fin de formar individuos con iniciativa propia y confianza, capaces de enfrentar 

situaciones problemáticas a nivel personal, interpersonal o en cualquier contexto. De esta 

manera, se pretende transformar el proceso de aprendizaje en un recurso valioso para la 

vida cotidiana. Este estudio de investigación contribuirá al reconocimiento de la 

importancia de recursos estructurados, los cuales serán aplicados en el ámbito de las 

Matemáticas. Se llevarán a cabo experiencias de aprendizaje, junto con estrategias 

metodológicas correspondientes, con el objetivo de fomentar el desarrollo de competencias 

y habilidades en los estudiantes de Educación Secundaria. 

El objetivo general es determinar la relación que hay entre el aprendizaje cooperativo 

y la resolución de problemas de forma, movimiento y localización en alumnos de 

secundaria de las instituciones educativas en la provincia El Dorado. 

Los objetivos específicos son (1) Establecer la relación que hay entre el aprendizaje 

cooperativo y la dimensión Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones 

de la resolución de problemas de formas, movimiento y localización en alumnos de 
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secundaria de las instituciones educativas en la provincia El Dorado. (2) Establecer la 

relación que hay entre el aprendizaje cooperativo y la dimensión Comunica su comprensión 

sobre las formas y relaciones geométricas de la resolución de problemas de formas, 

movimiento y localización en los alumnos de secundaria de instituciones educativas en la 

provincia El Dorado. (3) Establecer la relación que hay entre el aprendizaje cooperativo y 

la dimensión Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio de la resolución 

de problemas de formas, movimiento y localización en alumnos de secundaria de las 

instituciones educativas en la provincia El Dorado 2022. (4) Establecer la relación que que 

hay entre el aprendizaje cooperativo y la dimensión Argumenta afirmaciones sobre 

relaciones geométricas de la resolución de problemas de formas, movimiento y localización 

en alumnos de secundaria de las instituciones educativas en la provincia El Dorado. 

Antecedentes internacionales del problema: investigó el impacto del aprendizaje 

cooperativo en la comprensión y aplicación de los números enteros en estudiantes de 

primer grado. La investigación se llevó a cabo en el Instituto Mixto de Educación Básica 

por Cooperativa la Emboscada, situado en la aldea de la Emboscada, municipio de San 

Miguel Sigüila, departamento de Quetzaltenango. El objetivo principal de la investigación 

fue analizar cómo la metodología de aprendizaje cooperativo influye en los estudiantes de 

las secciones "A" y "B" de dicho instituto. 

Caice et al. (2020), investigaron la aplicación del aprendizaje cooperativo, el objetivo 

de la investigación fue determinar la aceptación de uso del aprendizaje cooperativo en 

matemáticas como recurso pedagógico en aulas con excesivos estudiantes. y en sus 

conclusiones determinaron que existe una interdependencia positiva de grupo, el nivel de 

investigación fue descriptivo con enfoque cuantitativo, el estudio se realizó en santo 

Domingo de los Colorados en Ecuador. 

Marín (2023), este estudio se realizó en Azogues, Ecuador, en la Unidad educativa 

Luis Cordero del décimo año de educación, el propósito de la investigación consistió en 

examinar cómo la aplicación del aprendizaje cooperativo contribuye a mejorar el 

desempeño académico en el curso de matemáticas. Se empleó una metodología cuasi 

experimental con un enfoque de investigación longitudinal, incorporando tanto técnicas 

cualitativas como cuantitativas. Las conclusiones indicaron que, al evaluar el impacto de 

la estrategia didáctica alternativa en el rendimiento académico de los estudiantes, se pudo 
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confirmar que la implementación del aprendizaje cooperativo tiene un efecto positivo en 

el aprendizaje de matemáticas y, por ende, en el rendimiento académico. 

Julián et al. (2023), en su estudio sobre el aprendizaje cooperativo para fortalecer la 

enseñanza y aprendizaje de las matemáticas para los estudiantes de educación básica 

realizada en Portoviejo, Ecuador, El objetivo fue analizar la efectividad del aprendizaje 

cooperativo como estrategia pedagógica para contribuir en la mejora del rendimiento en 

matemáticas, aplicado a los estudiantes del octavo año, la metodología empleada fue 

descriptiva y observacional, la muestra fue de 35 alumnos. Se concluyó que la estrategia 

genera un efecto beneficioso en el aumento del desempeño académico de los estudiantes, 

así como el fomento de habilidades sociales y emocionales dentro del entorno escolar. 

Antecedentes nacionales del problema: Atencio (2020) su estudio tuvo como 

objetivo evaluar en qué medida el aprendizaje cooperativo contribuye al avance de la 

competencia en la resolución de problemas relacionados con la forma, el movimiento y la 

ubicación en alumnos de segundo año de secundaria de la Institución Educativa José 

Contreras Cabrera de Pomacucho, ubicada en la ciudad de Huánuco. Esta investigación se 

centró en abordar desafíos con consecuencias inmediatas, buscando mejorar el desarrollo 

de habilidades en la resolución de problemas relacionados con la forma, el movimiento y 

la localización. Se empleó un diseño de investigación pre-experimental. Se concluyó que 

la implementación del aprendizaje cooperativo durante el proceso de enseñanza y 

aprendizaje resultó en una mejora significativa en la competencia de resolución de 

problemas. 

 
Amasifuen (2019). En su investigación acerca del aprendizaje cooperativo como una 

estrategia que ayuda a mejorar el trabajo en equipo en los alumnos del primer grado de 

secundaria de la II.EE. Ricardo Palma Soriano en la ciudad de Tingo María. Tuvo como 

finalidad determinar la medida en que el uso del aprendizaje cooperativo ayuda a mejorar 

el trabajo en equipo de los alumnos. Se usó el “t” de Student para contrastar la hipótesis de 

investigación. Se demostró que el 76% de los alumnos se desenvuelven en el trabajo en 

equipo. Con base en los resultados obtenidos y el análisis de la prueba de hipótesis T de 

student, se concluyó que el aprendizaje cooperativo ayuda a mejorar el trabajo en equipo. 
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Ricce (2021). En esta investigación se planteó un modelo didáctico basado en el 

aprendizaje colaborativo en la resolución de problemas matemáticos de forma movimiento 

y localización en los alumnos del segundo grado de educación secundaria de la II. EE. 

María Magdalena, Chachapoyas. Se concluyó que el aprendizaje colaborativo contribuye 

significativamente para resolver problemas de manera creativa aprovechando las figuras 

geométricas que circundan en su medio. 

Mendoza (2018) En su estudio denominado “trabajo colegiado para mejorar 

problemas de forma, movimiento y localización en el centro de educación básica 

alternativa politécnico nacional, Callao”. Se realizó el análisis de la información obtenida 

a través del monitoreo diagnóstico, observación de las sesiones de aprendizaje y la 

entrevista realizada a los docentes, evidenciándose la necesidad de fortalecer capacidades 

pedagógicas. 

Antecedentes locales del problema: Reátegui (2022), realizó un estudio sobre el 

trabajo cooperativo y las habilidades cognitivas en matemáticas en estudiantes del cuarto 

grado de educación secundaria de la II.EE. Martín de la Riva y Herrera. Lamas, el propósito 

es determinar la relación del trabajo cooperativo con las habilidades cognitivas en 

matemática en los estudiantes de segundo grado de secundaria de Institución Educativa 

Martín de la Riva y Herrera Lamas. Se utilizó una metodología de tipo descriptiva 

correlaciona. que existe una conexión directa y altamente significativa entre la 

colaboración en el trabajo y las habilidades cognitivas en matemáticas en los estudiantes 

de segundo año de secundaria. 

Juzga (2022), realizó un estudio de aprendizaje cooperativo y estado emocional en 

los estudiantes de cuarto grado de primaria de la II.EE. 0469 de Las Palmera, Tarapoto, el 

objetivo del estudio fue determinar la relación existente entre el aprendizaje cooperativo y 

estado emocional en los estudiantes, se usó una metodología de diseño transversal no 

experimental y la muestra fue de 50  alumnos. Se concluyó que existe una relación 

significativa fuerte entre aprendizaje cooperativo y estado emocional en los alumnos de 

cuarto grado de primaria. 

El cooperativismo es un modelo de aprendizaje que procede del constructivismo, 

surgió en la década de los años 80 del siglo pasado, que era una corriente denominada 

“aprendizaje cooperativo” el cual defendía que el aprendizaje es una construcción 
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colaborativa del conocimiento. Esto es una perspectiva de organización mutua del trabajo 

en el entorno del aula, donde los estudiantes desempeñan un papel crucial en su propio 

proceso de aprendizaje y en el de sus compañeros. Este enfoque fomenta la colaboración 

como estrategia para alcanzar objetivos y motivaciones grupales. En resumen, se trata de 

un método integral de enseñanza que refleja una filosofía educativa, según lo descrito por 

(Lobato, 2012); sin embargo, el desafío que implica para los docentes construir equipos 

efectivos para aprender es muy laborioso al principio y requiere de mucha 

experimentación, así lo da a entender (Liebech-Lien, 2021), por otra parte, (Shah et al., 

2021), considera que el aprendizaje cooperativo puede promover logros académicos de 

manera innovadora. 

El modelo de aprendizaje cooperativo convierte en una experiencia social a todas 

las actividades que se desarrollan dentro del aula, es decir las tareas se realizan de forma 

colectiva, según (Slavin, 2012), identificó la motivación, la cohesión social, el desarrollo 

y la elaboración cognitivos como las cuatro perspectivas teóricas principales sobre los 

efectos del logro del aprendizaje cooperativo. En conjunto estas ayudan a los alumnos a 

tener resultados individuales muy positivos a partir del trabajo en equipo, tal como afirma 

(Jhonson D. y Jhonson R. y Holubec, 1999) 

En los últimos veinte años la forma de enseñanza basada en el modelo cooperativo 

se ha transformado en un enfoque dominante en el proceso educativo, lo afirma, (Slavin, 

2015), y recalca que los métodos de aprendizaje cooperativo pueden usarse con eficacia en 

todos los grados y para enseñar todo tipo de contenidos, desde matemática hasta lengua o 

ciencias, además, el aprendizaje activo, aprendizaje experiencial, aprendizaje de servicio 

se basan fundamentalmente en la cooperación. (Knoche, 2022) 

El modelo de aprendizaje cooperativo es un modelo muy flexible para el 

aprendizaje de matemáticas, ofrece muchas ventajas para fortalecer las capacidades de 

cálculo y razonamiento, por eso puede ser combinado con otros enfoques diferente, así 

concluye (Ardiyani & Gunarhadi, 2018), además hay evidencia que el aprendizaje de 

matemáticas en grupos pequeños es mucho más efectivo, tal como lo afirma (Davidson, 

2021). 

Se requiere establecer una relación positiva de interdependencia entre los alumnos 

del grupo, fomentando la interacción directa "cara a cara" para enseñar habilidades sociales 
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y un seguimiento permanente de las actividades desarrolladas y una evaluación personal y 

grupal (Stahl, 1994). Hay evidencia que la aplicación más efectiva en el aprendizaje de 

matemáticas ocurre con dos actividades: (1) compartir opinión y (2) resolver problemas en 

equipo. (Liew & Idris, 2017) 

El modelo de aprendizaje cooperativo frente a los métodos tradicionales, en 

términos de rendimiento, resulta ser medio, positivo y significativo, pero para la actitud es 

pequeño, positivo y significativo. Por lo tanto, el aprendizaje cooperativo es un método 

más exitoso que el método tradicional con respecto a los logros y las actitudes, según las 

conclusiones de (Capar & Tarim, 2015) 

Entre las dimensiones del aprendizaje cooperativo tenemos: 

 
- Interdependencia positiva, (Gómez et al., 2022) indica, respecto a este elemento: Los 

alumnos deben comprender la conexión que comparten con los otros integrantes de 

su grupo, de manera que reconozcan claramente que su éxito en el proceso de 

aprendizaje está entrelazado con el éxito colectivo. Es fundamental que los 

estudiantes adquieran la comprensión de que, para alcanzar los objetivos deseados, 

resulta esencial unir esfuerzos y colaborar de manera conjunta. La verdadera 

colaboración se manifiesta cuando el sentido de pertenencia al grupo prevalece sobre 

el interés individual, promoviendo un enfoque colectivo en lugar de uno individual. 

Este enfoque, a su vez, fortalece la capacidad de aprendizaje autodirigido, como 

indican (Bosch & Laubscher, 2022). 

 
- La Interacción “cara a cara”, según (Guerra et al., 2019) permite que los estudiantes 

se comuniquen verbalmente, y no se puedan alcanzar mediante métodos no verbales, 

como instrucciones o materiales; se requieren no solo estudiantes destacados, sino 

también alumnos talentosos que investiguen y colaboren, fomentando el intercambio 

de ideas y experiencias entre los miembros del grupo, así como el análisis profundo 

y amplio de los temas abordados; la propuesta de experiencias y conocimientos por 

parte de los estudiantes para llegar a consensos. Además, se destaca la importancia 

de la interacción "cara a cara" ya que conlleva actividades cognitivas y dinámicas 

interpersonales que solo surgen cuando los estudiantes interactúan físicamente entre 

sí, especialmente en relación con los materiales y actividades. 
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- La responsabilidad y valoración personal, (Pacheco, 2022) el elemento clave es la 

“'rendición de cuentas personal” al hablar de responsabilidad y valoración individual. 

No obstante, es importante destacar que, aunque cada estudiante sea responsable de 

su propio aprendizaje, no se debe anticipar que todos adquieran los mismos 

conocimientos. La adaptación a las diferencias personales y a las necesidades 

educativas se manifiesta únicamente en este sentido 

Así, vemos que el aprendizaje cooperativo no entra en conflicto con el aprendizaje 

personalizado, siempre que se respeten las diferencias y se promueven las aulas 

inclusivas. 

- Las habilidades interpersonales y el manejo de grupos, (Yucra Cahuana, 2023), 

menciona que: quizás el conjunto más crucial de destrezas que los alumnos deben 

adquirir para colaborar de manera cooperativa durante extensos períodos de tiempo 

son las habilidades de solución de conflictos. Impartimos a los estudiantes (y 

docentes) las tácticas de abordaje utilizadas para fomentar el desafío intelectual 

interno, garantizando la generación de reflexiones de alta calidad y un aprendizaje 

significativo, lo cual denominamos controversia académica. Asimismo, 

proporcionamos orientación a los individuos en la negociación y mediación de 

soluciones constructivas para resolver disputas entre estudiantes o entre estudiantes 

y profesores, como parte de nuestro programa de pacificación. 

- El Procesamiento de grupo, la participación en un equipo de trabajo cooperativo 

requiere una actitud pragmática respecto al proceso grupal, en la indagación de los 

aspectos que requieren mayor productividad en el trabajo grupal y, como indica 

(Hossain & Rezal, 2018), esto permite mayores rendimientos en matemáticas. 

Los miembros deben reflexionar sobre como esta trabajando su grupo y esforzarse 

por mejorarlo. El equipo valora la presentación y los resultados de su tarea, así como 

la eficiencia de su trabajo como grupo. Es importante evaluar tanto los aspectos 

positivos como los negativos del trabajo del equipo para asegurar un futuro exitoso. 

Cada grupo cooperativo debe tener un proceso de trabajo consciente que priorice las 

actividades y métodos del equipo. El docente debe brindar orientación en cuestiones 

tales como identificar la utilidad, idoneidad e ineficacia de las acciones y actitudes 

de los participantes y el grupo debe tomar decisiones sobre qué acciones o actitudes 

deben permanecer o cambiar 
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(Tobón, 2005). Menciona que, Las competencias se describen como procesos 

generales que están contextualizados y abarcan el rendimiento de una persona en un área 

específica del desarrollo humano. Estos procesos guían la actuación humana hacia la 

habilidad en la realización de actividades y la resolución de problemas. Se basan en 

indicadores de logro y sirven como un medio para gradualmente establecer la formación 

en distintas etapas. 

Las competencias están fundamentadas en indicadores de desempeño, los cuales 

están relacionados con los indicadores de logro, como criterios de desempeño y evidencias 

requeridas. 

Las competencias señalan las metas a alcanzar en los procesos pedagógicos en su 

totalidad, los estándares se refieren a metas específicas de procesos. Por esta razón, los 

estándares se establecen de acuerdo con la orientación de las competencias. 

(MINEDU, 2016), describe que “resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización”, consiste en que “el alumno se oriente y describa la posición y el movimiento 

de objetos y de sí mismo en el espacio, visualizando, interpretando y relacionando las 

características de los objetos con formas geométricas bidimensionales y tridimensionales”. 

Implica que se deben realizar mediciones tanto directas como indirectas de la superficie, el 

perímetro, el volumen y la capacidad de los objetos. Además, implica la creación de 

representaciones de formas geométricas para el diseño de objetos, planos y maquetas, 

utilizando herramientas, estrategias y métodos de construcción y medición. También se 

requiere la habilidad de describir trayectorias y rutas mediante el uso de sistemas de 

referencia y un lenguaje geométrico. 

Entre las Dimensiones de la Competencia Resuelve Problemas de Forma, Movimiento y 

Localización tenemos: 

• Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones: 

 
(MINEDU, 2016), describe que “construir un modelo que reproduzca las 

características de los objetos, su localización y movimiento, mediante formas geométricas, 

sus elementos y propiedades; la ubicación y transformaciones en el plano”, además es 

evaluar si el modelo cumple con las condiciones establecidas en el problema. 

• Comunica su comprensión sobre las formas y relaciones geométricas: 
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(MINEDU, 2016) menciona que, “es comunicar su comprensión de las propiedades 

de las formas geométricas, sus transformaciones y la ubicación en un sistema de 

referencia”, es decir, implica establecer relaciones entre estas figuras a través del uso de 

terminología geométrica y representaciones visuales o simbólicas. 

 

 

 

 
• Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio: 

 
(MINEDU, 2016), menciona que “es seleccionar, adaptar, combinar o crear, 

múltiples estrategias, procedimientos y recursos para desarrollar formas geométricas, trazar 

rutas, medir o estimar distancias y superficies, y transformar las formas bidimensionales y 

tridimensionales. 

• Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas: 

 
(MINEDU, 2016) describe, que “es elaborar afirmaciones sobre las posibles 

relaciones entre los elementos y las propiedades de las formas geométricas” con base a su 

exploración y visualización. Asimismo, justificarlas, validarlas o refutarlas, con base a su 

experiencia, dar ejemplos o contraejemplos, y conocimientos sobre propiedades 

geométricas utilizando el razonamiento inductivo o deductivo. 

La hipótesis general: Existe una relación directa entre el aprendizaje cooperativo y 

resuelve problemas de Forma, Movimiento y Localización en estudiantes de secundaria de 

Instituciones Educativas en la Provincia el Dorado – 2022. 

Las hipótesis específicas: (1) Existe una relación directa entre el aprendizaje 

cooperativo y la dimensión Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones 

de la Resolución de problemas de formas, movimiento y localización en estudiantes de 

secundaria de Instituciones Educativas en la Provincia el Dorado -2022. (2) Existe una 

relación directa entre el aprendizaje cooperativo y la dimensión Comunica su comprensión 

sobre las formas y relaciones geométricas de la resolución de problemas de formas, 

movimiento y localización en estudiantes de secundaria de Instituciones Educativas en la 

Provincia el Dorado -2022. (3) Existe una relación directa entre el aprendizaje cooperativo 

y la dimensión Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio de la 

resolución de problemas de formas, movimiento y localización en estudiantes de 
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secundaria de Instituciones Educativas en la Provincia el Dorado -2022. (4) Existe una 

relación directa entre el aprendizaje cooperativo y la dimensión Argumenta afirmaciones 

sobre relaciones geométricas de la resolución de problemas de formas, movimiento y 

localización en estudiantes de secundaria de Instituciones Educativas en la Provincia el 

Dorado -2022. 

 

 

 

II. METODOLOGÍA 

 
 
2.1 Enfoque y tipo de investigación 

La investigación corresponde a un enfoque cuantitativo y según (Hernández 

et al., 2016), es de tipo correlacional dado que se buscó la relación entre dos 

variables. Cuya finalidad es teórica porque buscamos conocimientos de una realidad 

para contribuir a una sociedad más justa sobre todo relacionado con la convivencia 

escolar. Según su alcance temporal, es transversal porque se dará en un momento 

determinado. 

2.2 Diseño de investigación 

En este estudio se empleó un enfoque no experimental, específicamente un 

diseño descriptivo correlacional de corte transversal. Según Hernández et al. (2014), 

se clasifica como no experimental debido a que se lleva a cabo sin intervenir 

deliberadamente en las variables. Además, se caracteriza por ser descriptivo y 

correlacional, ya que implica la descripción de las variables de investigación seguida 

de la evaluación del grado de asociación entre ellas. Por último, se considera de corte 

transversal, ya que se aplicó únicamente en un momento específico. 

 
 

Ox 

 

M r 

 

Oy 

Donde: 

M = 30 docentes de II.EE. de secundaria de la provincia El Dorado 
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Ox = Evaluación formativa 

Oy = Expresión oral 

r = Relación entre las variables de investigación. 

 

 
2.3 Población, muestra y muestreo 

2.3.1 Población 

 

El presente estudio tiene como población a los docentes de instituciones 

educativas de la provincia del Dorado 

 
 

2.3.2 Muestra 

 

Para realizar este estudio se usó una muestra de 30 docentes de II.EE. de 

la provincia de El Dorado. 

2.3.3 Muestreo 

En este estudio se aplicó un muestreo aleatorio simple. 

 

 

2.4 Técnicas e instrumentos de recojo de datos 

2.4.1 Técnica: 

La encuesta. es un instrumento que se utiliza para comprender las 

particularidades de un conjunto de personas. Al diseñar una encuesta, el 

investigador debe desarrollar un conjunto de preguntas que faciliten la obtención 

de datos acerca de la perspectiva, actitud y conducta de la persona que responde 

(Pobea, 2014). 

2.4.2 Instrumento: 

El cuestionario. se trata de un conjunto de interrogantes elaboradas con 

la finalidad de obtener datos de personas, utilizando un dispositivo de medición 

específico. El propósito es evaluar la capacidad de aprendizaje colaborativo y 

resolución de problemas en estudiantes de educación secundaria, centrándose en 

aspectos relacionados con la forma, el movimiento y la ubicación (Ricce, 2021). 

Se comprobó la validez y confiabilidad del instrumento de medición, 

dicho instrumento se validó usando muestra piloto de docentes; con la finalidad 

de obtener resultados que faciliten la determinación del nivel de confiabilidad., 
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el valor del Alfa de Cronbach arrojó 0.734, significa que se está frente a 

instrumentos confiable. 

 
 

2.5 Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

Para realizar el análisis de los datos se procedió aplicando los siguientes pasos: 

Codificación. La información se recopiló mediante un   instrumento   de 

medición y se generará códigos para cada uno de los sujetos muéstrales. (Ricce, 2021) 

Calificación. Se realizó asignando puntuaciones o valores de acuerdo con los 

criterios establecidos en la matriz del instrumento utilizado para recopilar datos. 

Tabulación de datos. Se creó una base de datos en la que se registraron todos 

los códigos asignados a los participantes, y se aplicaron estadísticos que permitieron 

analizar las características de la distribución de los datos. 

 
2.6 Aspectos éticos en investigación 

En la investigación se mantuvo un riguroso escrutinio ético, que informo a 

los encuestados sobre el propósito del estudio y se adhirió a principios como el 

respeto por las personas, proporcionando información confiable y precisa después de 

analizar los datos. 

Una investigación que se clasifica como científica debe tomar en cuenta tanto 

principios como valores. En este análisis, se utilizaron fuentes primarias y 

secundarias, asegurándose de que la presentación de los resultados sea veraz y 

verificable. Se procuró mantener la integridad de los datos obtenidos durante el 

proceso de investigación, evitando cualquier distorsión con fines personales o de 

terceros, y respetando la autoría del trabajo. 
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III. RESULTADOS 

 
3.1. Análisis descriptivo de los resultados 

 
Tabla 1: Dimensión Modela Objetos con formas geométricas y sus transformaciones. 

 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre 8 6.67% 

Casi siempre 37 30.83% 

A veces 60 50.00% 

Casi nunca 11 9.17% 

Nunca 4 3.33% 

Total 120 100.00% 

 
 

Figura 1: Distribución porcentual de la Dimensión Modela Objetos con formas 

geométricas y sus transformaciones. 
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En la Figura 1, observamos que más del 37% de los docentes siempre y casi siempre 

resuelven problemas la modelando objetos con formas geométricas y sus 

transformaciones. 

 
 

Tabla 2: Comunica su comprensión sobre las formas y relaciones geométricas. 
 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre 6 5.00% 

Casi siempre 51 42.50% 

A veces 51 42.50% 

Casi nunca 8 6.67% 

Nunca 4 3.33% 

Total 120 100.00% 

 

 

 

Figura 2: Distribución porcentual de Comunica su comprensión sobre las formas y 

relaciones geométricas. 

En la Tabla 2, observamos que más del 47% de los docentes siempre y casi siempre 

comunica su comprensión sobre las formas y relaciones geométricas. 
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Tabla 3: Dimensión Usa estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el 

espacio 
 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre 6 5.00% 

Casi siempre 45 37.50% 

A veces 53 44.17% 

Casi nunca 12 10.00% 

Nunca 4 3.33% 

Total 120 100.00% 

 

 

 

Figura 3: Distribución porcentual de la Dimensión Usa estrategias y procedimientos 

para medir y orientarse en el espacio. 

 

 
En la Tabla 3, observamos que más del 42% de los docentes siempre y casi siempre usa 

estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el espacio y solamente un 13.33% 

nunca o casi nunca lo hacen. 
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Tabla 4: Dimensión Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas. 
 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre 2 1.67% 

Casi siempre 47 39.17% 

A veces 47 39.17% 

Casi nunca 21 17.50% 

Nunca 3 2.50% 

Total 120 100.00% 

 

 

 

 

 

Figura 4: Distribución porcentual Dimensión Argumenta afirmaciones sobre 

relaciones geométricas. 

En la Tabla 4, observamos que más del 40% de los docentes siempre y casi siempre 

argumentan afirmaciones sobre relaciones geométricas y solamente un 20% nunca o 

casi nunca lo hacen. 
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Tabla 5: Variable: Resolución de problemas de forma, movimiento y localización 
 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre 22 4.58% 

Casi siempre 180 37.50% 

A veces 211 43.96% 

Casi nunca 52 10.83% 

Nunca 15 3.13% 

Total 480 100.00% 

 

 

 

 

 

Figura 5: Distribución porcentual de Resolución de problemas de forma, 

movimiento y localización. 

 

 

En la Tabla 5, observamos que más del 42% de los docentes siempre y casi siempre 

usan la resolución de problemas de forma, movimiento y localización y solamente un 

13% nunca o casi nunca lo hacen. 
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Aprendizaje Cooperativo: 

 
 

Tabla 6: Interdependencia positiva 
 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre 
24 16.00% 

Casi siempre 
59 39.33% 

A veces 
54 36.00% 

Casi nunca 
9 6.00% 

Nunca 
4 2.67% 

Total 
150 100.00% 

 

 

 

Figura 6: Distribución porcentual de Interdependencia positiva. 

 

 

En la Tabla 6, observamos que más del 55% de los docentes siempre y casi siempre 

mantienen una interdependencia positiva del aprendizaje cooperativo y solamente casi 

un 9% nunca o casi nunca lo hacen. 
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Tabla 7: Interacción cara a cara 
 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre 
12 10.00% 

Casi siempre 
66 55.00% 

A veces 
35 29.17% 

Casi nunca 
3 2.50% 

Nunca 
4 3.33% 

Total 
120 100.00% 

 

 

 

 

 

Figura 7: Distribución porcentual de Interacción cara a cara. 

 

 

En la Tabla 7, observamos que el 65% de los docentes siempre y casi siempre realizan 

interacción cara a cara y solamente casi un 6% nunca o casi nunca lo hacen. 
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Tabla 8: Responsabilidad y valoración personal. 
 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre 
5 5.56% 

Casi siempre 
51 56.67% 

A veces 
23 25.56% 

Casi nunca 
9 10.00% 

Nunca 
2 2.22% 

Total 
90 100.00% 

 

 

 

Figura 8: Responsabilidad y valoración personal. 

 

 
En la Tabla 8, observamos que más del 62% de los docentes siempre y casi siempre 

aplican responsabilidad y valoración personal y solamente un 12% nunca o casi nunca 

lo hacen. 
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Tabla 9: Habilidades interpersonales y manejo de grupos. 
 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre 22 14.67% 

Casi siempre 74 49.33% 

A veces 44 29.33% 

Casi nunca 6 4.00% 

Nunca 4 2.67% 

Total 150 100.00% 

 

 

 

 

 

Figura 9: Distribución porcentual de Habilidades interpersonales y manejo de 

grupos. 

 

 
En la Tabla 9, observamos que más del 64% de los docentes siempre y casi siempre 

usan habilidades interpersonales y manejo de grupos y solamente casi un 7% nunca o 

casi nunca lo hacen. 
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Tabla 10: Procesamiento de grupo. 
 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre 12 10.00% 

Casi siempre 74 61.67% 

A veces 26 21.67% 

Casi nunca 6 5.00% 

Nunca 2 1.67% 

Total 120 100.00% 

 

 

 

Figura 10: Distribución porcentual de Procesamiento de grupo. 

 

 
En la Tabla 10, observamos que más del 72% de los docentes siempre y casi siempre 

usan el procesamiento de grupo y solamente casi un 7% nunca o casi nunca lo hacen. 
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Tabla 11: Aprendizaje cooperativo. 
 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre 75 11.90% 

Casi siempre 324 51.43% 

A veces 182 28.89% 

Casi nunca 33 5.24% 

Nunca 16 2.54% 

Total 630 100.00% 

 

 

 

Figura 11: Distribución porcentual de Aprendizaje cooperativo. 

 

 
En la Tabla 11, observamos que más del 63% de los docentes siempre y casi siempre 

aplican aprendizaje cooperativo y solamente casi un 8% nunca o casi nunca lo hacen. 
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3.2. Prueba de hipótesis 

Prueba de hipótesis general 

 
H1: Hay una relación directa entre el aprendizaje cooperativo (X) y resuelve problemas 

de Forma, Movimiento y Localización en estudiantes de secundaria de 

Instituciones Educativas en la Provincia el Dorado (Y). 

H0: No hay una relación directa entre el aprendizaje cooperativo (X) y resuelve 

problemas de Forma, Movimiento y Localización en estudiantes de secundaria 

de Instituciones Educativas en la Provincia el Dorado (Y). 

 

 
Tabla 12: Prueba de Rho de Spearman de la hipótesis general 

 

 Rho de Spearman Y 

X Coeficiente de correlación 0.584 

 
Significancia 0.0006957 

 N 30 

 
 

Dado que la significancia (valor p) < 0.05, rechazamos la hipótesis nula y 

aceptamos la hipótesis alternativa y como el coeficiente de correlación Rho de 

Spearman es 0.584, podemos concluir que existe una relación significativa entre X 

e Y, pero no lo suficientemente fuerte. 

Prueba de hipótesis específica 1 

 

H1: Hay una relación directa entre el aprendizaje cooperativo (X) y la dimensión 

Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones de la 

Resolución de problemas de formas, movimiento y localización en estudiantes 

de secundaria de Instituciones Educativas en la Provincia el Dorado (Y1). 

H0: No hay una relación directa entre el aprendizaje cooperativo (X) y resuelve 

problemas de Forma, Movimiento y la dimensión Modela objetos con formas 

geométricas y sus transformaciones de la Resolución de problemas de formas, 

movimiento y localización en estudiantes de secundaria de Instituciones 

Educativas en la Provincia el Dorado (Y1). 
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Tabla 13: Prueba de Rho de Spearman de la hipótesis específica 1 
 

 Rho de Spearman Y1 

X Coeficiente de correlación 0.356 

 
Significancia 0.05318 

 N 30 

 
 

Dado que la significancia (valor p) > 0.05, no podemos rechazar la hipótesis nula y 

como el coeficiente de correlación Rho de Spearman es 0.356, podemos concluir 

que no existe una relación significativa entre X e Y1, y no hay suficiente evidencia 

para aceptar la hipótesis alternativa. 

 

 
Prueba de hipótesis específica 2 

 
H1: Hay una relación directa entre el aprendizaje cooperativo (X) y la dimensión 

Comunica su comprensión sobre las formas y relaciones geométricas de la 

resolución de problemas de formas, movimiento y localización en 

estudiantes de secundaria de Instituciones Educativas en la Provincia el 

Dorado (Y2). 

H0: No hay una relación directa entre el aprendizaje cooperativo (X) y resuelve 

problemas de Forma, Movimiento y la dimensión Comunica su 

comprensión sobre las formas y relaciones geométricas de la resolución de 

problemas de formas, movimiento y localización en estudiantes de 

secundaria de Instituciones Educativas en la Provincia el Dorado (Y2). 

 

 
Tabla 14: Prueba de Rho de Spearman de la hipótesis específica 2 

 

 Rho de Spearman Y2 

X Coeficiente de correlación 0.586 

 
Significancia 0.0006612 
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N 30 

 

 

Dado que la significancia (valor p) < 0.05, rechazamos la hipótesis nula y 

aceptamos la hipótesis alternativa y como el coeficiente de correlación Rho de 

Spearman es 0.586, podemos concluir que existe una relación significativa entre X 

e Y2, pero no es lo suficientemente fuerte. 

 

 
Prueba de hipótesis específica 3 

 
H1: Hay una relación directa entre el aprendizaje cooperativo (X) y la dimensión 

Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio de la 

resolución de problemas de formas, movimiento y localización en 

estudiantes de secundaria de Instituciones Educativas en la Provincia el 

Dorado (Y3). 

H0: No hay una relación directa entre el aprendizaje cooperativo (X) y resuelve 

problemas de Forma, Movimiento y la dimensión Usa estrategias y 

procedimientos para orientarse en el espacio de la resolución de problemas 

de formas, movimiento y localización en estudiantes de secundaria de 

Instituciones Educativas en la Provincia el Dorado (Y3). 

 

 
Tabla 15: Prueba de Rho de Spearman de la hipótesis específica 3 

 

 Rho de Spearman Y3 

X Coeficiente de correlación 0.551 

 
Significancia 0.001614 

 N 30 

 
 

Dado que la significancia (valor p) < 0.05, rechazamos la hipótesis nula y 

aceptamos la hipótesis alternativa y como el coeficiente de correlación Rho de 
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Spearman es 0.551, podemos concluir que existe una relación significativa entre X 

e Y3, pero no es lo suficientemente fuerte. 

Prueba de hipótesis específica 4 

 
H1: Hay una relación directa entre el aprendizaje cooperativo (X) la dimensión 

Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas de la resolución de 

problemas de formas, movimiento y localización en estudiantes de 

secundaria de Instituciones Educativas en la Provincia el Dorado (Y4). 

H0: No hay una relación directa entre el aprendizaje cooperativo (X) y resuelve 

problemas de Forma, Movimiento y la dimensión Argumenta afirmaciones 

sobre relaciones geométricas de la resolución de problemas de formas, 

movimiento y localización en estudiantes de secundaria de Instituciones 

Educativas en la Provincia el Dorado (Y4). 

 

 
Tabla 16: Prueba de Rho de Spearman de la hipótesis específica 4 

 

 Rho de Spearman Y4 

X Coeficiente de correlación 0.541 

 
Significancia 0.002038 

 N 30 

 
 

Dado que la significancia (valor p) < 0.05, rechazamos la hipótesis nula y 

aceptamos la hipótesis alternativa y como el coeficiente de correlación Rho de 

Spearman es 0.541, podemos concluir que existe una relación significativa entre X 

e Y4, pero no es lo suficientemente fuerte. 
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IV. DISCUSIÓN 

Respecto a la aplicación de aprendizaje cooperativo para resolver problemas de 

forma, movimiento y localización en estudiantes de secundaria de II.EE de la provincia del 

Dorado, hemos observado en los resultados descriptivos en la Tabla 11 que, más del 63% de 

los docentes siempre y casi siempre utilizan el aprendizaje cooperativo, en contraste al 8% 

de los docentes que no utilizan el aprendizaje cooperativo. La valoración positiva por 

frecuencia no es mayoritaria, es decir, no llega a los dos tercios del total, esto es coherente 

con el modelo que, en términos de rendimiento, siempre resulta ser medio, positivo y 

significativo; pero para la actitud es pequeño, positivo y significativo. Y de acuerdo con la 

teoría consideramos significativamente exitoso en relación con los logros y las actitudes, tal 

como las conclusiones de (Capar & Tarim, 2015). 

Los docentes mantienen una interdependencia positiva en el aprendizaje cooperativo, 

según la Tabla 6, observamos que más del 55% respondieron que siempre y casi siempre 

utilizan esta metodología para resolver problemas de forma, movimiento y localización en 

estudiantes de secundaria de II.EE de la provincia del Dorado; sin embargo, casi un 9% 

nunca o casi nunca lo hacen, esto en términos de valoración es concordante con la teoría, es 

decir, hay una interdependencia positiva, además, hay evidencia que la aplicación más 

efectiva en el aprendizaje de matemáticas ocurre con dos actividades: (1) compartir opinión 

y (2) resolver problemas en equipo. (Liew & Idris, 2017). 

Por otra parte, observamos en la Tabla 7 que el 65% de los docentes siempre y casi 

siempre realizan interacción cara a cara y solamente casi un 6% nunca o casi nunca lo hacen. 

Esto reafirma que es necesario que exista una interdependencia positiva entre los miembros 

del grupo, una interacción directa "cara a cara", en la enseñanza de competencias sociales en 

la interacción grupal y un seguimiento constante de la actividad desarrollada con una 

evaluación individual y grupal, tal como lo considera (Stahl, 1994). 

 

 
Observamos en la Tabla 2, que más del 47% de los docentes siempre y casi siempre 

comunica su comprensión sobre las formas y relaciones geométricas y en la Tabla 5, 

observamos que más del 42% de los docentes siempre y casi siempre usan la resolución de 

problemas y solamente un 13% nunca o casi nunca lo hacen. Esto indica que buena parte de 

los docentes refuerzan la resolución de problemas con aprendizaje cooperativo, aunque en 
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proporción sea la mayoría, además de resolver problemas en equipo tal como lo menciona 

(Liew & Idris, 2017). 

En cuanto a la prueba de la hipótesis general utilizando el Rho de Spearman se obtuvo 

un coeficiente de 0.584 y un valor de significancia (valor p) < 0.05, por lo que se rechazó la 

hipótesis nula y aceptó la hipótesis alternativa, además, tomando en cuenta los resultados de 

estadística descriptiva dicen que el 63% de los docentes siempre y casi siempre utilizan el 

aprendizaje cooperativo para resolver problemas de forma, movimiento y localización en 

estudiantes de secundaria de II.EE de la provincia del Dorado. 

Por otra parte, estos resultados en contraste con los hallazgos de (Amasifuen, 2019) 

concuerda significativamente en términos de frecuencia, dado que, los datos indicaron que 

el 76% de los estudiantes de primer grado de secundaria lograron un avance del 44% en 

habilidades de trabajo en equipo. A través del análisis de la prueba de hipótesis T de Student, 

se confirmó la validez de la hipótesis principal de la investigación, respaldando la idea de 

que la implementación del aprendizaje cooperativo efectivamente beneficia el desarrollo del 

trabajo en equipo. 
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V. CONCLUSIONES 

 

✓ Se estableció mediante una prueba de Rho de Spearman y estadística descriptiva 

que existe una correlación significativa entre la implementación del aprendizaje 

cooperativo y la capacidad de los estudiantes de secundaria para resolver problemas 

relacionados con la forma, el movimiento y la localización en Instituciones 

Educativas de la provincia de El Dorado. El coeficiente de correlación de Rho de 

Spearman obtenido es de 0.584, y se observa que el 63% de los docentes aplican 

siempre o casi siempre el aprendizaje cooperativo. A pesar de esto, se destaca que 

la relación entre ambas variables no es considerada fuerte, y no se cuenta con 

suficiente evidencia para afirmar lo contrario. 

✓ Se estableció mediante una prueba de Rho de Spearman que no existe una conexión 

significativa entre el aprendizaje cooperativo y la capacidad de modelar objetos con 

formas geométricas y sus transformaciones en la resolución de problemas 

relacionados con formas, movimiento y localización. El coeficiente de correlación 

de Rho de Spearman obtenido es de 0.356. Esta discrepancia se destaca en 

comparación con las demás dimensiones evaluadas, lo que sugiere la posible 

influencia de otros factores que contribuyen a la debilidad de esta correlación. 

✓ Se estableció mediante una prueba de Rho de Spearman que hay una relación 

significativa entre el aprendizaje cooperativo y la dimensión Comunica su 

comprensión sobre las formas y relaciones geométricas de la resolución de 

problemas de formas, movimiento y localización. El coeficiente de correlación de 

Rho de Spearman es de 0.586. 

✓ Se estableció mediante una prueba de Rho que existe una conexión entre el 

aprendizaje colaborativo y la dimensión que implica argumentar afirmaciones sobre 

relaciones geométricas en la resolución de problemas relacionados con formas, 

movimiento y localización. El coeficiente de correlación de Rho de Spearman 

obtenido fue de 0.541. 
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✓ Se estableció mediante una prueba de Rho que existe una conexión importante entre 

la práctica del aprendizaje cooperativo y la dimensión que implica el uso de 

estrategias y procedimientos para la resolución de problemas relacionados con la 

orientación en el espacio, las formas, el movimiento y la localización. El coeficiente 

de correlación de Rho de Spearman obtenido fue de 0.551. 
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VI. RECOMENDACIONES 

• Se recomienda llevar a cabo un estudio de nivel explicativo con el fin de explorar 

de manera más detallada la conexión de causa y efecto entre la aplicación del 

aprendizaje cooperativo y la habilidad de los estudiantes de secundaria en resolver 

problemas relacionados con la forma, el movimiento y la ubicación, 

específicamente en Instituciones Educativas de la Provincia El Dorado. 

 
• Se sugiere ampliar las mediciones correlacionales a aspectos más específicos las 

dimensiones de la variable dependiente, especialmente en lo que respecta a la 

dimensión que aborda la modelación de objetos mediante formas geométricas y sus 

transformaciones en la resolución de problemas vinculados a formas, movimiento 

y ubicación., ya que hay un contraste respecto a las otras dimensiones medidas en 

esta investigación. 

• Se recomienda realizar una investigación futura en las Instituciones Educativas de 

secundaria de la provincia El Dorado enfocado en el aprendizaje cooperativo de los 

estudiantes, para poder reforzar las conclusiones sobre la enseñanza y aprendizaje, 

en relación al área de matemáticas. 
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Anexo 3: Operacionalización de las variables 
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Anexo 4 y 5 
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Anexo 6: Consentimiento informado 
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Anexo 7: Asentamiento informado 
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Anexo 8: Matriz de consistencia 
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ANEXO 9. Captura de similitud Turniting 
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