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RESUMEN

La presente investigacidn titulada, Estrategias Diddcticas y Aprendizaje Significativo en los
estudiantes de la Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino de
Celendin, 2023; se realizé con el objetivo de determinar el grado de relacion entre las
estrategias diddcticas y el aprendizaje significativo en los estudiantes de educacién primaria
de la Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023. Se
tomé como muestra a 34 estudiantes del VII ciclo, a los mismos que se les aplicéd dos
cuestionarios, uno relacionado a las estrategias didacticas con 20 items y el otro cuestionario
relacionado al aprendizaje significativo con 18 items. Se aplico estos instrumentos con la
finalidad de medir el grado de correlacién entre estas 2 variables objeto de estudio en la
presente investigacion. Para corroborar la hipdtesis, se utilizo la prueba de correlacion de
Spearman, lo cual arrojo el siguiente resultado, significatividad bilateral 0,000 menor que
005, con un coeficiente de correlacion de 0.875, lo que quiere decir que existe
CORRELACION EXCELENTE entre la estrategia didactica y el aprendizaje significativo.
El resultado de esta investigacién demuestra que existe una relacién importante entre las
Estrategias diddcticas y el Aprendizaje Significativo de los estudiantes de Educacion
Primaria de la Escuela Superior Pedagdgica Publica Aristides Merino Merino de Celendin,

2023.

Palabras clave: Estrategias didacticas, Aprendizaje significativo, Dimensiones de

estrategias didacticas.




ABSTRACT

The present investigation entitled, Didactic Strategies and Meaningful Learning in the
students of the Escuela Superior Pedagdgica Publica Aristides Merino Merino de Celendin,
2023; was carried out with the objective of determining the degree of relationship between
didactic strategies and meaningful learning in the students of the VI cycle of primary
education of the Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino Merino de
Celendin, 2023. A sample of 34 students of the VII cycle was taken, to whom two
questionnaires were applied, one related to didactic strategies with 20 items and the other
related to meaningful learning with 18 items. These instruments were applied in order to
measure the degree of correlation between these two variables under study in this research.
To corroborate the hypothesis, the Spearman correlation test was used, which yielded the
following result, bilateral significance 0.000 less than 0.05, with a correlation coefficient of
0.918, which means that there is EXCELLENT CORRELATION between the didactic
strategy and meaningful learning. The result of this research shows that there is an important
relationship between didactic strategies and meaningful learning of the students of the VI
cycle of Primary Education of the Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino

Merino Merino de Celendin, 2023.

Keywords: Didactic strategies, Meaningful learning, Dimensions of didactic strategies.
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L INTRODUCCION

La educacion estd atravesando un proceso de cambio, pues es necesario mejorar la
calidad de la educacién mediante el uso de estrategias de aprendizaje por parte de los
docentes, aumentando asi el entusiasmo y el interés en las actividades del proceso de
aprendizaje (Bostrom et al., 2021).

Ademads, para Aguilera y Perales (2018) el proceso educativo en la educacidn
superior del siglo XXI, enfrenta una serie de desafios y maltiples dificultades, segiin Gomes
et al. (2022) producto del cambio constante del entorno; entorno interno como las politicas
educativas econdmicas, sociales y falta de seguimiento a la calidad educativa, etc; externos
como la globalizacién y los avances del conocimiento y las investigaciones a nivel mundial,
dichos cambios estdn influyendo y modificando el proceso educativo tanto en universidades
como institutos a fines al tema educativo.

Es asi como, Bosch et al. (2018) insisti6 que los docentes deben estar bien preparados
y profesionales en su materia para que no haya problemas con la ensefianza de los
estudiantes; no se puede utilizar una estrategia o método de aprendizaje, debe adaptarse al
método de aprendizaje de los estudiantes; de esa manera podemos formar personas que
realmente puedan resolver los problemas que enfrentan por si solos.

En el Per, las universidades e institutos de educacién superior no son ajenas a estos
cambios, deberdn plantearse cambios en la planificacién, en las estrategias de ensefianza,
metodologias, que conlleven a superar estos retos con ayuda de la tecnologia existente, para
superar estos obstaculos y minimizar las brechas educativas de los mds vulnerables; también,
lograr tener una educacién de calidad en concordancia con otros paises desarrollados
(Pineda, 2019).

Ademds, el docente de be considerar la planificacion educativa, las estrategias
didacticas y metodologias de ensefianza; también, es de suma importancia la calidad de la
mediacidn de la labor educativa del docente durante el proceso de ensefianza aprendizaje de
los estudiantes. Por lo cual la realidad en nuestro pais también tiene dificultades que superar
en la mediacién de parte del docente para logra aprendizajes significativos por parte de los
estudiantes, esto a su vez se verd afectado en la prdctica docente cuando les toque realizar
su desempefio docente en las diversas aulas del ambito nacional (Rodriguez, 2019).

Asi mismo, si bien es cierto que ya existe una Ley universitaria en donde establece

que las universidades e institutos sean evaluadas para obtener su acreditacién o sean
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licenciadas, en donde la realidad que se observa varias universidades e institutos no
consiguieron este licenciamiento, dicha realidad nos hace reflexionar sobre la calidad de la
educacién superior en nuestro pais; esto obliga a las universidades e institutos modificar las
estructuras y fundamentos de estudio, que sean congruentes con la nueva Ley universitaria
(Vargas, 2019).

La Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino de la provincia de
Celendin, no es ajeno a esta realidad de cambios constantes, tanto en la legislacion educativa
como de cambios internos y externos de nuestro pais, posiblemente por la globalizacion; la
Institucién Educativa no conoce los niveles o aplicacién de las estrategias didacticas en sus
docentes, muchos docentes no estdn capacitados de manera adecuada o estin motivados para
capacitarse y muchas aulas estin teniendo dificultades en el aprendizaje de cada asignatura,
cada semestre se tiene una tendencia de disminucién en el aprendizaje de los estudiantes y
varios demuestran quejas en la estructura de cada sesion de clase, sienten que no consideran
sus necesidades o limitaciones con las tecnologias.

Por lo tanto, se plantea como problema general, ;Qué relacién existe entre las
Estrategias Didacticas y el Aprendizaje Significativo en los estudiantes de Educacién
Primaria de la Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino de
Celendin,2023?, en el problema especifico 1, ;Qué relacidn existe entre las estrategias
preinstruccionales y el aprendizaje significativo en los estudiantes de Educacién Primaria de
la Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 20237, como
problema especifico 2, ;Qué relacién existe entre las estrategias coinstruccionales y el
aprendizaje significativo de los estudiantes de Educacién Primaria de la Escuela Superior
Pedagdgica Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 20237 Y en el problema
especifico 3, ;Qué relacion existe entre las estrategias posinstruccionales y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de Educacién Primaria de la Escuela Superior Pedagdgica
Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 20237

La presente investigacion tiene una justificacion tedrica, porque contiene y retine
conocimientos acerca de las variables en estudio, lo que contribuye a futuras investigaciones
tengan bibliografia de las estrategias didacticas y el aprendizaje significativo, también, puede
servir a desarrollar teor{as enfocadas en la mejorar del proceso de ensefanza - aprendizaje
de los actores educativos, entre otros estudios que se pueden generar.

Como justificacion practica, la investigacion sirve a los docentes para aplicar

estrategias mas personalizadas y entender el comportamiento del alumno en cada sesién de
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clase, también, permite a las autoridades de la Institucién Educativa, desarrollar mejores
planes de capacitacion a sus docentes para alcanzar un mejor aprendizaje, ajustindose a la
realidad y los avances pedagdgicos. Asi mismo, los resultados de esta investigacidn sirven
para que las autoridades locales o regionales, tengan una evidencia de la realidad educacional
en estainstitucion educativa y que puede estar sucediendo en otras instituciones, ellos podran
tomar medidas correctivas y preventivas en la estructura educacional.

Como justificacion social, la investigacion estd enfocada en estudiantes de pedagogia
que se forman para ser docentes de calidad. Recibir una formacién de calidad para ejercer
su labor docente al mas alto nivel, donde sus futuros alumnos necesitan un guia, orientador
y asesor, asi mismo, las Instituciones educativas se verdn beneficiados al tener en el mercado
laboral docentes de alta calidad y la sociedad tendrd absoluta confianza de que sus hijos estdn
educdndose con los mejores maestros. Los datos de la presente investigacién permitiran ala
Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino de Celendin, realizar
correcciones en sus estrategias para lograr los objetivos educacionales y tener profesionales
con capacidad de ser educadores, al servicio de la sociedad.

Es de vital importancia dejar claro que la presente investigacion, aportard datos que
servirdn a la sociedad, padres de familia y profesores, sobre el estado actual de los
estudiantes respecto a la salud y evitar enfermedades como anemia, también es ttil para el
gobierno, cuando brinde presupuesto al programa Qali Warma y fortalecer las estrategias,
porque no es suficiente brindar alimentos, si no concientizar a la sociedad del consumo
saludable, fuera y dentro de las Instituciones Educativas.

La presente investigacidn tiene una justificacién metodoldgica, porque desarrolla una
guia para estudiar las estrategias didacticas empleadas y el aprendizaje significativo, que
puede ser utilizada en préximas investigaciones donde se puede abordar las variables en
otras realidades; también, se desarroll6é un cuestionario que puede ser aplicada en futuras
investigaciones, para la variable estrategias diddcticas, se adaptd del cuestionario de
Veldsquez (2018), tres dimensiones: estrategias preinstruccionales, estrategias
coinstruccionales y estrategias posinstruccionales, con 20 {tems en una escala de Likert (5
niveles de respuesta); para la variable aprendizaje significativo se adapté Soto (2019) y
Giurescu (2022), tres dimensiones: experiencias previas, nuevos conocimientos y relacion
entre nuevos y antiguos conocimientos, con 18 items en una escala de Likert (5 niveles de

respuesta).
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Para la presente investigacion se formula el objetivo general, determinar la relacion
entre las estrategias didécticas y el aprendizaje significativo en los estudiantes de Educaciéon
Primaria de la Escuela Superior Pedagdgica Publica Aristides Merino Merino de Celendin,
2023. Como objetivo especifico 1, identificar la relacién entre las estrategias
preinstruccionales y el aprendizaje significativo de los estudiantes de educacion primaria de
la Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino de Celendin,2023; para el
objetivo especifico 2, identificar la relacion entre las estrategias coinstruccionales y el
aprendizaje significativo de los estudiantes de educacién primaria la Escuela Superior
Pedagdgica Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023 y en el objetivo especifico
3, identificar la relacion entre las estrategias posinstruccionales y el aprendizaje significativo
de los estudiantes de educacién primaria la Escuela Superior Pedagogica Publica Aristides
Merino Merino de Celendin, 2023.

Por otro lado, los estudios internacionales que se pudieron recopilar se presentan a
continuacién como antecedentes: En Siria, Alfakhry et al. (2023) realizaron una
investigacion titulada, Revelar las importantes deficiencias en el entorno de aprendizaje de
las tres facultades de medicina de Siria: ;y ahora qué?, tuvo como objetivo proporcionar la
primera evaluacion del entorno de aprendizaje en las facultades de medicina mas grandes de
Siria utilizando el inventario DREEM. Fue una investigacién no experimental, con una
muestra de 1774 estudiantes de las universidades de Damasco (DU), Alepo (AU) y Tishreen
(TU), donde se aplico el cuestionario de DREEM. Como resultado, la puntuacién global del
DREEM en DU, AU y TU fue de 100.8 £28.7, 101,3 + 31,7 y 97.8 + 357 respectivamente,
sin diferencias significativas (P = 0,254) entre las tres universidades; las subescalas DREEM
relativas al Aprendizaje, la Atmdsfera, la Autopercepcion Académica y la Autopercepcion
Social obtuvieron una puntuacién baja en todas las universidades. Los estudiantes de la etapa
clinica informaron de una percepcion significativamente mas baja (P < 0,001) del entorno
de aprendizaje en comparacion con sus homologos preclinicos en todas las subescalas. Como
conclusion, los hallazgos de este estudio ponen de relieve las importantes deficiencias del
entorno de aprendizaje médica en Siria; si no se aborda adecuadamente, la competencia
académica, clinica y profesional del personal sanitario seguird deteriorandose.

En Turquia, Gayef et al. (2023) realizaron una investigacién titulada, Estilos de
aprendizaje de los estudiantes de medicina y factores relacionados, tuvo como objetivo
determinar los estilos de aprendizaje de los estudiantes de la Facultad de Medicina y evaluar

si existe una relacion entre sus estilos de aprendizaje y la motivacién académica y las
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variables sociodemograficas. Fue investigacion no experimental — explicativa, tuvo una
muestra de 882 estudiantes del 1°, 29 3°, 4° y 5° de Medicina 2019-2020, se aplicé un
cuestionario. Como resultado, la media del aprendizaje independiente fue la mds alta entre
las dimensiones del estilo de aprendizaje, y la media de la motivacion intrinseca por saber
(IMKN) fue la mas alta entre las dimensiones de la motivacién académica, se descubrid que
existian relaciones significativas entre el aprendizaje independiente y la motivacién
intrinseca (MI), entre el aprendizaje evitativo y la motivacion extrinseca (ME) y entre el
aprendizaje colaborativo y la IMKN, la MI para lograr cosas (IMAT) y la MI para
experimentar estifmulos (IMES). Como conclusién, se pueden aplicar distintos métodos de
ensefianza para reforzar el aprendizaje colaborativo, el aprendizaje participante y la
motivacion intrinseca; la investigacién contribuye a la educacién médica en el tema del
establecimiento de métodos de ensefianza adecuados, los profesores tienen que planificar y
poner en practica actividades basadas en los estilos de aprendizaje y la motivacion académica
de los estudiantes para animarlos a participar eficazmente en el aula.

En Estados Unidos, Carrasco et al. (2021) realizaron una investigacion titulada, las
puntuaciones semanales del aprendizaje en equipo y la participacién son mejores predictores
del rendimiento satisfactorio del curso que el rendimiento del aprendizaje basado en casos:
papel de la estructura de incentivos de la evaluacién. Tuvo como objetivo explicar los
incentivos para la preparacion y la participacién en el aprendizaje basado en casos (CBL) y
en equipos (TBL) difieren en virtud de las diferencias en la evaluacidn. Fue una
investigacion no experimental — explicativa, con una muestra de 95 estudiantes y se aplico
una ficha de recoleccién de datos para registrar el TBL y CBL, también las puntuaciones de
pruebas individuales del TBL (iRAT). Como resultado, no se encontrd ninguna correlacion
significativa entre las puntuaciones del iRAT y las del CBL: la participacién en el TBL
estaba mds correlacionada con las puntuaciones del examen final que la participacion en el
CB; La participacion en el TBL también se correlaciond con las puntuaciones del iRAT; las
puntuaciones del CBL en preparacidn, participacidn, trabajo en equipo y consecucion de los
objetivos de aprendizaje no se correlacionaron significativamente con las puntuaciones del
iRAT ni con la participacion en el TBL. Como conclusién, estos resultados sugieren que los
incentivos y los métodos de evaluacidn utilizados en el TBL dan lugar a un rendimiento de
los estudiantes que predice mejor el rendimiento en las pruebas sumatorias, que predice

mejor el rendimiento en los exdmenes sumativos.
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En Arabia Saudita, Tawfik et al. (2020) realizaron una investigacion titulada,
Aprendizaje basado en la simulacién frente a la ensefianza diddctica asma bronquial a
estudiantes de medicina: un paso adelante hacia la mejora de las competencias clinicas. Tuvo
como objetivo evaluar la eficacia del aprendizaje basado en la simulacion (SBL) frente a las
clases tradicionales en la retencién de conocimientos. Fue una investigacion experimental,
la muestra fue de 72 estudiantes que se dividieron en dos grupos, recibiendo un tratamiento
de ensefianza diferente (didéactica y simulacion), Se aplicé un cuestionario para evaluar el
nivel de conocimiento, inmediatamente después de las sesiones de ensefianza y 3 meses
después mediante preguntas de opcién miiltiple. Como resultado, el grupo de simulacién
obtuvo puntuaciones mds altas que el grupo de conferencia en la prueba posterior y en la
prucba tardia; sin embargo, estas diferencias no fueron significativas, ademds, las
puntuaciones de satisfaccién de los estudiantes fueron significativamente mas altas en el
grupo de simulacién que en el de clase (p < 0,01); los estudiantes calificaron la simulacién
significativamente mejor en cuanto a motivacion (71.9%),comodidad (59 4%), comprensién
(59.4%) y comunicacidn efectiva (59.4%) (p <0,01). Como conclusidn, la simulacién es tan
eficaz como la clase tedrica para retener los conocimientos médicos, sin embargo, los
estudiantes coinciden en que es mas satisfactoria e interesante.

En Espafa, Cuervo (2018) realizé un articulo titulado, Estudio de un modelo
didactico interdisciplinar en una clase de muisica de educacién secundaria. Tuvo como
objetivo comparar los resultados obtenidos de la aplicacién de dos modelos diddcticos
diferentes para el aprendizaje y la practica de la composicion musical en una clase de
Educacién Secundaria. Fue una investigacién cuasi-experimental, se utilizé 30 estudiantes
para el grupo control y 30 para el grupo experimental, se aplicaron cuestionarios pre y post-
test para medir el progreso en las habilidades compositivas en ambos grupos. Como
resultado, el andlisis de estos datos proporciond evidencias de que los alumnos fueron
capaces de obtener una comprension significativa al conectar los contenidos de Muisica con
otras materias escolares y con sus propias realidades personales. Como conclusién, las
cualidades integradoras de la experiencia fomentaron la autosuficiencia y la confianza en sf
mismos y favorecieron la creatividad y la motivacion del alumno. Ademas, el aprendizaje
interdisciplinar condujo a una mejora de la capacidad de pensamiento critico.

Asimismo, se revisaron estudios nacionales como: En Trujillo, Giurescu et al. (2022)
realizo la investigacion titulada, Habitos de estudio y aprendizaje significativo en estudiantes

de secundaria, Trujillo — 2022. Tuvo como objetivo determinar la relacién entre hédbitos de
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estudio y aprendizaje significativo. La investigacion fue descriptivo — correlaciona, con una
muestra de 50 estudiantes, se utilizé una adaptacién del instrumento Inventario de Habitos
de Estudios CASM-85.Como resultado, se alcanzé un p=0.001 <0.05 y correlacién de 0.585,
entre los habitos de estudio y aprendizaje significativo; ademds las dimensiones
acercamiento a la clase y experiencias nuevas tuvieron una correlacién de 0580, para la
comprension de la clase y nuevos conocimientos se tuvo una correlacién de 0.352, para la
dimension desarrollo de la evidencia y relacion entre antiguos y nuevos conocimientos se
tuvo una correlacién de 0.406. Como conclusién, existe relacion positiva entre las variables
y las dimensiones.

En Huancayo, Landeo (2020) realiz6 una investigacion titulada, Estrategias
didacticas y aprendizaje en matemdtica en estudiantes de administracién y sistemas,
Universidad Peruana Los Andes Huancayo — 2019. Tuvo como objetivo establecer la
relacion que existe entre las estrategias didacticas y aprendizaje en matematica en el lugar
de estudios. La investigacién fue correlacional, la muestra estuvo conformada por 79
estudiantes y se aplicd un cuestionario. Como resultado, un 3.80% (3) y 15.19% (12)
manifiestan que la efectividad de las estrategias diddcticas se da muy pocas veces (nunca) y
raras veces respectivamente, en tanto que un 39.24% (31) se da a veces, en contraste con un
31.65% (25) y 10.13% (8) que denotan que se dan casi siempre y siempre respectivamente.
Como conclusion, existe relacion directa positiva entre la variable estrategia diddctica y
aprendizaje en matemadticas.

En Huancayo, Martinez (2019) realizé su tesis titulada, Estrategias didicticas y
relacién con el aprendizaje de los estudiantes de primaria en el distrito de Quilcas. Tuvo
como objetivo establecer la relacion existente entre las estrategias diddcticas y el
aprendizaje. Fue un disefio correlacional, con una muestra de 147 estudaintes y se aplicé un
cuestionario. Como resultado, segiin la estadistica correlacional arroja que si existe una
correlacion significativa de (0,762) sefialada. Se concluye que existe una relacién directa
entre las estrategias didacticas y el aprendizaje en estudiantes.

En Piura, Soto (2019) realizé una investigacién titulada, Estrategias de aprendizaje
y aprendizaje significativo en docentes de la institucién educativa de Piura, 2018. Tuvo como
objetivo, establecer la relacién de las estrategias de aprendizaje con el aprendizaje
significativo. Fue una investigacién correlacional, con 30 docentes como muestra y se aplico
un cuestionario. Los resultados explican un 50% de docentes tienen nivel alto en el

aprendizaje significativo respecto a las dimensiones estrategias cognitivas y control de
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aprendizaje, ademds, el 40% de docentes utilizan estrategias cognitivas y control, tienen un
nivel alto en el aprendizaje significativo. La investigacidn concluye demostrando que existe
relacién entre las estrategias de aprendizaje y el aprendizaje significativo.

En Lima, Veldsquez (2018) realizo una tesis titulada, Las estrategias diddcticas y
satisfaccion académica de los estudiantes del primer ciclo de estudios de la Facultad de
Pedagogia y Cultura Fisica de la Universidad Nacional de Educacién Enrique Guzman y
Valle, 2017. Tuvo como objetivo establecer la relacion entre la implementacion de las
estrategias didacticas y la satisfaccion académica. Fue una investigacién no experimental,
con una muestra de 80 estudiantes y se aplicd un cuestionario. Como resultado, se tuvo un
16.3% como excelente en las estrategias didacticas, el 38,8 % como buenas, el 28,7%
regulares y el 16,3 % malas. Se concluye, una relacién entre la satisfaccion académica y las
estrategias diddcticas.

A continuacion, se teoriza la variable estrategias didacticas, Gonzales (2018) define
como los procedimientos y recursos que los docentes utilizan para promover el aprendizaje
significativo y fomentar intencionalmente un procesamiento mads profundo de nuevos
contenidos. Asi mismo, define Tebar (2003) las estrategias diddcticas como procedimientos
que el agente de ensefanza utiliza en forma reflexiva y flexible, para promover el logro de
aprendizajes significativos en los estudiantes. Utilizando un enfoque basado en
competencias, la institucién educativa responsable del proceso de ensefianza y aprendizaje
debe ser capaz de desarrollar y/o planificar el curriculo, as{ como la implementacién de
situaciones de aprendizaje.

A. Planificacién de la estrategia didictica:

La planificacion se refiere al proceso de armonizacion de objetivos,
contenidos, medios y criterios de evaluacion; las estrategias de ensefianza
planificadas pueden guiar y facilitar mejor el trabajo de profesores y estudiantes. La
planificacion moderna esti fundamentalmente orientada a objetivos, controla el
trabajo de los estudiantes, es abierta y transparente y estd vinculada a un modelo
docente que estimula, facilita y controla el aprendizaje.

Hoy en dia, el concepto de planificacion y disefio se refiere al proceso de
investigacion, reflexion y analisis que permite el logro de metas, las necesidades de
aprendizaje identificadas, los métodos, los medios y el tiempo necesarios para
alcanzar dichas metas, asi como la evaluacion global, proceso de aprendizaje y su

programa de resultados. El foco de todo el proceso de disefio estd en el estudiante,
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lo que obliga a los profesores a planificar y ensefiar de manera diferente. No basta
con darles a los estudiantes el material para aprender, también hay que mostrarles
c6mo avanzar en el proceso de aprendizaje (Gregorio y Casas, 2014).

Es un proceso sistematico donde los profesores utilizan material didactico
para lograr objetivos de aprendizaje. Para Kai et al. (2019) existen dos tipos de
estrategias didacticas: Ensefianza, utilizadas por el profesor para promover y facilitar
el aprendizaje significativo; Aprendizaje, utilizadas por el estudiante para reconocer,
aprender y aplicar la informacién.

Por lo tanto, es importante que las estrategias logren las metas programadas
en la enseflanza y aprendizaje especifico, Las estrategias de aprendizaje fomentan el
aprendizaje desde los ejemplos y la participacién del alumno. Asi mismo, los
alumnos las utilizan para organizar y comprender ideas principales o contenidos.

Segtin Ke et al. (2019) las estrategias de aprendizaje son importantes porque
la tarea del docente es facilitar y orientar el aprendizaje, orientar, asesorar y
coordinar las actividades de los estudiantes, teniendo en cuenta las caracteristicas de
los estudiantes y su entorno, tipos de conocimientos comunes y ensefiados,
organizacion de secuencias de aprendizaje, estrategias y métodos de ensefianza.

Es importante enfatizar que, estrategias como la mediacién de recursos deben
usarse con un propésito especifico y por lo tanto deben ser relevantes para el objetivo
de aprendizaje y las competencias a desarrollar.

Ademads, las estrategias de enseflanza tienen un efecto positivo en el
desarrollo de las habilidades de los estudiantes. Decidir qué estrategias utilizar en el
aula depende segiin Bostrom et al. (2021) de dos factores principales: cuando se
utilizan las estrategias en el aula, si se utilizan al principio, en el desarrollo o al final,
y la forma en que se presentan las estrategias, que se especifica en el momento de su
uso. De acuerdo con Bostrom et al. (2021) es capaz de determinar el tipo de

estrategia en la secuencia de aprendizaje, a través del siguiente esquema:
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Figura 1

Dimensiones de las estrategias diddcticas

PREINSTRUCCIONALES

ESTRATEGIAS DE COINSTRUCCIONALES
ENSERANZA AP ZAJE

POSTINSTRUCCIONALES

Fuente: Tomado de Landeo (2020)

- Dimensién Preinstruccionales (De inicio o apertura)

Generalmente preparan y recuerdan a los estudiantes qué y como aprender;
esencialmente intentan influir en la activacion o generacion de conocimientos y
experiencias previas relevantes. También, ayudan a ubicar a los estudiantes en un
contexto conceptual apropiado y a establecer expectativas apropiadas. Algunas de
las estrategias de preinstruccionales mas tipicas son las metas y los organizadores
previos. La importancia del conocimiento previo es esencial para el aprendizaje.
Activarlo tiene un doble propdsito: comprender el saber de los estudiantes y utilizar
ese conocimiento como base para promover nuevos aprendizajes.

- Dimension Coinstruccionales (De desarrollo)

Las estrategias de coinstruccionales apoyan el contenido del curso en el
proceso de aprendizaje mismo. Cubren funciones que permiten a los estudiantes
mejorar la atencidn y descubrir mensajes clave, codificar y conceptualizar mejor el
contenido de aprendizaje y organizar, estructurar y conectar ideas importantes. Se
trata de funciones relacionadas con el logro de un aprendizaje con comprensién
(Shuell, 1988). Esto puede incluir estrategias como redes, mapas conceptuales e
ilustraciones, cuadros C-Q-A y analogias.

- Dimension Posinstruccionales (De cierre)

Se presentan estrategias posinstruccionales para permitir a los estudiantes

desarrollar una visién sintética, integrada e incluso critica del material. En otros

casos, incluso te permiten evaluar tu propio aprendizaje. Algunas de las estrategias
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posteriores a la ensefianza mds conocidas incluyen resiimenes finales, organizadores
grificos (tablas de resumen de una y dos columnas), sitios web y mapas conceptuales.

A continuacién, algunas estrategias de aprendizaje recomendables para implementar

en el aula:

Lluvia de ideas. Una estrategia para activar conocimientos previos preguntando a
los estudiantes es la lluvia de ideas. Estos recursos son importantes porque pueden
enfocar o distraer. Se prefieren las ilustraciones al texto para transmitir ideas sobre
tipos especificos o conceptos abstractos de bajo nivel, visuales o espaciales, también,
pueden promover el interés y la motivacidn.
Las ilustraciones. Representaciones visuales (fotografias, dibujos, diagramas,
cuadros, obras de teatro, etc.) de conceptos, objetos o situaciones para una teoria o
tema en particular.
Los tipos de lustraciones mds usuales son:

» Descriptiva, se trata de dibujos, figuras y fotografias

» Expresiva, esta relacionada a la descriptiva, pero se destaca lo actitudinal

» Logico Matematica, son funciones matematicas o diagramas de conceptos

» Algoritmica, son diagramas con pasos para un procedimiento.
Organizadores previos. Es material introductorio que consta de un conjunto de
conceptos y proposiciones de nivel superior, que deben introducirse en el proceso
de aprendizaje antes de que se presente nueva informacién a aprender.
El debate. Implica un intercambio informal de ideas e informacién sobre un tema
por parte de un grupo bajo la guifa de un maestro. En un debate se expresan
posiciones contrapuestas sobre un tema y cada participante debe defender su punto

de vista utilizando la ldgica, la reflexion y el razonamiento sélido.

Y

El tema debe presentarse de varias maneras.

Y

El moderador del debate prepara una serie de preguntas relacionadas con el

tema.

V)’

Los participantes deben de tener conocimientos previos del tema y analizar

todos los aspectos de este.

N

Las preguntas deben organizarse en un orden légico.

Se debe sacar una conclusion.

Y

El debate promueve la reflexion y la expresion organizada y coherente de

argumentos, estimula las habilidades criticas y desarrolla asi la capacidad de pensar
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critica y reflexivamente, colaborar y comunicarse. Esta estrategia requiere que
profesores y estudiantes estén familiarizados con el tema.

Discusién dirigida. Implica la discusién del tema bajo la guia de un educador. Su
uso principal es guiar conversaciones con temas especificos hacia un objetivo
comin. Al final del debate, se adoptard la conclusién mayoritaria mediante la
cooperacién intelectual. Lo anterior brinda una oportunidad para reflexionar y
escuchar, lo que ademads de revelar la propia opinidn, también requiere el dominio
del grupo del docente y de la materia. Los debates y discusiones facilitadas son
estrategias que promueven la colaboracidn, las habilidades de pensamiento critico y
reflexivo, y el desarrollo de habilidades de comunicacion oral y escrita, ya que
también tienes la oportunidad de expresarte claramente y demostrar tu punto. En el
trabajo en equipo se refuerzan valores y actitudes. Por lo tanto, las discusiones
grupales permiten a los estudiantes evaluar ideas y sintetizar perspectivas
especificas.

El taller. Como sugiere el nombre, significa un lugar donde la gente trabaja. Es una
forma de ensefiar y aprender haciendo, es decir, en esta estrategia el aprendizaje es
mds importante que la ensefianza. Luego estd el aprender haciendo, desarrollar
habilidades para adquirir conocimientos a través de una practica especifica, haciendo
en un ambiente de aprendizaje especifico que se relaciona con los objetivos a
alcanzar. Es un enfoque participativo donde la ensefianza y el aprendizaje se realizan
a través de tareas compartidas.

Clases practicas. Se refiere al patrén de realizacion de actividades organizacionales
para aplicar conocimientos en situaciones especificas y adquirir habilidades bdsicas
y procedimentales relacionadas con el tema que se estudia. Este nombre cubre varios
tipos de organizaciones como prdctica de laboratorio, prdctica de campo, cursos de
problemas, practica de informdtica, etc. Aunque en algunos casos aportan matices
importantes, la funcioén de todos ellos es mostrar al estudiante cémo aprender los
rasgos comunes de las acciones.

Las lecciones pricticas se llevan a cabo en la misma sala que las lecciones tedricas.
Entre ellos, ademds del equipamiento distribuido en las aulas universitarias (mesas,
sillas, pizarras, etc.), también deberian existir otros recursos audiovisuales de

aprendizaje relacionados con las tecnologias de la informacién para introducir la
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aplicacion prictica de los contenidos con la ayuda de inversiones, ejemplos y
experiencias y desarrollo de ejercicios o problemas.

- Resolucién de ejercicios y problemas. Las estrategias de aprendizaje para la
resolucion de ejercicios y tareas se basan en la prictica, la repeticion y la puesta en
practica de los conocimientos existentes, donde los estudiantes deben desarrollar
soluciones apropiadas o correctas mediante la realizacién de ejercicios rutinarios,
utilizando férmulas o algoritmos. Es importante destacar que el interés de los
estudiantes se estimula tanto al observar las posibles aplicaciones practicas de los
conocimientos, como al ofrecer una amplia gama de actividades diferentes, en las
que todos los estudiantes, independientemente de sus habilidades y conocimientos
iniciales, pueden participar, el tipo y nivel de logro final es diferente, por lo que
aumenta el nivel de pensamiento reflexivo, l6gico e intuitivo, aumenta su sentido de
propiedad en la construccion del aprendizaje y es una estrategia frecuentemente
utilizada por los estudiantes.

- Aprendizaje cooperativo. Es una forma de organizar el aprendizaje en grupos que
promueve el desarrollo individual a través de la cooperacién con otros miembros del
equipo. El aprendizaje entre pares, también conocido como aprendizaje entre pares,
mejora la interaccién entre los estudiantes de un grupo al permitir que cada persona
aprenda el contenido asignado, garantizando asi que todos en el grupo lo hagan. Esta
estrategia también incide en el desarrollo de conjuntos de habilidades
socioemocionales e intelectuales, asi como de actitudes y valores para nutrir a las
nuevas generaciones.

Por otro lado, las estrategias de aprendizaje, segtin Du (2020) son los procedimientos

y métodos a aplicar a un grupo de personas para optimizar el adecuado aprendizaje de la

materia a aprender. Es decir, aumentar la probabilidad de que adquieran conocimientos, sean

influenciados por ellos y luego los apliquen en sus procesos de toma de decisiones y de vida.

Es decir, si los estudiantes o cualquier persona utiliza una estrategia que les facilite

cada vez mds aprender de forma efectiva y comprender la materia que estdn aprendiendo,
tendran mas probabilidades de adquirir conocimientos.

En el mundo académico se suele hablar de 5 estrategias de aprendizaje que tratan de

3 tipos diferentes de funciones:
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Estrategias para crear, elaborar y ordenar el contenido de estudio, con la
finalidad de que el proceso de aprendizaje sea mas sencillo y facilitar el estudio. Se
tiene lo siguiente para estrategias de crear el contenido:

Estrategias de Ensayo. Se trata de repeticiones orales o escritas basadas en
conocimientos que las personas quieren aprender y dominar. Para ello, las personas
inmersas en el proceso de aprendizaje suelen utilizar los siguientes métodos: repetir
el material en voz alta, utilizar la memoria o reglas mnemotécnicas, copiar, resumir,
esquematizar y subrayar el material.

Estrategias de Elaboracion. Se basan en la capacidad de conectar lo que se sabe
con lo que a uno le gustaria aprender. En este caso los estudiantes suelen utilizar:
parafraseo, resumen, analogias entre lo conocido y lo nuevo, toma de apuntes y
autoevaluacion.

Estrategias de Organizacion. Se basan en organizar la informacion y dividir el
contenido en estructuras jerarquicas y relaciones entre ellas para que sea mas ficil de
recordar. Los mds comunes a este respecto son: resumir contenidos, esquematizar los
resultados, crear mapas conceptuales, utilizar redes semdnticas y preparar piginas de
resumen.

Como segunda clasificacidn, estrategias de elaborar el contenido:

Estrategias de Control de la Comprensién. Estar centrado en el estudiante y
comprender lo que estd aprendiendo. Ademas, se debe recordar qué logrards con él,
qué necesitaras hacer a lo largo del camino y actia en consecuencia para tener éxito.
En este caso los estudiantes realizan: planificacién de actividades, son estrategias que
preceden al proceso de aprendizaje y son utilizadas en este caso por quienes quieren
aprender a gestionar su conducta, regulacion, direccién y seguimiento. En esta etapa
el estudiante demuestra su capacidad para seguir el plan y su eficacia al hacerlo; La
evaluacion es una actividad que ocurre durante el proceso y en la etapa final, a través
de ellos se ponen a prueba los conocimientos adquiridos.

Como ultima clasificacidn, estrategia de ordenar el contenido:

Estrategias Afectivas o de Apoyo. En este caso, las actividades estdn disefiadas para
optimizar el aprendizaje. No aprendiendo contenidos directamente, sino mejorando
las condiciones para la creacidn de contenidos. Para hacer esto, la mayorfa de las
personas podran: tener siempre en mente el objetivo final y lo que necesitan lograr,

mantenerse motivados, concentrados, administrar el tiempo y la ansiedad.
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Estrategias para conducir el proceso de aprendizaje mediante el control de las
actividades mentales y cognitivas del estudiante

Segiin su propdsito pedagégico: Explorar o aprovechar el conocimiento previo y la
motivacion, establecer expectativas apropiadas, desarrollar o apoyar el contenido del
curso, dirigir la atencién de los estudiantes, facilitar las conexiones y la integracién
entre el conocimiento previo y la nueva informacién para aprender, explorar y
monitorear, fomentar la discusion y la reflexion colectiva, evolutiva o implicita.
Segin la modalidad de ensefianza: El método de trabajo individual estd disefiado
principalmente para dar cabida a las diferencias individuales y hacer que el trabajo
escolar sea adecuado para los estudiantes, utilizando tareas diferenciadas,
aprendizaje guiado o contratos de aprendizaje, de modo que los profesores tengan
mads libertad para guiarlos hacia resolver dificultades. El método de tarea colectiva,
basado en la ensefianza en grupo; el plan de leccion se distribuye a los miembros del
grupo y cada uno asume una responsabilidad parcial por el conjunto. Todo el trabajo
es el resultado del esfuerzo conjunto y la cooperacién de los estudiantes. También
puede denominarse método de ensefianza social; un método de trabajo mixto que
mezcla planificacion, desarrollo, actividades sociales y actividades individuales. En
nuestra opinién, esto es muy deseable porque proporciona interaccién social y al
mismo tiempo proporciona una actividad personal alternativa.

Estrategias para apoyar el proceso del aprendizaje y sus técnicas: tienen la
finalidad de llevar las actividades de manera eficiente y eficaz.

Estrategias centradas en el alumno:

El método de problemas

* Consiste en presentar situaciones problematicas a los participantes y resolver
estos problemas requiere que los participantes investiguen, revisen o estudien
el tema en lugar de asimilarlo, analizarlo y sintetizarlo en consecuencia.

* El método de problemas es un proceso de aprendizaje activo porque presenta a
los estudiantes una situacién problemdtica y requiere que encuentren una o mas
soluciones dependiendo de la naturaleza de la situacion. Esto significa que los
estudiantes se encuentran en situaciones llenas de conflicto o dudas y tienen el
desafio de encontrar soluciones satisfactorias. El método del problema enfatiza
el razonamiento y la reflexion y se ocupa principalmente de ideas mas que de

cosas.
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El método de juego de roles.

= El juego de roles, también conocido como juego de roles o actuacidn, es un
método de aprendizaje en el que los participantes asumen una identidad
distinta a ellos mismos, para resolver problemas reales o hipotéticos de una
manera informal pero realista. No existe un guién, ni un didlogo fijo,
simplemente a partir de una descripcién mds o menos detallada de la situacién
y del papel a desempefiar, los participantes deciden espontineamente sus
acciones durante la representacion. Una vez extraidas las conclusiones, el
grupo de observadores discute las implicaciones de estos comportamientos
para el problema que se analiza. Este método tiene como objetivo adquirir
conocimientos, prepararse para el desarrollo de determinados roles y analizar
el comportamiento en las relaciones interpersonales. Permite analizar
diferentes situaciones en cuanto a su representacion e interpretacion.

El método de situaciones o de casos.

= Un método situacional o de caso es un método para describir una situacién o
problema similar a la realidad (tanto de una situacién real como de una
situacion ficticia) que incluye acciones a evaluar y un proceso de toma de
decisiones a seguir.

= En este método el docente cumple un rol diferente, no se convierte en un
transmisor de conocimientos, por el contrario, en el proceso de aprendizaje
dirige las actividades de los participantes, sus relaciones mutuas y la biisqueda
de soluciones exitosas; lo mds importante: enfatiza el proceso de toma de
decisiones y logra aprendizajes a través de este proceso.

El método de indagacion.

* La indagacién critica creativa es una estrategia que, manteniendo los
principios bdsicos de la comunidad investigadora, presta mds atencion a los
procedimientos de aprendizaje para que el aprendizaje de los sujetos pueda
realizarse en las mejores condiciones, es decir, se centra en el contenido de
aprendizaje de una materia en particular. Por supuesto, ofrece dos modos, uno
abierto y otro estructurado.

* La indagacion es un proceso que tiene lugar en la mente humana desde las
primeras etapas del desarrollo. Los nifios aprenden a relacionar las

experiencias actuales con lo que sucedi6 en sus vidas antes y lo que pueden
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esperar. Aprender: explicar y predecir, identificar causas y efectos, medios y
correlaciones, medios y efectos. y distinguir estas cosas de otras cosas.
Aprenden a hacer preguntas, evaluar, y otras habilidades relacionadas con la

prictica del proceso de indagacion.

La tutoria.

La tutoria es una actividad educativa disefiada para guiar y apoyar a los
estudiantes durante el proceso educativo. Esta actividad no reemplaza la tarea
del docente de presentar contenidos diversos a los estudiantes para que
puedan aprender, asimilar o recrearlos a través de sintesis innovadoras. La
consejeria es una practica adicional que resulta importante para orientar a los
estudiantes a partir del conocimiento de sus problemas y necesidades

académicas, asi como de sus inquietudes y aspiraciones profesionales.

La ensenanza por descubrimiento.

El aprendizaje por descubrimiento es un método de enseflanza centrado en el
estudiante y basado en un modelo mds constructivista. Al investigar y
resolver problemas, los estudiantes finalmente aprenderdn. Este método de
ensefianza es una de las herramientas integrales y motivadoras que deben
utilizar los docentes para lograr un proceso de aprendizaje basado en los
propios estudiantes y sus intereses, adaptado a sus necesidades y que
promueva el desarrollo. Es un método para conectar conceptos, buscar

conocimiento y capturar informacion.

El método de proyectos.

El enfoque por proyectos es una estrategia de aprendizaje que desarrolla una
mayor responsabilidad de los estudiantes para aprender y aplicar las
habilidades, también, conocimientos adquiridos en el aula en proyectos
reales.

El propésito del método de proyectos es exponer a los estudiantes en
situaciones y guiarlos para retener, comprender y aplicar los conocimientos
aprendidos como herramientas para resolver problemas o sugerir mejoras.
Involucra a los estudiantes en la resolucién de problemas y otras tareas
importantes. Esto les da la oportunidad de trabajar de forma independiente

su aprendizaje y en ultima instancia, obtenga resultados.
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Estrategias centradas en el proceso:
La simulacién.

* FEl método de simulacién consiste en hacer que los participantes pertenezcan a
un equipo asuman roles ubicados en un sistema de condiciones, restricciones y
relaciones de una organizacién econdmica, es decir, en un modelo que
reproduce condiciones similares a las que existen en la prictica.

» Usando la simulacién, las consecuencias que puede esperar tener la decision de
crear hechos y aprender de nuestro comportamiento. Ademads, este método es
como otros métodos y la parte mds efectiva del aprendizaje proviene de las
personas y otras esencias.

El seminario investigativo.

* Los debates estin en el centro de la actividad académica del instituto. Allf
adquirié conocimientos, frutos de la reflexion y el estudio personal, su
verdadera estructura social y su enriquecimiento ultimo. El uso del debate y la
polémica debilita las opiniones simplistas y elimina los prejuicios, al tiempo
que refuerza afirmaciones sélidas y razonadas que permite ideas sélidas. Se cree
en la comunicacion y la participacion como forma de expresar el conocimiento.
La discusién es la culminacién de la practica del seminario.

El método de los cuatro pasos.

* Una variante de este enfoque es una versién europea llamada Formacién
Profesional Acelerada (FPA), que surgié a raiz de las criticas a la propuesta
estadounidense. El factor que define la diferencia entre ambas versiones es que
FPA enfatiza hacer pensar a los estudiantes, mientras que las operaciones
tradicionales no incluyen actividades relacionadas con este objetivo. En
resumen, FPA recomienda los siguientes cuatro pasos: Preparacién, el docente
prepara la leccion organizando actividades, desde las mds simples hasta las mds
completas Descubrimiento, el docente hace preguntas a los estudiantes para
alentarlos a descubrir el contenido propuesto a través del razonamiento; Hacer:
El alumno realiza la tarea; Evaluacion: Comprueba si lo realizado es correcto.

El método didactico operativo.

= Este enfoque permite a los estudiantes afrontar situaciones reales y desafiantes,

provocando conflictos cognitivos y una alta motivacioén para buscar y crear

soluciones. Este momento se sustenta en supuestos que son esenciales en la
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metodologia de la educacidn de jévenes y adultos; acercar la educacion a la
vida cotidiana tal como se practica en dreas de servicio o de trabajo (ya sea
clinica, comunitaria u otras dreas de salud), permitiendo el estudio de
situaciones reales o simuladas. El potencial de la educacion dirigida a
incrementar sus conocimientos o cambiar su comportamiento son estrategias
que causan conflicto y motivacién.

El proceso de reflexion permite a los estudiantes integrar consciente y
responsablemente hechos, conceptos, situaciones, experiencias en sus
estructuras mentales y les permite aceptar el aprendizaje desde la perspectiva
del estudiante y relacionarlo con un campo especifico. Por tanto, este es un
momento de aprendizaje para desarrollar el pensamiento critico y la capacidad

de toma de decisiones.

La ensenanza mediante el conflicto cognitivo.

Los modelos basados en el conflicto cognitivo adoptan una posicion intermedia
o neutral, sobre la idea que, el aprendizaje de las ciencias debe ocurrir mediante
el descubrimiento personal de los estudiantes o la instruccién directa de los
profesores (Strike & Posner, 1992). El punto de partida son las ideas
alternativas que ofrecen los estudiantes ante situaciones conflictivas con el fin
de lograr un cambio de ideas, que se entiende como sustituirlas por otras teorfas
mds potentes, es decir, mds cercanas al conocimiento cientifico. Aunque los
estudiantes deben reconocer y resolver este conflicto por s{ mismos, los
profesores pueden utilizar todos los recursos a su disposicién, tanto

interpretativos como no interpretativos, para revelar lagunas en sus conceptos.

La ensenanza mediante la investigacion dirigida.

Un modelo de educacién cientifica a través de la investigacién dirigida sugiere
que, para lograr estos cambios profundos en la mente de los estudiantes, no
solo conceptuales sino también metodoldgicos y actitudinales, es necesario
ubicarlos en el contexto de actividades similares a las que experimentan los
cientificos, pero guiado cuidadosamente por los profesores y descubriendo

métodos de aprendizaje (Pozo, 1989).

El taller educativo.

Un taller, en el lenguaje profesional, es un lugar donde se fabrican, construyen

o reparan cosas. A lo largo de los afios, la practica ha perfeccionado el
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concepto de seminarios y los ha ampliado hasta convertirlos en formacién.
Convertirse en un lugar donde muchas personas colaboran para hacer o
arreglar algo, un lugar donde aprendes haciéndolo con otros; inspird el estudio
de los métodos de aprendizaje activo.

= En los talleres, profesores y estudiantes se enfrentan a una serie de problemas
especificos, buscando que las palabras aprender a ser, aprender a aprender y
aprender a hacer, se desarrollen de forma integrada correspondiente a una
educacion verdaderamente integrada.

Estrategias centradas en el conocimiento:
La ensenanza basada en analogias.

* Las analogias consisten en relaciones similares y los estudiantes a menudo las
usan, incluso si lo hacen de manera ingenua. La forma en que un alumno
utiliza las analogias para aprender conceptos o nueva informacion es teniendo
ideas o soluciones que ya tiene en mente, y proporcionar nuevos
conocimientos basados en analogias facilita este proceso de aprendizaje. Este
es el principio bdsico del aprendizaje analégico.

La ensefianza por explicacién y contrastaciéon de modelos.

= Este enfoque supone que la educacién cientifica es un escenario de
adquisicion de conocimientos completamente diferente al de la investigacion,
por lo tanto, se centra en objetivos diferentes y requiere diferentes actividades
de aprendizaje y evaluaciones. Los estudiantes no pueden enfrentarse a los
mismos problemas que los cientificos alguna vez intentaron resolver, porque
los resolverdn en un contexto diferente y entre otras cosas volverdn a registrar
la representatividad de los modelos y teorfas que estos cientificos han
desarrollado como elemento. De igual forma, no se puede equiparar a un
docente con un lider de investigacidn, porque su funcién social es muy
diferente a la funcién social de un cientifico, ya que no tiene que generar
nuevos conocimientos ni afrontar nuevos problemas, sino que ayuda a sus
alumnos a reconstruir conocimientos.

La ensefianza basada en la evidencia de desempeiio.

» El aprendizaje empirico acerca la educacién a la practica profesional de los

docentes y a los métodos pedagdgicos utilizados. La palabra evidencia

significa evidencia o testimonio. Esto muestra la importancia de la evidencia
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o argumentos cientificos en los que debe basarse cualquier prictica
profesional.

Por lo tanto, esta posicién propone utilizar datos que puedan servir como
indicadores en el campo de la educacion para ser analizados, recomendados y
luego evaluados en base a ellos (evidencia). Esto significa obtener apoyo para
la toma de decisiones, diagnésticos, etc. Los datos analizados y las
conclusiones basadas en el andlisis pueden ayudar a los docentes a

implementar innovaciones pedagdgicas basadas en evidencia positiva.

La ensefianza para la comprension.

Es un modelo de aprendizaje basado en el desarrollo de conceptos de
aprendizaje constructivistas y procesos psicolégicos. Fue desarrollado en la
Universidad de Harvard bajo el liderazgo de Davis Perkins y con el apoyo de
Howard Gardner, se utiliza con éxito en muchas instituciones educativas,
especialmente en Estados Unidos. Este modelo rompe con la tradicién basada
en contenidos y obliga a los docentes a centrarse en los estudiantes como
objeto del proceso educativo. También, requiere que las instituciones
educativas desarrollen programas de estudio disefiados para desarrollar
gradualmente las habilidades intelectuales de las personas.

La ensefianza de la comprension se apoya en los siguientes pardmetros:
niveles de comprension, actividades de comprension, objetivos de

comprension, ideas o imdgenes mentales fuertes, temas generativos.

Criterios para la seleccion y disefio de estrategia.

Los criterios para elegir los medios deben considerar el propdsito y la organizacién

de los medios, responder qué se quiere enseiiar, qué se necesita que los estudiantes aprendan

y los procedimientos para lograr sus objetivos (Akemoglu et al.,2020). En el trabajo docente,

los profesores deben encontrar estrategias para utilizar materiales basadas en las

caracteristicas de los estudiantes, los objetivos de aprendizaje y el contenido de aprendizaje.

Igualmente, Beutel et al. (2019) motivan en conocer el contexto donde se desarrollard la

instruccion, las necesidades y caracteristicas del estudiante; después es pertinente la

planificacién curricular de contenidos y objetivos que guien la accidn docente.

Primer criterio: Aclarar el sentido de la actividad

La actividad de la escuela se caracteriza por una actividad decidida que

corresponde a los objetivos marcados y se esfuerza por alcanzarlos. Los estudiantes
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deben alcanzar no sélo la intencién del conocimiento, sino también la accién referida
al valor contenido en él. Por eso los incluimos porque pueden participar de estos
valores. Los resultados de aprendizaje, contenidos y actividades previstos siempre
estardn presentes.

Segundo criterio: Diferentes metodologias de enseiianza

Festermacher sefiala que los profesores ensefian a los estudiantes cémo
obtener contenido de ellos mismos, de textos u otras fuentes. A medida que la
capacidad del estudiante para acceder al contenido se fortalece, comprende la
misién del maestro. Esto incluye guiar a los estudiantes para que comprendan los
procedimientos y requisitos del rol de estudiante, seleccionar el material que se
aprenderd, adaptar ese material al nivel del estudiante, brindar la gama mads
adecuada de oportunidades para que los estudiantes accedan al contenido,
monitorear y evaluar el progreso del estudiante. Funcién del conocimiento de los
estudiantes y una de las fuentes mds importantes de habilidades. No es posible
garantizar un funcionamiento itil, adecuado y apropiado; ninguna actividad es
mejor que otra. La ensefianza prescriptiva puede ser buena para organizar algunos
mensajes, pero desalienta las soluciones creativas. El aprendizaje por
descubrimiento, por otro lado, brinda la oportunidad de formular y probar hipdtesis,
pero no necesariamente conduce a relaciones mas solidas.

Sélo eligiendo, combinando y evaluando la idoneidad de diferentes métodos
de ensefanza podrin los profesores demostrar plenamente sus cualidades
profesionales. Cueva (2018) muestra un repertorio de actividades, amplio, y
clasificado segiin las capacidades susceptibles de desarrollar:

Capacidad de observar, excursiones y visitas, concursos sobre quién
observo mas en una situacion determinada, uso de grabadoras, uso de cdmaras,
video, bisqueda de informacién, entrevistas a personas, anotacion de
observaciones, participacién en exposiciones y visitas, redaccién de informes,
construcciéon de maquetas, medios de comunicacién publica, revision de
contenidos, consulta bibliografica, incluyendo revistas y folletos.

Capacidad de analizar, peliculas, cuentos, estudio dirigido, critica de
articulos, estudio de clasificadores, andlisis de proyectos, discusién dirigida por el

docente y tipologias.
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Capacidad de teorizar, lectura de textos sobre investigacion, redaccion de
informes, discusién en pequefios grupos, lectura de publicaciones, estudio dirigido
creacion de cuestionarios, entrevistas, encuestas, redaccion de resimenes.

Capacidad de sintetizar, resolver problemas, exposicion oral del alumno,
practica de laboratorio, hacer monografias, proyecto de grupo.

Capacidad de aplicar, asignar responsabilidades a los alumnos, formacién
de grupos competitivos, andlisis y evaluacién de proyectos, maquetas, elaborar
proyectos, construir modelos, estudios de casos.

Tercer criterio: confiar en la potencialidad educativa de la actividad
propuesta.

Segiin las diferentes escuelas, existen diferentes formas de aprender e ideas
sobre los métodos de ensefianza. Todos nuestros intentos no sélo estdn justificados,
sino que también deben ser apreciados y sostenidos.

Cuarto criterio: Promover enfoques de estudio profundo.

Diferentes métodos de ensefianza producen caracteristicas de aprendizaje
diferentes. Cuando un alumno le da sentido a lo que estd aprendiendo, le da calidad.
Cuando ensefiamos, podemos facilitar o dificultar la adopcién de métodos

profundos. En consecuencia, existen métodos de ensefianza memoristicos,
ritualizados y repetitivos, que son simplemente imposibles de despertar en los
estudiantes un interés genuino y un deseo de comprension. El método de
evaluacion es uno de los aspectos que mds influye en la adopcién de uno u otro
enfoque.

Los estudiantes suelen adaptar sus métodos de aprendizaje a lo que
valoramos. Si queremos promover un aprendizaje importante, debemos priorizar
actividades que evalien la comprension, encuentren significado personal e
integren el material.

Quinto criterio: Partir de donde se encuentran los alumnos.

Para iniciar con la ensefianza es importante encontrar que saben los
alumnos. Vygotsky (2002) desarrolla la zona de desarrollo préximo, considerado
como la distancia entre la capacidad del estudiante para realizar una actividad solo
y con la actividad que necesita compaiiia. Siguiendo este camino con la ayuda del
profesor, el alumno puede hacer cosas que no puede hacer por si solo, si no

encontramos la manera de conectar lo que el nifio sabe con la informacién o nuevas
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habilidades que queremos ensefiar. Es muy importante que un punto de partida
comtn dificulte el inicio de una campafa. Independientemente del método de
ensefianza que utilicemos, grupal o individual, expositivo o basado en la
investigacion, las referencias de aprendizajes o conocimientos previos son
comunes en ¢l desarrollo curricular.

Estas referencias pueden provenir de los nifios, y ser mds o menos obvias,
pueden surgir de dificultades encontradas durante la tarea o pueden aparecer
simplemente como comentarios. Al aprender un tema nuevo, es necesario facilitar
la biisqueda de referencias sobre temas conocidos para que pueda comprender y
absorber la nueva informacién. Las actividades que se ofrecen deben identificar
claramente el puente entre el saber del estudiante y lo que se quiere ensefiar.

Para Gomes et al. (2022) construir un entendimiento mutuo es algo
cotidiano, pero también es ahi donde se producen malentendidos, los procesos de
comunicacion en los que se basan las actividades del aula no son sencillos ni
faciles. La confusién, los malentendidos y las interpretaciones cuestionables son
comunes; estas situaciones pueden hacernos buscar nuevos puntos de partida o
reformular. Tenemos que pensar en como llegar a un acuerdo, también aclarar una
y otra vez de qué estamos hablando.

Mediacién docente

Es un proceso sistematico para obtener datos y objetivos sobre la realidad de los
estudiantes, con el fin de probar y evaluar los efectos pedagdgicos, las emociones, las
responsabilidades laborales y la naturaleza interpersonal de los estudiantes (Beutel et al.,
2019).

Mediacion es un proceso de interaccién efectiva entre profesores y estudiantes en
respuesta a objetivos de aprendizaje especificos para desarrollar competencias. El docente
es mediador social, cultural y educativo porque transmite valores sociales y culturales,
intenciones educativas y visién del mundo, que proyecta y desempefia funciones sociales
fuera del aula, as{ como, de las instituciones educativas.

La mediacion implica una accién consciente o intencional con otro (maestro y
alumno); responde a la intencién pedagdgica de estimular un didlogo intelectual constante
con el estudiante y su entorno, teniendo en cuenta estilos de aprendizaje, objetivos
educativos, método de ensefianza, contexto y competencia. Durante el proceso de difusion,

en base a los resultados de la evaluacién, el plan puede modificarse para tener en cuenta el
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objetivo de aprendizaje y responder adecuadamente a las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes.

Vytgosky (1995) incorpora este término en la educacién, y considera que los
procesos mentales superiores en los seres humanos son mediados por herramientas
poderosas como el lenguaje, el mundo simbélico y el manejo de cddigos. El autor considera
que el aprendizaje es esencialmente un proceso social, por tanto, la ensefianza es un medio
de desarrollo progresivo, de mejora social del conocimiento humano y de estrategias
cognitivas necesarias, lo cual es convocado en los estudiantes segtin su verdadero nivel de
desarrollo.

De acuerdo con Pilonieta (2000) define la mediacion como la forma de interaccion
pedagdgica, que conduce a la generacion de experiencias positivas de aprendizaje y
desarrollo emocional de las personas. Por su parte, Tebar (2003) lo define como un estilo de
interaccion educativa, orientado por una serie de creencias antropologicos y
psicopedagdgicos. Explica que la mediacidn es un concepto social porque involucra la
transmision de cultura, normas y valores, es educativo porque pretende intervenir en las
habilidades cognitivas de los estudiantes. Este proceso permite combinar, aceptar e iniciar
el proceso de transformacion, modificacién y construccién humana; en la reciprocidad entre
las personas es posible descubrir la esencia de uno mismo y la esencia de las cosas.

Por lo tanto, la mediacién es un proceso interactivo pedagdgico, social, dialégico,
lidico, deliberado, intencionado y sistemadtico, que tiene como objetivo crear una buena
experiencia de aprendizaje, al mismo tiempo que se difunde el conocimiento, desarrolla el
potencial humano para ser, actuar, conocer y vivir juntos. Es un proceso social porque
transmite cultura, valores y normas; incluye actividades con otros: profesores, compaiieros
y adultos; quienes interactiian de manera consciente y deliberada; ademads, esta interaccién
afecta el desempefio de los participantes. Es sistemdtico porque responde a intenciones de
instruccién y debe tener en cuenta conocimientos previos, estilos de aprendizaje, objetivos
educativos, experiencias de los estudiantes y curriculo.

La mediacién del aprendizaje implica la interaccién entre la ensefianza y el
aprendizaje como componentes; Ademds, la ensefianza crea experiencias de aprendizaje
positivas. En términos vygostianos, el buen aprendizaje promueve el desarrollo, la
conciencia de los métodos de aprendizaje y la transferencia de lo aprendido. Asi, el
aprendizaje brinda la oportunidad de formar a la persona, de ser consciente de uno mismo,

de los demads y de la esencia de las cosas.
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Se encuentra dos tipos fundamentales para el saber de la mediacidn (Pilonieta, 2000):

- La mediacion cognitiva. Se refiere al aprendizaje de las herramientas cognitivas
necesarias para resolver problemas en un drea temdtica. En la escuela se inicia un
proceso sistemdtico de mediaciéon cognitiva, donde los docentes comienzan a
combinar términos (como expresiones de conceptos cientificos) con el vocabulario
espontdneo que conforma el perfodo escolar. El autor sefiala que, durante el periodo
escolar, el concepto de espontaneidad es resultado del proceso de generalizacion e
internalizacion de la experiencia personal. No hay duda de que estos sesgos a menudo
carecen de una coherencia interpretativa estricta; si persisten, es probable que
produzcan una conciencia ingenua y la tienda estandar produzca juicios erréneos y
miticos.

- La mediacién metacognitiva. Se refiere a las herramientas de autorregulacién que
los nifios y las personas en semidtica aprenden durante el entrenamiento. Segtin
Pilonieta (2000) se trata de auto planificacion, seguimiento, correccion y evaluacion,
este tipo de mediacién puede promover el desarrollo de procesos metacognitivos; se
basa en la comunicacién mutua, porque el lenguaje es la base del comportamiento de
nifios y adultos, la herramienta interna que se utiliza para controlarnos es nuestro
didlogo interno.

Con base en su trabajo de investigacién y la teoria de Vygotsky, Pilonieta (2000)
sefialé seis condiciones basicas para el proceso de mediacion: (a) la creencia de que
la mediacién es un acto muy poderoso en el desarrollo de estructuras que posibilitan
el aprendizaje, (b) una actitud clara y una ensefianza personal, (c) el reconocimiento
de que la simple enseflanza de una materia no es el camino hacia el desarrollo
humano, (d) la comprensién de que la educacidon actual es muy diferente al pasado y
que los métodos educativos deben adaptarse al desarrollo personal, (e) identificar las
variables que hacen del proceso educativo un drea real de formacién personal, (f)
identificar y comprender criterios para su uso consistente.
El docente mediador
Este tipo de docente establece objetivos, tareas de aprendizaje, gestiona el
desempeiio, organiza y controla el ritmo de las lecciones, crea responsabilidades y disciplina,
y disefia el proceso de capacitacién con el objetivo de recomendar estrategias basadas en la

interaccion, para garantizar que todos los alumnos participen en el proceso de capacitacion.
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Ademas, actian como mediadores entre el contenido y los estudiantes, ayudan a los

estudiantes a descubrir el significado compartido del contenido.

También, como funcién del docente mediador es crear evaluaciones de aprendizaje

y enseflanza, muy necesarias en cualquier proceso de ensefianza. La evaluacién del

aprendizaje permite determinar el nivel de consecucidn de las metas o tareas planteadas,

mientras que la evaluacién de la ensefianza permite identificar aspectos del proceso de

aprendizaje que requieren mejora.

Segiin Lazo (2012) las funciones del docente mediador son:

Proporcionar espacios de colaboracién donde profesores y estudiantes puedan
participar activamente en el proceso de aprendizaje, trabajar en equipos, intercambiar
experiencias y conocimientos, y construir relaciones dialégicas entre pares, para que
todos tengan algo que aportar.

Promover el desarrollo de la autonomia de los estudiantes a través de actividades
encaminadas a descubrir métodos de ensefianza eficaces y que les permitan aprender
a aprender.

Promover el aprendizaje significativo a través de estrategias de aprendizaje disefiadas
para desarrollar habilidades y resolver problemas del mundo real.

Fomentar la creatividad, capacitando a los estudiantes para enfrentar y resolver
problemas, proponer con valentia ideas originales en un ambiente donde se respetan
las ideas diversas.

Promover el desarrollo de valores humanos como la responsabilidad y la disciplina,
la solidaridad, el respeto, la tolerancia, la humildad hacia el conocimiento y todo ello
con el objetivo de crear objetos socialmente ttiles.

Desarrollar habilidades comunicativas que le permitan representar simbdlicamente
contenidos y comunicarse con los estudiantes de una manera intima y personal,
especialmente comprendiendo las dificultades y necesidades de cada estudiante,
ademas la capacidad de brindar asesoramiento personalizado que tenga un impacto
positivo.

Fomentar las habilidades metacognitivas de los estudiantes a través del proceso de
evaluacion del aprendizaje, empoderarlos para reflexionar sobre la efectividad de los
métodos de aprendizaje, empoderarlos para autoevaluar su propio desempefio y

buscar soluciones internas para mejorar la comprension del significado. Construyen
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conocimientos autorregulados a partir de sus propias habilidades y capacidades de

aprendizaje.

Por otro lado, se continua con la teorizacién de la segunda variable, el aprendizaje
significativo segtn el tedrico estadounidense Ausubel (1976,2002) es un tipo de aprendizaje
donde el alumno conecta la nueva informacién que tiene, transformando y reconstruyendo
ambas en el proceso; es decir, la estructura del conocimiento previo lo determina, lo cambia
y lo reordena.

Este tipo de aprendizaje ocurre cuando la nueva informacién se asocia con conceptos
relevantes que ya existen en la estructura cognitiva de la educacion (esto significa que
cuando las ideas, conceptos o proposiciones relevantes que ya existen en la estructura
cognitiva de la educacién se vuelven claros, surgen nuevas ideas, conceptos, las
proposiciones se vuelven claras y estin disponibles como ancla para las primeras). Los
nuevos conocimientos, por otro lado, cambian las estructuras cognitivas y mejoran los
arreglos cognitivos, lo que permite adquirir nuevos conocimientos.

Caracteristicas del Aprendizaje significativo
¢ [os nuevos conocimientos se integran esencialmente en las estructuras cognitivas de
los estudiantes.
e sedesarrolla a partir de: la accion constructiva y la interaccién con los demas.
¢ El proceso de aprendizaje significativo requiere de la participacion activa por parte
de los estudiantes.
e El proceso de aprendizaje brinda una relacién entre el nuevo contenido y su
conocimiento.
e Esto se logra gracias al esfuerzo consciente del estudiante por conectar nuevos
conocimientos con sus conocimientos previos.
¢ Todo lo anterior son productos de la inversion emocional del estudiante, es decir. el
estudiante quiere aprender porque lo encuentra valioso.
Ventajas del Aprendizaje Significativo
e Crear una retencién mas prolongada de informacion remodelando las estructuras
cognitivas de los estudiantes, reorganizandolas para incorporar nueva informacién.
e Facilita enormemente la adquisicién de nuevos conocimientos relacionados con el
contenido aprendido, porque su presentacién clara en la estructura cognitiva facilita

su relacién con el nuevo contenido.
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La nueva informacién se almacena en la llamada memoria a largo plazo si estd
relacionada con informacién anterior y no se olvidan pequefios detalles especificos.
Es activo porque depende de la implicacién consciente de los estudiantes en las
actividades de aprendizaje.

Es personal porque depende de los recursos cognitivos del alumno (conocimientos

previos y la organizacion de sus estructuras cognitivas).

Requisitos para lograr el Aprendizaje significativo

Como menciona Ausubel, se debe cumplir tres condiciones.

Significatividad légica del material. El material tiene una estructura interna
ordenada que puede resultar en la construccion de significados. Los conceptos
presentados por el docente siguen una secuencia légica y ordenada, no solo es
importante el contenido, sino también la forma en que se presenta.

Significatividad psicolégica del material. Se refiere a la capacidad de los
estudiantes para presentar conocimientos utilizando conocimientos previos que estan
en su estructura cognitiva. El estudiante comprende el contenido y debe incorporar
ideas inclusivas en su estructura cognitiva. Si este no fuera el caso, los estudiantes
almacenarian la informacién en la memoria a corto plazo para responder a un examen
real y luego olvidarian el contenido para siempre.

Actitud favorable del alumno. El deseo de aprender de un estudiante no es
suficiente para que se produzca un aprendizaje significativo, ya que el estudiante
también debe ser capaz de aprender; forma parte de los aspectos afectivos y

actitudinales, donde los docentes pueden influir sélo a través de la motivacion.

Categorias del Aprendizaje significativo

Segtin Ausubel, se categoriza de la siguiente manera:

Categoria Intrapersonal. Se refieren a factores internos de los estudiantes, que
incluyen variables de estructura cognitiva, son conocimientos previos relevantes para
la asimilacién de otra tarea de aprendizaje en el mismo dominio. Considere también
las tendencias de desarrollo que se relacionan con las dotaciones cognitivas que posee
un estudiante como resultado de la edad. La capacidad intelectual se refiere a las
habilidades académicas y de aprendizaje que resultan de la inteligencia general. Los
factores motivacionales y de actitud incluyen el deseo de conocimiento, la necesidad

de logro y superacién personal.
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Categoria Situacional. Incluyen frecuencia, distribucion y métodos de
retroalimentacidn, as{ como pricticas situacionales generales. La clasificacion de
materiales de aprendizaje incluye caracteristicas como cantidad, dificultad,
dimensioén del proceso, logica interna, secuencia, velocidad y uso de ayudas de
aprendizaje. Algunos factores sociales y grupales como el clima psicolégico del aula,
la cooperacién y competencia, la clase social, la segregacién y la marginacién
cultural.

Categoria Cognoscitiva. Incluye variables de la estructura cognoscitiva, factores
intelectuales, capacidad intelectual, respeto al desarrollo, materiales didacticos y la
préctica.

Categoria afectivo — social. - remite a las actitudes. factores de grupo, caracteristicas

del profesor y motivacidn.

Tipos de Aprendizaje Significativo

Aprendizaje de Representaciones. Cuando el nifio aprende el vocabulario. Inicia
con palabras de objetos reales, pero todavia no las identifica. Por ejemplo, aprende
la palabra mama, solo es consiente que se refiere a su propia madre y no lo usa como
categoria

Aprendizaje de Conceptos. El nifio, a través de sus experiencias logra comprender
que la palabra mama la puede usar en otras madres, de igual manera la palabra papa,
hermano, perro, entre otros. También, en la edad escolar, descubren contextos de
aprendizaje por descubrimiento o recepcidn, logrando comprender palabras como
gobierno, mamifero, democracia, etc.

Aprendizaje de proposiciones. El conocimiento surge de la combinacién logica de
conceptos y por tanto constituye la forma mds compleja de aprendizaje significativo
y permite emitir a partir de ellos juicios cientificos, matematicos y filoséficos de gran
complejidad. Se requiere de mayor esfuerzo, se realiza de forma voluntaria y
consciente, naturalmente utiliza los dos primeros tipos de aprendizaje significativo.

Para promover el aprendizaje significativo se realiza los siguientes pasos: (1)

Considere el conocimiento previo. ya que un aspecto clave del significado es la conexién

entre el contenido nuevo y el conocimiento previo. (2) Realizar actividades para promover

el interés de los estudiantes. (3) Crear una atmdsfera armoniosa para que estudiantes y

profesores sientan confianza y seguridad. (4) Proporciona actividades donde los estudiantes

pueden expresar sus opiniones, intercambiar ideas y debatir. (5) Dar ejemplos. (6) Controlar

41




el proceso cognitivo. (7) Conducir aprendizaje cognitivo. (8) Crear estrategias de
aprendizaje.
Dimensién experiencias previas

Para Galvez (2001) es informacion almacenada en la memoria de un individuo como
resultado de experiencias pasadas. Este concepto proviene de la teoria del aprendizaje
significativo por Ausubel, también estd relacionado con la psicologia cognitiva. Es muy
utilizado en pedagogia porque ayuda al proceso de ensefianza y aprendizaje.

Las experiencias previas permiten adquirir nuevos conocimientos, llamado por
Ausubel nuevos aprendizajes como ideas anclajes. Para Rodriguez (2004) el conocimiento
previo son las experiencias, conocimientos, habilidades, creencias, ideas y sentimientos de
los estudiantes que subyacen a c6mo ven, evalian y actian en el mundo. Todo aprendizaje
se basa en conocimientos previos, sin conocimientos previos no hay aprendizaje.

El conocimiento previo implica el uso de preguntas, tareas, conocimientos previos
de los estudiante, conceptos, afirmaciones, experiencias, creencias, sentimientos y
habilidades para recrear y activar lo que quieren aprender en situaciones significativas. Este
conocimiento previo no sélo expone a los estudiantes nuevos conocimientos, sino que forma
la base para el aprendizaje, ya que el profesor puede ver cudnto saben o han aprendido lo
que quiere ensefiarles. El aprendizaje se vuelve mas significativo cuando los estudiantes
pueden hacer conexiones mas significativas entre el conocimiento previo y el nuevo
aprendizaje.

Los contextos significativos incluyen disefiar o seleccionar situaciones que
satisfagan los intereses de los estudiantes y brinden oportunidades para su aprendizaje.
Cuando esto sucede y los estudiantes pueden hacer conexiones entre su conocimiento previo
y la nueva situacién, se puede decir que la situacién es importante para los estudiantes y
puede desafiarlos. Estas situaciones funcionan para desafiar las habilidades de los
estudiantes y empujarlos mas alld de su nivel de desarrollo (Navarrete et al., 2019). Para
lograr este desarrollo, los estudiantes se enfrentan repetidamente a situaciones desafiantes
en las que deben seleccionar, movilizar y combinar estratégicamente las habilidades o
recursos que creen son necesarios para resolver un problema. Las situaciones pueden ser
reales o simuladas, acontecimientos que los estudiantes encuentran en su vida diaria. Aunque
estas situaciones no serdn idénticas en el futuro delalumno, les proporcionarin las

habilidades para actuar, elegir e implementar en contextos y condiciones generalizables.
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Dimensién nuevo conocimiento

Para Marinsek y Lukman (2021) el estudiante debe adquirir las habilidades
cognitivas, interaccién necesaria, informacién, principios, leyes, conceptos o teorfas que
ayuden a comprender y resolver los desafios que se presentan en un campo particular de
actividad, ya sea comunicacién, convivencia, cuidado del medio ambiente, tecnologia. o
mundos virtuales, entre otros. Es importante tener una comprension razonable de estos
conocimientos, saber transmitirlos de forma adecuada y aplicarlos en situaciones especificas.
La diversidad de conocimientos requiere un aprendizaje critico: investigar, producir y
analizar informacién, siempre enfrentando desafios y en relacién con el desarrollo de la(s)
competencia(s) involucrada(s).

Cuando los nifios ven su reflejo como la capacidad de actuar de acuerdo con la
realidad, se acumulan nuevos conocimientos. Jean Piaget crefa que el sujeto hereda también
un modo de funcionamiento comiin a otros organismos vivos: la capacidad de adaptarse al
medio organizando su comportamiento y su conocimiento. Piaget aceptd que los sujetos
tenfan una habilidad innata, pero cuestiond si esto incluia un conocimiento innato de cémo
era la realidad, como que nuestra visién solo nos permitiera ver ciertas longitudes de onda.

Segtin su capacidad de reflexidn, el nifio interactiia con la realidad, actia sobre los
objetos, descubre sus propiedades, que se manifiestan a través de la resistencia que ofrece a
sus acciones. De esta manera determina las propiedades de los objetos y construye el cardcter
del mundo. Los planes que desarrolla le permiten actuar sobre la realidad de maneras mds
complejas y sus acciones se vuelven mas ricas.

Segtin Tremblay et al. (2019) mencionan que las personas pueden conocer la
realidad, el proceso de adaptacidn intelectual determinado por sus experiencias previas y sus
instrumentos cognitivos. El ser humano actiia sobre su realidad para asimilarla, modificarla
e incorporarla; en ese momento, la persona se adapta, porque el conocimiento aumenta y las
cosas que puede hacer.

Asimilaciéon. Se refiere a la forma que un organismo responde a los estimulos
ambientales. La asimilacién psicolégica implica la incorporacién de objetos a un esquema,
un marco de accidn que las personas pueden reproducir activamente en la realidad. En
general, se puede considerar asimilacién como la incorporacion al organismo de aquellas
sustancias que se obtienen del medio ambiente. La forma mas sencilla de entender el
concepto de asimilacidn es el proceso para que la nueva informacidn encaje en esquemas

preexistentes.
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Acomodacion. Esto significa cambiar la organizacién actual para responder a las
demandas ambientales. Este es el proceso para que el sujeto se adapta a las condiciones
externas. La adaptacién se manifiesta no sélo en la obediencia a las necesidades del medio
ambiente, sino también en la coordinacion de varios planes de asimilacion. En pocas
palabras, la adaptacién es el proceso de cambiar un modelo para acomodar nueva
informacidn.

El Conflicto Cognitivo

Wang y Stein (2021) lo define como un cambio o re-conceptualizacién de un
concepto que crea una situacién de oposicion entre el saber del alumno y nuevos
conocimientos, provocando un desequilibrio cognitivo que conduce a mds y nuevos
conocimientos adaptados a la realidad, enriqueciendo continuamente nuevos procesos de
aprendizaje a través de ciclos evolutivos. Desde un punto de vista psicoldgico, es un
fenomeno de contraste, que resulta de la incompatibilidad de las ideas de los estudiantes
sobre nuevos significados y los significados anteriores de determinados hechos, conceptos,
procedimientos y procesos de aprendizaje.

Este conflicto provoca un proceso de desequilibrio en la estructura cognitiva del
sujeto, seguido de un restablecimiento del nuevo equilibrio debido al enriquecimiento y
coherencia del conocimiento. De esta manera, el contlicto cognitivo se convierte en un motor
esencial del aprendizaje. En este desequilibrio hay un conflicto cognitivo que requiere tres
condiciones: desafio, equilibrio entre facilidad y dificultad. La resolucion de este conflicto
conduce al aprendizaje, que permite la reconfiguracion de esquemas cognitivos previos.
Importancia del Conflicto Cognitivo.

Feldman (2010) cree que un individuo educado puede realmente cambiar su
estructura cognitiva, y este cambio sélo es posible cuando pasa por el proceso de asimilacién
y adaptacién. Para crear conflicto cognitivo es necesario presentar desafios cognitivos que
sean importantes para los estudiantes y cuyas soluciones les permitan desarrollar sus diversas
habilidades (Sanchez et al., 2019). Pueden ser ideas, mensajes o acciones que contradigan y
desatien sus creencias; la disonancia ocurre en el pensamiento, las creencias y el sistema
emocional de una persona. El desequilibrio resultante en dreas relacionadas con el interés
puede inspirar a buscar respuestas y abrir el camino a nuevos aprendizajes.

Se puede hacer lo siguiente para generar conflicto cognitivo.
¢ El estudiante pone a prueba sus conceptos alternativos presentando situaciones

problematicas.




e Definir algo nuevo.

e Preguntar sobre procedimientos que no conocian antes, suponiendo que la estrategia
surge de como creen que se puede implementar.

¢ Recomendar procedimientos no utilizados o desconocidos anteriormente.

e Haga preguntas que lo alienten a explorar y descubrir hasta que obtenga
conocimientos que restablezcan su equilibrio cognitivo.

e Presentar un esquema del tema a estudiar.

e Aplicar y resolver las pruebas de salida que se aplicardn al final de la campana.

e Preparar informes basados en suposiciones.

e Proporcionar datos inusuales o contradictorios.

Por otro lado, se plantea la hipdtesis general de la investigacion, Existe una relacion
entre las Estrategias didacticas y el Aprendizaje Significativo de los estudiantes de educacién
primaria de la Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino de
Celendin,2023. Como hipdtesis especifica 1, Existe relacion entre las estrategias
preinstruccionales y el aprendizaje significativo de los estudiantes de educacién primaria de
la Escuela Superior Pedagdgica Publica Aristides Merino Merino de Celendin,2023. Para la
hipétesis especifica 2, Existe relacidn entre las estrategias coinstruccionales y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de educacién primaria la Escuela Superior Pedagdgica
Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023. Y para la hipétesis especifica 3, Existe
relacion entre las estrategias posinstruccionales y el aprendizaje significativo de los

estudiantes de educacion primaria la Escuela Superior Pedagdgica Publica Aristides Merino

Merino de Celendin, 2023.
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II. METODOLOGIA

2.1 Enfoque y tipo

El presente trabajo de investigacion fue basica, seglin Herndndez et al. (2014)
el tipo basica miden, evalian o recolectan datos sobre dimensiones, aspectos o
componentes del fendmeno. El estudio describid variables, analizé las cualidades o
caracteristicas de las estrategias diddacticas y el aprendizaje significativo en los
estudiantes de Educacién Primaria de la Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides
Merino Merino.

Ademis, fue de nivel correlacional, que estudia la relacién entre variables del
mismo fenémeno para poder identificar patrones (Herndndez et al., 2014). El estudio
muestra el grado de relacién entre las variables estrategias diddcticas y el aprendizaje
significativo, por lo tanto, el aumento o disminucién del nivel en una variable, coincide
con el aumento o disminucién de la otra variable

Asi mismo, el estudio fue cuantitativa, segin Tamayo (2010) este tipo de
investigacion permite recolectar datos cuantitativos de las variables de estudio, que
pueden ser expresados en tablas y figuras. La presente investigacidn utiliz6 cuestionarios
para recolectar datos numéricos del fendmeno, y se pudo determinar la relacion entre las
estrategias didacticas y el aprendizaje significativo en los estudiantes de Educacidn
Primaria de la Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino.

2.2 Diseno de investigacion.

La investigacion fue no experimental, seglin Herndndez et al. (2014) podria
definirse como la investigacién que se realiza sin manipular deliberadamente de las
variables. El estudio solo observo las variables en los estudiantes de la Escuela Superior
para analizarlos; también fue transversal porque los datos se recolectaron en un solo
momento a los estudiantes de Educacion Primaria. En particular se establecié un disefio
correlacional porque se busca determinar el grado de relacién entre las dos variables de

estudio. Su diagrama es el siguiente:

e
|,
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Donde:
M = Muestra
O1 = Estrategias did4cticas
r = Relacion entre las dos variables
02 = Aprendizaje significativo
2.3 Poblacién, muestra y muestreo
La poblacién son todos los individuos o elementos que comparten caracteristicas
similares y se puede hacer inferencia (Bernal, 2010). EL presente estudio tuvo como
poblaciéon a 104 estudiantes de todos los ciclos de educacién primaria en la Escuela

Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino.

Tabla 1
Poblacion
CICLOS ESUDIANTES
V Ciclo 41
VI Ciclo 34
IX Ciclo 28
TOTAL 104

La muestra estuvo conformada por 34 estudiantes de educacion primaria del VII
ciclo de la Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino. Para Bernal
(2010) la muestra es un subconjunto de la poblacion para recolectar datos, que se
delimita y define con precisién, también debe ser representativo de la poblacidn.

El muestreo utilizado fue no probabilistico por conveniencia, segtin Bernal
(2010) el investigador lo selecciono segtin el criterio de accesibilidad o comodidad. Por
esta razon, se escoge a todos los alumnos del VII ciclo de Educacién Primaria de la
Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino.

2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

El presente estudio utilizé como técnica la encuesta, segin Arias (2006)
las encuestas son instrumentos de investigacion descriptiva que precisan identificar a
priori las preguntas a realizar, las personas seleccionadas en una muestra son
representativas de la poblacion. Es el procedimiento o forma particulas de conseguir

informacion en la investigacion.
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Como instrumento que se utilizo fue el cuestionario, segtin Naupas, etal., (2013)
el cuestionario es una modalidad de la técnica encuesta, que consiste en formular un
conjunto sistemdtico de preguntas escritas,en una cedula y estdn relacionadas a hipétesis
de trabajo, con las variables e indicadores de investigacion. El instrumento que se
empled para la variable estrategias diddcticas, se adapté del cuestionario de Velasquez
(2018), tres dimensiones: estrategias preinstruccionales, estrategias coinstruccionales y
estrategias posinstruccionales, con 20 items en una escala de Likert (5 niveles de
respuesta); para la variable aprendizaje significativo se adapté Soto (2019) y Giurescu
(2022), tres dimensiones: experiencias previas, nuevos conocimientos y relacién entre
nuevos y antiguos conocimientos, con 18 items en una escala de Likert (5 niveles de
respuesta).

Ademis, segiin Herndndez et al., (2014) con respecto a la validez de un
instrumento, es el grado de medicion de una variable, solo un instrumento es vilido
cuando mide de manera correcta una variable, para Bernal (2010) un instrumento solo
es vilido cuando logra medir aquello que fue destinado. La presente investigacion se
realizé el procedimiento correspondiente para dar validez a los instrumentos de
investigacion, concluyeron en forma unanime que los instrumentos para la obtencion de

datos son vilidos, porque se obtuvo un resultado favorable (Anexo 3).

Tabla 2
Jueces para la validacion de instrumento

Grado Institucion donde
Jueces Nombre Profesion
Académico labora

Magister en
Rocio del Carmen,
Juez 1 Docente  Gestionde  UGEL Cajamarca
Barrén Gonziles
la educacion

) ) Magister en
Wilmer Alfredo, Rojas

Juez 2 Docente  Gestionde 1. E.N°82106
Flores )
la educacion
Magister en
[.E.INICIAL

Juez 3 Rosa Isabel, Caro Rituay Docente  Gestién de
) N°227
laeducacion
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Para la confiabilidad del instrumento se usé el Alfa de Cronbach, que es un
coeficiente usado para saber la fiabilidad de una escala o test. Este coeficiente consiste
en la media de las correlaciones entre las variables que forman parte de la escala,
ademas, su estudio trata de establecer la precision con la que mide cualquier instrumento
de medida en general y los tests en particular. Cuanto mas fiable es un test, con mayor
precision mide y, por lo tanto, menos error de medida se comete.

Segin George & Mallery (1995) menciona que el coeficiente del Alfa de
Cronbach por debajo de 0,5 muestra un nivel de fiabilidad no aceptables, si tomara un
valor entre 0.5 y 0.6 se podria considerar como un nivel pobre, si se situara entre 0.6 y
0,7 se estaria ante un nivel aceptable; entre 0,7 y 0,8 haria referencia a un nivel muy
aceptable; en el intervalo 0.8 — 0,9 se podria calificar como un nivel bueno, y si tomara
un valor superior a 0.9 seria excelente.

Para determinar el grado de confiabilidad de los cuestionarios sobre las
estrategias diddcticas y el aprendizaje significativo, primero antes de aplicar los
cuestionarios a la muestra seleccionada, se aplicé una muestra piloto a 15 estudiantes
para comprobar la fiabilidad de los items del cuestionario empleado. Lo cual concluye
en el siguiente cuadro donde podemos observar el grado de confiabilidad de los

cuestionarios aplicados.

Tabla 3
Confiabilidad de las estrategias diddcticas
Alfa de Cronbach N° de elementos

091 20

Tabla 4
Confiabilidad de aprendizaje significativo
Alfa de Cronbach  N° de elementos

0.932 18

Como puede observarse en la tabla 4 y 5, lo que corresponde a la aplicacion de
la encuesta sobre las estrategias diddcticas corresponde segiin fiabilidad de alfa de
Cronbach el valor de 0910, lo que demuestra que el instrumento tiene un nivel de
confiabilidad de Excelente y con referencia a nuestra segunda encuesta sobre el

aprendizaje significativo segin fiabilidad de Alfa de Cronbach obtuvo un valor de
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0,932, lo que también demuestra una confiabilidad de excelente. Lo cual permite
concluir que los cuestionarios tienen un nivel excelente de confiabilidad segin Alfa de
Cronbach.

2.5 Técnicas de procesamiento y analisis de datos

La investigacion se realizé en la Escuela Superior Pedagdgica Publica Aristides
Merino Merino, donde se aplicé un cuestionario a 34 estudiantes con escala de Likert,
las respuestas fueron tabuladas en el Software Microsoft Excel 2016, luego de ser
cotejados fueron trascritas al software SPSSv26 para poder representar la informacién
en tablas y figuras, donde se puede expresar parimetros estadisticos como la media,
mediana, moda y varianza.

Luego de representar la estadistica descriptiva, se utilizé la prueba de normalidad
Shapiro Wilk porque la muestra fue menor a 50, donde se obtuvo como resultado una
distribucién no normal y se utilizo Rho Spearman para la prueba de hipétesis, llamada
también estadistica inferencial.

2.6 Aspectos éticos.

Para realizar la investigacion se pidi6 permiso al representante legal del Instituto
Superior, luego se procedié con el consentimiento informado a los participantes de la
investigacion. Los datos recolectados fueron protegidos y se mantuvieron integros, el
nombre y otros datos personales de los participantes fueron codificados. Ademas, la
investigacion es original y se utilizé correctamente las citas para mencionar el aporte de
otros autores. De igual manera, los datos no fueron modificados para beneficiar a los

investigadores y alcanzar los objetivos.
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III. RESULTADOS

3.1 Presentacién y Anilisis de Resultados

El proceso de recoleccion de datos se dio en dos momentos; el primer momento
fue con la aplicacién del cuestionario de las Estrategias didacticas y el segundo momento
se obtuvo con la aplicacién del cuestionario del Aprendizaje significativo. Con la
finalidad de verificar el objeto de estudio de la presente investigacion.

El recojo de la informacién se dio posterior a la aplicacién de los instrumentos
de Investigacién, después de la aplicacion de los cuestionarios de cada variable en
estudio, teniendo en cuenta las dimensiones de cada variable. La aplicacion de estos
instrumentos se aplicd a 34 estudiantes de educacion primaria del VII ciclo de la Escuela
Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino, los resultados de los
cuestionarios se registraron en tablas y graficos.

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos por el instrumento de
recoleccion de datos escogido para ver la relacién que existe entre las estrategias

diddcticas y el aprendizaje significativo.

Tabla 5
Nivel descriptivo de la variable Estrategias Diddcticas
Niveles Intervalo Frecuencia Porcentaje (%)
Muy Bueno 81-100 29 853
Bueno 61 —80 5 147
Regular 41 - 60 0 0
Malo 21-40 0 0
Muy Malo 0-20 0 0
Total 34 100
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Figura 2
Variable Estrategias Diddcticas
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Interpretacion:

Respecto a la variable estrategias diddcticas y sus 3 dimensiones, los estudiantes
perciben en 85% en un nivel muy bueno, el 15% de estudiantes en un nivel bueno, el 0% en
un nivel regular, el 0% perciben en un nivel malo y el 0% de los estudiantes perciben a las

estrategias diddcticas en un nivel muy malo.

Tabla 6
Dimensicdn estrategias preinstruccionales
Niveles Intervalo Frecuencia Porcentaje (%)
Muy Bueno 25-30 25 74
Bueno 19 -24 9 26
Regular 13-18 0
Malo 7-12 0 0
Muy Malo -6 0 0

Total 34 100
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Figura 3

Dimensidn estrategias preinstruccionales
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Interpretacion:

Con respecto a la dimensién estrategia preinstruccionales, los estudiantes perciben

en 74% en un nivel muy bueno, el 26% de estudiantes en un nivel bueno, el 0% en un nivel

regular, el 0% perciben en un nivel malo y el 0% de los estudiantes perciben a la influencia

de las estrategias diddcticas en un nivel muy malo.

Tabla 7

Dimensidn estrategias coinstruccionales

Niveles Intervalo Frecuencia Porcentaje (%)

Muy Bueno 25-30

Bueno 19-24
Regular 13-18
Malo 7-12
Muy Malo 1-6
Total

29 85
5 15
0

0

0
34 100
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Figura 4

Dimensidn estrategias coinstruccionales
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Interpretacion:

Respecto a la dimension estrategias coinstruccionales, los estudiantes perciben en
85% en un nivel muy bueno, el 15% de estudiantes en un nivel bueno, el 0% en un nivel
regular, el 0% perciben en un nivel malo y el 0% de los estudiantes perciben a la influencia

de las estrategias diddcticas en un nivel muy malo.

Tabla 8
Dimensidn estrategias posinstruccionales
Niveles Intervalo Frecuencia Porcentaje (%)
Muy Bueno 33-40 27 79
Bueno 25-32 6 18
Regular 17-24 1 3
Malo 9-16 0 0
Muy Malo 1-8 0 0
Total 34 100
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Figura 5
Dimensidn estrategias posinstruccionales
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Interpretacion:

Respecto a la dimensidn estrategias posinstruccionales, los estudiantes perciben en
79% en un nivel muy bueno, el 18% de estudiantes en un nivel bueno, el 3% en un nivel
regular, el 0% perciben en un nivel malo y el 0% de los estudiantes perciben a la influencia

de las estrategias diddcticas en un nivel muy malo.

Tabla 9
Nivel descriptivo de la variable aprendizaje significativo
Niveles Intervalo Frecuencia Porcentaje (%)
Muy Bueno 73 -90 32 94 .1
Bueno 55-72 2 59
Regular 37-54 0 0
Malo 19 -36 0
Muy Malo 0-18 0
Total 34 100
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Figura 6
Variable aprendizaje significativo
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Interpretacion:

Se puede observar los niveles alcanzados durante la encuesta realizada a los
estudiantes con respecto a la variable el aprendizaje significativo con sus respectivas
dimensiones, Los estudiantes perciben a los docentes que se involucran en el logro de
aprendizajes significativos, los estudiantes perciben en 94% en un nivel muy bueno, el 6%
de estudiantes en un nivel bueno, el 0% en un nivel regular, el 0% perciben en un nivel malo

y el 0% en nivel muy malo.

Tabla 10
Dimension experiencias previas
Niveles Intervalo Frecuencia Porcentaje (%)
Muy Bueno 25-30 31 91
Bueno 19 -24 3
Regular 13 - 18 0
Malo 712 0
Muy Malo 0-6 0 0
Total 3 100
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Figura 7
Dimension experiencias previas
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Interpretacion:

Se puede observar los niveles porcentuales alcanzados durante la encuesta realizada
a los estudiantes con a la dimensién experiencias previas, Los estudiantes perciben a los
saberes previos generan el logro de aprendizajes significativos, los estudiantes perciben en
91% en un nivel muy bueno, el 9% de estudiantes en un nivel bueno, el 0% en un nivel

regular, el 0% perciben en un nivel malo y el 0% en nivel muy malo.

Tabla 11
Dimensidn nuevos conocimientos
Niveles Intervalo Frecuencia Porcentaje (%)
Muy Bueno 25-30 23 68
Bueno 19-24 11 32
Regular 13-18 0
Malo 7-12 0
Muy Malo 0-6 0
Total 34 100
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Figura 8
Dimension nuevos conocimientos
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Interpretacion:

Se puede observar los niveles porcentuales alcanzados durante la encuesta realizada

a los estudiantes en la dimensién nuevos conocimientos, Los estudiantes perciben que los

docentes deben promover el contlicto cognitivo para el logro de aprendizajes significativos,

los estudiantes perciben en 68% en un nivel muy bueno, el 32% de estudiantes en un nivel

bueno, el 0% en un nivel regular, el 0% perciben en un nivel malo y el 0% en nivel muy

malo.
Tabla 12
Dimensidn relacicn entre nuevos y antiguos conocimientos
Niveles Intervalo Frecuencia Porcentaje (%)
Muy Bueno 25-30 33 97
Bueno 19-24 1 3
Regular 13-18 0 0
Malo 7-12 0 0
Muy Malo 1-6 0 0
Total 34 100
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Figura 9
Dimensidn relacidn entre nuevos y antiguos conocimientos
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Interpretacion:

Se puede observar los niveles porcentuales alcanzados durante la encuesta realizada

a los estudiantes, con respecto a la dimensidon relacion entre nuevos y antiguos

conocimientos, Los estudiantes perciben que los docentes promueven la construccién de

conocimientos nuevos o significativos, los estudiantes perciben en 97% en un nivel muy

bueno, el 3% de estudiantes en un nivel bueno, el 0% en un nivel regular, el 0% perciben en

un nivel malo y el 0% en nivel muy malo.

3.2. Prueba de Hipotesis

Tabla 13
Prueba de normalidad
Shapiro-Wilk
Estad{stico gl Sig.

P1 0.633 34 0.000
P2 0.638 34 0.000
P3 0711 34 0.000
P4 0.743 34 0.000
P5 0.711 34 0.000
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P6

P8

P9

P10
P11
P12
P13
P14
P15
P16
P17
P18
P19
P20
P21
P22
P23
P24
P25
P26
P27
P28
P29
P30
P31
P32
P33
P34
P35
P36
P37
P38

0.633
0.706
0722
0.714
0.753
0.729
0.626
0.658
0.706
0.658
0.780
0.729
0485
0.764
0.740
0714
0.783
0.674
0.765
0.777
0.764
0439
0.746
0.797
0.573
0.616
0.718
0.698
0.793
0.746
0.638
0.795
0.841

34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34
34

0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
0.000
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La prueba de normalidad fue Shapiro Wilk porque la muestra fue menor a 50, lo
cual demuestra que los datos tienen una distribucién no normal y se aplica la prueba no

paramétrica Rho Spearman.

Hipotesis general
Hgi: Existe una relacion entre las Estrategias diddcticas y el Aprendizaje Significativo
de los estudiantes de educacion primaria de la Escuela Superior Pedagégica Publica
Aristides Merino Merino de Celendin, 2023.
Hgo: No existe una relacién entre las Estrategias diddcticas y el Aprendizaje
Significativo de los estudiantes de educacion primaria de la Escuela Superior

Pedagégica Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023.

Tabla 14
Hipdtesis general

Estrategias Aprendizaje
Didacticas  Significativo

Estrategias Coeficiente de 1.000 875
Diddcticas correlacion

Sig. (bilateral) 0.000

N 34 34
Aprendizaje  Coeficiente de 875 1.000
Significativo  correlacién

Sig. (bilateral) 0.000

N 34 34

Interpretacion:

Para determinar este grado de relacion, se utilizé la prueba de correlacion de Pearson,
lo cual arrojo el siguiente resultado, significatividad bilateral 0,000 menor que 0.05, con un
coeficiente de correlacion de 0.875, existe una correlacion muy alta entre la estrategia
didactica y el Aprendizaje significativo. Por lo tanto, se concluye existe un grado de
correlacion directa y muy alta entre las estrategias diddcticas y el aprendizaje significativo
en la formacién de los estudiantes de educacidén primaria de la Escuela Superior Pedagégica

Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023.
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Hipétesis especifica 1
Heli: Existe relacién entre las estrategias preinstruccionales y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de educacién primaria de la Escuela Superior Pedagégica
Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023.
Helo: No existe relacién entre las estrategias preinstruccionales y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de educacién primaria de la Escuela Superior Pedagégica

Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023.

Tabla 15
Hipdtesis especifica 1

Estrategias Aprendizaje

Preinstruccionales Significativo

Estrategias Coeficiente de 1.000 ,700

Preinstruccionales correlacion

Sig. (bilateral) 0.000

N 34 34
Aprendizaje Coeficiente de 700 1.000
Significativo correlacién

Sig. (bilateral) 0.000

N 34 34

Interpretacion:
Existe un bajo grado de significancia bilateral p=0.00 menor a 0.05, con un
coeficiente de correlacién de 0.700, lo que determina un grado de correlacién alto y

significativa entre las estrategias preintruccionales y el aprendizaje significativo.

Hipotesis especifica 2
He2;: Existe relacion entre las estrategias coinstruccionales y el aprendizaje significativo
de los estudiantes de educacién primaria de la Escuela Superior Pedagdgica Publica
Aristides Merino Merino de Celendin, 2023.
He2y: No existe relacion entre las estrategias coinstruccionales y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de educacion primaria de la Escuela Superior Pedagdgica

Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023.
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Tabla 16

Hipdtesis especifica 2

Estrategias Aprendizaje
Coinstruccionales Significativo
Estrategias Coeficiente de 1.000 J19
Coinstruccionales correlacién
Sig. (bilateral) 0.000
N 34 34
Aprendizaje Coeficiente de J19 1.000
Significativo correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 34 34
Interpretacion:

Existe un bajo grado de significancia bilateral p=0.00 menor a 0.05, con un

coeficiente de correlacion de 0.719, este indicador demuestra que existe una correlacién

directa alta y significativa entre las estrategias coinstruccionales y el aprendizaje

significativo.

Hipotesis especifica 3

He3;: Existe relacién entre las estrategias posinstruccionales y el aprendizaje

significativo de los estudiantes de educacion primaria de la Escuela Superior Pedagdgica

Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023.

He3yp: No existe relacién entre las estrategias posinstruccionales y el aprendizaje

significativo de los estudiantes de educacion primaria de la Escuela Superior Pedagdgica

Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023.
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Tabla 17
Hipdtesis especifica 3

Estrategias Aprendizaje

Posinstruccionales Significativo

Estrategias Coeficiente de 1.000 843
Posinstruccionales correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 34 34
Aprendizaje Coeficiente de 343 1.000
Significativo correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 34 34
Interpretacion:

Existe un bajo grado de significancia bilateral p=0.00 menor a 0.05, con un
coeficiente de correlacion de 0.843, lo que determina que existe una correlacion directa alta

y significativa entre las estrategias posinstruccionales y el aprendizaje significativo.
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IV. DISCUSION

El objetivo principal es establecer la relacién que hay entre las estrategias didicticas
y el aprendizaje significativo en los estudiantes de Educacion Primaria de la Escuela
Superior Pedagdgica Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023. La variable
estrategias diddcticas tienen el 85% de los encuestados en nivel muy bueno y el 15% en nivel
bueno; para la variable aprendizaje significativo el 94% de los encuestados estdn en nivel
muy bueno y el 6% en nivel bueno. Los resultados difieren de las investigaciones en
Martinez (2019) donde las estrategias diddcticas estdn en 6% nivel alto, 86% nivel medio y
7% nivel bajo; para la variable aprendizaje significativo Soto (2019) manifiesta el 53.3% de
los encuestados estdn en siempre y 46.7% a veces. Las investigaciones fueron realizadas en
estudiantes de educacidn bdsica regular, donde reciben una educacién general, sin embargo,
la Escuela Superior Pedagdgica tiene una mision de formar futuros docentes y su fortaleza
debe ser los niveles altos de las variables del estudio, de igual manera la edad adulta de la
escuela Superior permite un mayor conocimiento y destreza.

El objetivo especifico 1, identificar la relacion entre las estrategias preinstruccionales
y el aprendizaje significativo de los estudiantes de educacion primaria de la Escuela Superior
Pedagédgica Publica Arfstides Merino Merino de Celendin, 2023. La dimensién
preinstruccionales tiene el 74% de los encuestados en nivel muy bueno y el 26% en nivel
bueno, los resultados difieren de Landeo (2020) con 25.32% de estudiantes universitarios en
siempre, 34.18% casi siempre, 32.91% a veces, 6.33% rara veces y 1.27% en nunca, para
Martinez (2019) el nivel alto es 37% de estudiantes de primaria, 61% nivel medio y 2% nivel
bajo. Las investigaciones presentadas tienen una similitud entre ellas, sin embargo, difiere
de los resultados de la Escuela Superior Pedagégica Publica, rescatando que la edad y nivel
de educacién no es un factor determinante para que exista una diferencia, ademds, se puede
mencionar una mejor preparacién de los docentes y especializaciones que siguen para
adquirir nuevos conocimientos, las investigaciones de Landeo y Martinez estin dirigidas a
estudiantes de estudios generales y no de especializacién en pedagogia.

El objetivo especifico 2, identificar la relacion entre las estrategias coinstruccionales
y el aprendizaje significativo de los estudiantes de educacion primaria la Escuela Superior
Pedagégica Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023. La dimensi6én
coinstruccionales tiene el 85% de los encuestados en nivel muy bueno y el 15% en nivel

bueno, los resultados difieren de Landeo (2020) con 24.05% en casi siempre, 58.23% a
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veces, 13.92% rara veces y 3.8% nunca, para Martinez (2019) el nivel alto es 22%, 68% en
nivel medio y 10% nivel bajo, estas investigaciones fueron realizadas a una muestra con
diferencias de edad y grado de educacién, sin embargo entre ellas existe similitud, pero con
la Escuela Superior Pedagdgica Publica existe una notable diferencia porque es una Escuela
especializada de pedagogia con formacién especializada y enfocada en brindar las
condiciones de educacién a mas alto nivel, asi mismo, los alumnos estidn mds conscientes de
la importancia sobre las estrategias didacticas en la dimension coinstruccionales, para que
puedan poner en practica en su futura labor docente.

El objetivo especifico 3, identificar la relacién entre las estrategias posinstruccionales
y el aprendizaje significativo de los estudiantes de educacion primaria la Escuela Superior
Pedagégica Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023. La dimensién
posinstruccionales tiene el 79% en nivel muy bueno, el 18% en nivel bueno y el 3% en nivel
regular, los resultados tienen una similitud con Landeo (2020) en 60.76% casi siempre,
34.18% a veces, 3.8% rara veces y 1.27% nunca, pero difiere de los resultados de Velasquez
(2018) con 16.3% excelente, 50% bueno, 27.5% regular y 6.3% malo. La similitud con la
investigaci6én de Landeo radica en el nivel de instruccion de la muestra, las dos son de grado
universitario, mientras que la investigacion de Velasquez estd dirigida a estudiantes de
primaria en una educacién bdsica regular, donde los alumnos estin reconociendo la

importancia de las estrategias diddcticas y el aprendizaje significativo.
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V. CONCLUSIONES

Respecto al objetivo general, determinar la relacion entre las estrategias didacticas y el
aprendizaje significativo en los estudiantes de Educacién Primaria de la Escuela
Superior Pedagdgica Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023. Segtin el
coeficiente de correlacién de Spearman entre estrategias diddcticas y el aprendizaje
significativo arroj6 el valor de r = 0.875, lo que quiere decir que existe relacién directa
muy alta entre las Estrategias diddcticas y el Aprendizaje Significativo de los estudiantes
de educacion primaria de la Escuela Superior Pedagogica Publica Aristides Merino
Merino de Celendin. 2023.

Respecto al objetivo especifico 1, identificar la relacién entre las estrategias
preinstruccionales y el aprendizaje significativo de los estudiantes de educacion
primaria de la Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino de
Celendin,2023. Segiin el coeficiente de correlacién de Spearman entre las estrategias
preinstruccionales y el aprendizaje significativo, nos arrojo el valor de r = 0.70, lo que
quiere decir que existe correlacion alta y significativa (p<0,01) entre las estrategias
preinstruccionales y el aprendizaje significativo de los estudiantes de educacién
primaria de la Escuela Superior Pedagdgica Publica Aristides Merino Merino de
Celendin,2023.

Respecto al objetivo especifico 2, identificar la relacion entre las estrategias
coinstruccionales y el aprendizaje significativo de los estudiantes de educacién primaria
la Escuela Superior Pedagogica Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023.
Segtin el coeficiente de correlacién de Spearman entre disefio y seleccion de la estrategia
diddctica y el aprendizaje significativo, nos arrojé el valor de r = 0.719, lo que quiere
decir que existe correlacion muy alta y significativa (p<0,01) entre las estrategias
coinstruccionales y el aprendizaje significativo de los estudiantes de educacidn primaria
la Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023.
Respecto al objetivo especifico 3, identificar la relacion entre las estrategias
posinstruccionales y el aprendizaje significativo de los estudiantes de educacién
primaria la Escuela Superior Pedagdgica Publica Aristides Merino Merino de Celendin,
2023. Segiin el coeficiente de correlacion de Spearman entre mediacion docente y el
aprendizaje significativo nos arrojé el valor de r = 0.843, lo que quiere decir que existe

correlacién muy alta y significativa (p<0,01) entre las estrategias posinstruccionales y
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el aprendizaje significativo de los estudiantes de educacion primaria la Escuela Superior

Pedagégica Publica Aristides Merino Merino de Celendin, 2023.
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VI. RECOMENDACIONES

Para mejorar el conocimiento y aplicacion de las estrategias diddcticas para obtener
mejores aprendizajes significativos en los estudiantes de educacién superior de la
Escuela Superior Pedagégica Publica Arfstides Merino Merino, es necesario
implementar un plan de estudios con especialistas en pedagogia y experiencia en
investigacion, ademds de aumentar el presupuesto para ser viable en el tiempo.
Reformular el disefio de las mallas curriculares acorde a las normas, lineamientos
educativos y perfil del educando de educacién superior, que contemple las capacidades
de competencia, liderazgo para el logro del aprendizaje significativo.

Implementar los perfiles de los docentes con experiencia pedagdgicas, perfil del
ingresante y egresado, sobre todo capacitar permanentemente a los docentes en
estrategias didécticas dentro de las sesiones de clase, donde el presupuesto sea destinado
en el PAT o establecer alianzas con instituciones para lograr mejores profesionales en
la educacion.

Se recomienda a los representantes de la Escuela Superior Pedagdgica Publica Aristides
Merino Merino, realicen la implementacion de un programa de investigaciones en temas
pedagdgicos para mejorar el aprendizaje significativo y las estrategias didacticas
posinstruccionales, con la finalidad de que hagan efectiva su practica docente cuando

tengan alumnos a su cargo.
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ANEXO 1: Instrumento de recoleccion de la informaciéon

CUESTIONARIO PARA EVALUAR LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Instrucciones: Estimado estudiante a continuacién se le presenta un grupo de enunciados.

Lea con detenimiento y proceda a marcar con un aspa en los recuadros en
blanco la alternativa que mejor se relacione con su realidad, marca con una
“x” la valoracion que considere conveniente. La informacion brindada es

anénima.
(1) NUNCA (2) CASI (3) A VECES (4) CASI SIEMPRE (5) SIEMPRE
NUNCA
ESTRATEGIAS PREINSTRUCCIONALES 1/2/3/4|5
1 ¢ El docente realiza preguntas preinterrogatorias al inicio de la
clase?
2 | ;El docente realiza preguntas respecto a los saberes previos?
3 | ;El docente motiva el aprendizaje?
4 | ;El docente genera una fuerte atencion en usted?
5 | (El docente emplea organizadores antes de iniciar la clase?
6 | ;El docente emplea diagramas para explicar el tema que
desarrollara?
7 | (El docente emplea cuadros sindpticos para explicar ¢l tema que
desarrollara?
ESTRATEGIAS COINSTRUCCIONALES 112/3/4|5
8 . El docente emplea ilustraciones para lograr la motivacién y
atencion en usted?
9 i El docente emplea ilustraciones para mejorar la retencion de
informacién?
10 | ;El docente emplea ilustraciones para mejorar la organizacion y
clarificar la informacién?
11 | ;El docente emplea redes semanticas en el desarrollo de las clases?
12 | ;El docente emplea redes semdnticas para verificar el aprendizaje?
13 | ;El docente emplea mapas mentales en el desarrollo de las clases?
ESTRATEGIAS POSINSTRUCCIONALES 1/2/3/4|5
14 | ;El docente emplea preguntas para consolidar y practicas lo
aprendido?
15 | ;El docente emplea preguntas para evaluar lo aprendido
gradualmente?
16 | ;El docente hace uso de resumen para resaltar la informacién
importante?
17 | ;El docente hace uso de resumen para organizar, consolidar e
integrar la informacidn, para un mejor aprendizaje?
18 | ;El docente emplea redes semdnticas para evaluar lo aprendido?
19 | ;El docente emplea mapas conceptuales para evaluar lo aprendido?
20 | ;El docente emplea mapas conceptuales después de las lecturas para
comprender e interpretar mejor?
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CUESTIONARIO PARA EVALUAR EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Instrucciones: Estimado estudiante a continuacion se le presenta un grupo de enunciados.
Lea con detenimiento y proceda a marcar con un aspa en los recuadros en
blanco la alternativa que mejor se relacione con su realidad, marca con una
“x” la valoracion que considere conveniente. La informacién brindada es

andénima.
(1) NUNCA (2) CASI (3) A VECES (4) CASI SIEMPRE (5) SIEMPRE
NUNCA
EXPERIENCIAS PREVIAS 1/2/ 3|45

1 i Logro responder preguntas de experiencias previas cuando
comienza la clase?

2 | ;Logro participar de las dindmicas sobre experiencias previas?
3 | ;Logroresponder preguntas de mis conocimientos previos cuando
comienza la clase?
4 | ;Mi participacion es activa en la clase con mis conocimientos
previas?
5 | ;Los conocimientos previos de mis compafieros son semejantes a
las mias?
6 | ;Me gusta participar con mis conocimientos previos para compartir
con mis compaiieros?

NUEVOS CONOCIMIENTOS 1/2/3/4|5
7 ;Las nuevas experiencias me permite realizar trabajos como fichas,
restimenes y organizadores?
8 ;Las nuevas experiencias me permite realizar trabajos en equipo?
9 . Utilizo estrategias para aprender nuevos conocimientos?
10 | ;Puedo comprender nuevos conocimientos porque estin disefiados
de acuerdo con mi edad?
11 | ;El nuevo conocimiento esta relacionado mucho con las tecnologias
de informacién?
12 | ;El docente motiva la generacién de nuevo conocimiento?
RELACION ENTRE NUEVOS Y ANTIGUOS CONOCIMIENTOS | 1] 2[3[4]5
13 | ;Participo en preguntas que relacion mi nuevo conocimiento con el
conocimiento antiguo?
14 | ;Participo en preguntas para reforzar lo aprendido?
15 | ;Participo en el aula para utilizar lo aprendido en problemas reales?
16 | ;Lo aprendido en el aula es 1til e importante?
17 | ;Larelacion de nuevos y antiguos conocimientos me permiten
comprender mejor las clases?
18 | ;Utiliz6 alguna herramienta tecnologica al finalizar la clase para
reforzar lo aprendido?
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ANEXO 2: Ficha Técnica

Nombre Original del

instrumento:

Cuestionario de estrategias diddcticas

Cuestionario de aprendizaje significativo

Autor y aiio:

ORIGINAL: Estrategias didacticas (Veldsquez, 2018)

Aprendizaje significativo (Soto, 2019; Giurescu, 2022)

ADAPTACION: Carlos Chivez Pereyra y Karina
Paola Esaine Ambrocio, 2023

Objetivo del Saber el nivel de las estrategias didacticas y aprendizaje

instrumento: significativo

Usuarios: Estudiantes de educacion primaria del VII ciclo de la
Escuela Superior Pedagégica Publica Aristides Merino
Merino

Forma de Los cuestionarios fueron completados de manera fisica en

Administraciéon o Modo

de aplicacién:

el aula con la supervision del docente y el investigador.

Validez:

(Presentar la constancia
de validacion de

expertos)

- Rocio del Carmen Barrén Gonziles
- Wilmer Alfredo Rojas Flores
- Rosa Isabel Cao Rituay

Confiabilidad:

(Presentar los

resultados estadisticos)

La variable estrategias didacticas: 0.91

La variable aprendizaje significativo: 0.932
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ANEXO 4: Carta de presentacion

4 UCT

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO

“Aiio de la unidad, la paz y el desarrollo™
Trujillo, 9 de noviembre de 2023

CARTA DE PRESENTACION N° 01409-2023UCT-EPG-D

Prof. Angel Fernando Aliaga Araujo:
DIRECTOR DEL INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO “ARISTIDES MERINO
MERINO" - CELENDIN

De 1 mayor consideracion:

Es grato diriginne a usted para expresarle mi cordial saludo en nombre de la Universidad
Catolica de Trujillo “Benedicto XVI” v, a la vez. presentarle a Karina Paola Esaine Ambrocio,
identificada con DNI N® 27080479, v a Carlos Chavez Pereyra. identificado con DNI N® 27081579
ammnos del Programa de Maestria en Investigacion y Docencia Universitaria, de nuestra casa superior
de estudios, quienes vienen desarrollando su proyecto de investigacion titulado: ESTRATEGIAS
DIDACTICAS Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA
ESCUELA SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA ARISTIDES MERINO MERINO DE
CELENDIN 2023.

Presento a usted a los mencionados maestrandos para que puedan realizar la investigacion de dicho
proyecto con la finalidad de viabilizar la aplicacion del instrumento de investigacion en su entidad.

En espera de su atencion a la presente, me despido reiterdndole los sentimientos de mi mayor
consideracion y estima personal

Director de la Escuela de Posgrado
Universidad Catélica de Trujillo “Benedicto XVI™

DISTRIBUCION
Tnteresados, archivo EPG
WRRP/maj

Carretera Panamericana Norte Km. 555, Moche - Trujillo - Peri @& www.uct.edu.pe
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ANEXO 5: Carta de autorizacion emitida por la entidad que faculta el recojo de datos
Yo, Angel Fenando Aliaga jo,
A ﬂm“ﬁcp‘iﬂ%nwdwﬁm‘i

1dentificado con DNI 27048609, enmlcahchddeIhreclauerenldelaEESPP “Aristides Merino Merino™

 feculiads on parwitic ol wre de dates)
del area de Centro de Aplicacion
Nembrd dal drda d le emprena)
de la institucion EESPP “Aristides Mermo Menno™
Nowdre de la empresn)

con R.U.C N°20410984734, ubicada en la ciudad de Celendin
OTORGO LA AUTORIZACION,

Al hsSI(ms)CarlmChavezPervamPaolaEnmeAmhocio

‘ewbre complate del o los datudiontas |
Identificado(s) con DNI 27081579 v 27080479, del Programa de Maestria en Investizacion v Docencia
Universitaria de la Universidad Catolica de Trupllo, para que utilice la siguente informacion de la
Escm]aSlmuiutPedagJégimPubﬁca“AﬁsﬁduMainoMﬂim”deCelmdﬁL

(Dataliar ks igfermacide ¢ entrogur)
con la finalidad de que pueda desarrollar su ( ) Informe estadistico, ( )Trabajo de Investizacion, ( X)Tesis
para optar el grado académico de Maestro.

() Publique los resultados de la investigacion en el repositonio institucional de la UCT.

Indicar s1 el Representante que autoriza la mformacion de la empresa, solicita mantener el nombre o
cualquier distimtivo de la empresa en reserva, marcando con una “X” la opcidn seleccionada.

(X)) Mantener en reserva el nombre o cualquier distintivo de la empresa; o
( ) Mencionar el nombre de la empresa.

ana} sello del Representante Legal
DNI: 27048605

El Estudiante declara que los datos emitidos en esta carta v en el Trabajo de Investigacidn, en la Tesis son
auténticos. En caso de comprobarse la falsedad de datos, el Estudiante serd sometido al micio del

procedimiento disciplinario correspondiente; asimismo, asumird toda la responsabilidad ante posibles
acciones legales que la empresa, otorgante de mformacion, pueda ejecutar.

Carlos CHAVEZ PEREYRA Karma Paola ESAINE AMBROCIO
DNI: 27081579 DNI: 27080479
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ANEXO 6: Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

s
Yo, (1les  cHn VEZ PEPEYFA __ tengoel agrado de dirigirme a usted
para saludarlo(a) muy cordialmente y al mismo tiempo solicitar su participacién libre en este
estudio que tiene fines estric démi La i igacion estd relacionada con las

ESTRATEGIAS DIDACTICAS ¥ APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA ARISTIDES MERING MERINO DE CELENDIN 2023.

Aferrdndonos a su voluntad y colaboracion, le solicitamos, FIRME este documento de
consentimiento.

Acepto libre y voluntariamente participar anénimamente en este estudio, cuya informacién
otorgada serd r jada de forma fi ial y comprendo que, en calidad de participante
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algin momento que considere
propicio hacerlo. También entiendo que no se otorgard, ni recibird algin pago o beneficio
econGmico por la participacién.

NOMBRE:

{ogues  Claie /.‘ t _ Alvila

Fecha: ____ij‘__/_Ld. shee J202_
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

’ -
Yo, {q-”'fﬂi CHAVEZ pcectlA ; tengo el agrade de dirigirme a usted
para saludarlofa) muy cordialmente y al mismo tiempo solicitar su participacién libre en este
estudio que tiene fines estrictamente académicos. La investigacion estd relacionada con las
ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA ARISTIDES MERINO MERING DE CELENDIN 2023,

Aferrdndonos a su voluntad y colaboracidn, le solicitamos, FIRME este documento de
consentimiento.

Acepto libre y voluntariamente participar anénimamente en este estudio, cuya informacién
otorgada serd manejada de forma confidencial y comprendo que, en calidad de participante
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algin momento que considere
propicio hacerlo. También entiendo que no se otorgard, ni recibird algin pago o beneficio
econdmico por la participacién.

NOMBRE:

oyley ﬁ Eﬂv.’@ueq Saloea

Fecha: R0 / octulove /2003
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, ('r’w/ci PHAVEZ pEFPETFA ; tengo el agrado de dirigirme a usted
para saludarlo(a) muy cordialmente y al mismo tiempo solicitar su participacién libre en este
estudio que tiene fines estrictamente académicos. La investigacion estd relacionada con las
ESTRATEGIAS DIDACTICAS ¥ APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA ARISTIDES MERINO MERINO DE CELENDIN 2023.

Aferrdndonos a su voluntad y colaboracién, le solicitamos, FIRME este documento de
consentimiento.

Acepto libre y voluntariamente participar anénimamente en este estudio, cuya informacion
otorgada serd manejada de forma confidencial y comprendo que, en calidad de participante
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algin momento que considere
propicio hacerlo. También entiendo que no se otorgard, ni recibird algin pago o beneficio

A o acid

por la particip

NOMERE:

QdalNis Mas\de  Msaeasn Touves
FIRMA: @iﬁ

fecha: 30 7 Oclubre. /2023
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo,
para saludarlo(a) muy cordialmente y al mismo tiempo solicitar su participacion libre en este
estudio que tiene fines estrictamente académicos. La investigacion estd relacionada con las
ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA ARISTIDES MERINO MERINO DE CELENDIN 2023.

3 (?Jfé-'.l CHAVEZ PEEEYEA ; tengo el agrado de dirigirme a usted

Aferrandonos a su voluntad y colaboracién, le solicitames, FIRME este documento de
consentimiento.

Acepto libre y voluntariamente participar anénimamente en este estudio, cuya informacién

gada serd m jada de forma wclal y comprendo que, en calidad de participante
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algin momento que considere
propicio hacerlo. También entiendo que no se otorgard, ni recibird algin pago o beneficio

egonomico por |a participacidn.

NOMBRE:

Fronco _Ombh _ Stlva Feengnola:

FIRMA: l‘/_j )

Fecha: J© IQC’!;,&(E J202_
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, ﬁ'y_/m LHAVEZ PEEEYEA ; tengo el agrado de dirigirme a usted
para saludarlo(a) muy cordialmente y al mismo tiempo solicitar su participacién libre en este
estudio que tiene fines estrictamente académicos. La i ig estd r con las
ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA ARISTIDES MERINO MERINO DE CELENDIN 2023.

Aferrdndonos a su voluntad y colaboracién, le solicitamos, FIRME este documento de
consentimiento,

Acepto libre y voluntariamente participar anénimamente en este estudio, cuya informacidn

gada serd r jada de forma fidencial y comprendo que, en calidad de participante
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algin momento que considere
propicio hacerlo. También do que no se gard, ni recibird algin pago o beneficio
egondmico por la participacidn.

NOMBRE:

i T ks ¢ s

FIRMA: ész

-~

fFecha: 30 f@:ﬁ]ﬁgg /2023
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, ("7; 6 CHAVEZ PEPEYEA tengo el agrado de dirigirme a usted
para saludarlo(a) muy cordialmente y al mismo tiempo solicitar su participacidn libre en este
estudio que tiene fines estrict démi La i igacidn estd relacionada con las

ESTRATEGIAS DIDACTICAS ¥ APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA ARISTIDES MERINO MERINO DE CELENDIN 2023.

Aferrdndonos 2 su voluntad y colaboracién, le solicitamos, FIRME este documento de
consentimiento.

Acepto libre y voluntariamente participar andnimamente en este estudio, cuya informacién
otorgada serd manejada de forma confidencial y comprendo que, en calidad de participante
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algin momento que considere
propicio hacerlo. También entiendo que no se otorgard, ni recibird algin pago o beneficio
egondmico por la participacién.

NOMBRE:

Chaves Guevasa D hoselin  Naic

FIRMA: @L

Fecha: 30 / -] _J2023
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, (:31)135 LHAVEEZ PEPEYRA ; tengo el agrada de dirigirme a usted
para saludarlo(a) muy cordialmente y al mismo tiempo solicitar su participacidn libre en este
estudio que tiene fines estrictamente académicos. La investigacién estd relacionada con las
ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA ARISTIDES MERINO MERINO DE CELENDIN 2023.

Aferrdndonos a su voluntad y colaboracién, le solicitamos, FIRME este documento de
consentimiento.

Acepto libre y voluntariamente participar anénimamente en este estudio, cuya informacion

da serd r jada de forma o cial y comprendo que, en calidad de participante
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algin momento que considere
propicic hacerlo. También entiendo que no se otorgard, ni recibird algin pago o benefido
econdmico por la participacion.

INOMBRE:
__'IL"E'}_: doe Mo

hora __flotary

— @5/

Fecha: _7p  / cle eclvbe f2022
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, _{ ;M/OJ CHAVEE PEFEYEA ; tengo el agrado de dirigirme a usted
para saludarlo(a) muy cordialmente y al mismo tiempo solicitar su participacién libre en este
estudio que tiene fines estrictamente académi La i tigacion estd relaci da con las

ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAIE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA ARISTIDES MERINO MERINO DE CELENDIN 2023,

Aferrdndonos a su voluntad y colaboracién, le solicitamos, FIRME este documento de
consentimiento.

Acepto libre y voluntariamente participar anénimamente en este estudio, cuya informacién
otorgada serd manejada de forma confidencial y comprendo que, en calidad de participante
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algin que ik
propicio hacerlo. También entiendo que no se otorgard, ni recibird algin pago o beneficio
econdmico por la participacién.

NOMBRE:
—_—

l' s
Thalis Davil a )fy(ﬂ

FIRMA:

recha: 20 4 /0 1323
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, _[-'H (’;.‘ ) CHAVEZ pPrreyEA ; tengo el agrado de dirigirme a usted
para saludarlo(a) muy cordialmente y al mismo tiempo solicitar su participacién libre en este
estudio que tiene fines estrictamente académicos. La investigacién estd relacionada con las
ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA ARISTIDES MERINO MERINO DE CELENDIN 2023.

Aferrdndonos a su voluntad y colaboracién, le solicitameos, FIRME este documento de
consentimiento.

Acepto libre y voluntariamente participar anénimamente en este estudio, cuya informacidn
otorgada serd manejada de forma confidencial y comprendo que, en calidad de participante
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algin momento que considere
propicio hacerlo. También entiendo que no se otorgard, ni recibird algin pago o beneficio
econdmico por la participacidn.

NOMBRE:

Fecha: SD !;-C\ub(g J 2023
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, oo ./( ) OHAVEZ PEPEYFA ; tengo el agrado de dirigirme a usted
para saludarlo(a) muy cordialmente y al mismo tiempo solicitar su participacién libre en este
estudio que tiene fines estrictamente académicos. La investigacién esta relacionada con las
ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA ARISTIDES MERINO MERINO DE CELENDIN 2023,

Aferréand ' a su vol i y colab ién, le solici FIRME este documento de
consentimiento.

Acepto libre y voluntariamente participar anénimamente en este estudio, cuya informacién

da serd jada de forma fidencial y comprendo que, en calidad de participante
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algin momento que considere
propicio hacerlo. También entiendo que no se otorgard, ni recibird algin pago o beneficio
econdmico por la participacidn,

NOMBRE: P
) -~ | ' al
Fegue (& 0S]ic " (fee Wigi Ky
i e )
FIRMA: [ e
1
Fecha:_ 50 4 “1C /2023
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ANEXO 8: Validacién de instrumento

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
I. DATOS GENERALES

1.1 Apellidos y nombres del informante: Barron Gonzales Rocid

1.2 Institucion donde labora: UGEL Cajamarca

1.3 Nombre del Instrumento motivo de Evaluacion: Cuestionario de estrategias didacticas y
aprendizaje significativo

1.4 Autor del instrumento: Karina Paola Esaine Ambrocio y Carlos Chavez Pereyra

1.5 Titulo de la Investigacion: ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA SUPERIOR
PEDAGOGICA PUBLICA ARISTIDES MERINO MERINO DE CELENDIN 2023

IL. ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES CRITERIOS T Tu[wleils (sl o

wle

91

zle
2

0115 |20 |26 ] 35 [ 40 | 45 | 50 | 55 75 | a0

a5

MUY
i6 | 81 | H6
g5 90
Esta tormulado oo 23

L CLARIDAD leognale apronlado

Fstd expresado en S0
208 ENVIDAD conductas
ohservalies

Adecuado al avance <0
SACTUALIBAD de la clenda
pecbigigica

Extcte una 90
S ORGANIZACION organkzacion logica

Comprencie Ins 8
SSUFICIENCIA aspectos en
cantidad y calidad

Adecuado para 90
AINTENCONALIDAD | valorar estrategias
utibezaias

Hasado en aspectns S0
FOONSISTENCIA edneo aentificons

Entre dimensiones, 90
HOOHERENCIA indices e
milicadares

la estratega 90
GMETODOLOGEA responde 2
propasito del
diirrtion

Es il y haclonal 8
HLPERTINENCIA para la
TR AT TR

III. OPINION DE APLICABILIDAD: El instrumento es aplicable
IV. PROMEDIO DE VALORACION: 88 Lugar y Fecha: Cajamarca, 03 de octubre del 2023

i -~ )
="

e = "~ -

FIRMA DEL EXPERTO INFORMANTE
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TABLA DE VALORACION DEL EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL
INSTRUMENTO

INSTRUCCIONES:

Coloque en cada casilla Ia letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple cada
Item vy alternativa de respuesta, segiin los criterios que a continuacion se detallan.

E=Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Las categorias a evaluar son: Redaccion, contenido, congruencia y pertinencia.

En la casilla de observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia.

N° | Alternativas de Evaluacion
Items B M X C Observaciones
01
02
03
04
05
06

-
!

08
0%
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19

pl
L

21
22

sl sl bl bl Cal Ecd P P P B P e o B B A B R A B R R B e

b
=1
e B B Bl b
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CONCLUSION DE LA EVALUACION:

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de Items X
Amplitud de contemdo X
Redaccién de los Items X
Clandad v precision X
Pertinencia X

Evaluado por:

APELLIDOS Y NOMBRES: BARRON GONZALES ROCIO

COLEGIATURA: 026478
DNI: 26693180

-

s i :
PR, e _—';\-%f -
e e

Firma

Fecha: 06/10/2023
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

L. DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del informante: Rojas Flores Wilmer

Institucion donde labora: LE.I. N° 82106 Cushunga

Nombre del Instrumento motivo de Evaluacion: Cuestionario de estrategias didacticas y
aprendizaje significativo

Autor del instrumento: Karina Paola Esaine Ambrocio y Carlos Chivez Pereyra

Titulo de la Investigacion: ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA SUPERIOR
PEDAGOGICA PUBLICA ARISTIDES MERINO MERINO DE CELENDIN 2023

II. ASPECTOS DE VALIDACION

DEFICIENTE BA REGULAR BUENA MUY BUENA

CRITERIOS

L) |

o 11 16 61 26 31 3 41 46 51 56 (1] a6 | 71 76 gl [
0 | 15 20 25 | 3D 35 A0 | 45 L1 56 | &0

|

1. CLARIDAD

Estd formulado con 85
lenyuaje aproplado.

| 90 ] 95 | 100

20BIETIVIDAD

Estd expresado en 30
conductas
ohservables

FACTUALIDAD

Adecuado al avance 8=
de la clencla

pedagdpica

4. ORGANIZACION

Existe una 30
onganlzacin kagics

s SUFICIENCIA

Comprende los 90
aspectns en
cantidad v calidad

AINTENCIONALIDAD

Adecuado para 90
valorar estrateglas
utilizadas

TLONSISTENCIA

Basado en aspectos 90
tedrico clentificas

HS.COHERENCIA

Entre dimensiones, 90
indices e
indicadores.

AMETODOLOGIA

La estrategia 85
respoade al
proposite del
diagmbstico

TRPERTINENCIA

Es bl v tunclanal 90
para la

investigacyin

III. OPINION DE APLICABILIDAD: El instrumento es aplicable
IV. PROMEDIO DE VALORACION: 88  Lugar y Fecha: Cajamarca, 04 de octubre del 2023

W&%Lﬁ&fh’!
oM ETITR

FIRMA DEL EXPERTO INFORMANTE

99




TABLA DE VALORACION DEL EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL
INSTRUMENTO

INSTRUCCIONES:

Cologue en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple cada
Item v zlternativa de respuesta, segun los criterios que a continuacion se detallan.

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

; son: Redaccion, contenido, congruencia v pertinencia.
En la casilla de observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia

N° |Alternativas de Evaluacion
Items B M [X |[C Observaciones
01
02
03
04
05

e

wn

~d |

]t Ll Ll Dl tal Eacd Lol Eacd I Lt P P L ey P Py P P P Py P Py P ] Pl P P Pl

[0 [) [ |5 F ) | 5]

[y vy (]
(SN Tl (== RV =] [-]
=

=it

100




34
35
36
37
38
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CONCLUSION DE LA EVALUACION:

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de Items X
Amplitud de contenido X
Redaccién de los Items X
Claridad v precision X
Pertinencia X

Evaluado por:

APELLIDOS Y NOMBRES: Rojas Flores Wilmer

COLEGIATURA: ------- /4 _‘f{z/f

DNI: 26728732

N}"H-.';w Afedo Roms Flores

CHE2TIOTIR

Firma

Fecha: 04/10/2023
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

L DATOS GENERALES
1.1
12
13
aprendizaje significativo
14
15

Apellidos v nombres del informante: Caro Rituay Rosa [sabel

Institucion donde labora: LE Inicial N® 227
Nombre del Instrumento motivo de Evaluacion: Cuestionario de estrategias didacticas y

Autor del instrumento: Karina Paola Esaine Ambrocio y Carlos Chavez Pereyra
Titulo de 1a Investigacion: ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA SUPERIOR

PEDAGOGICA PUBLICA ARISTIDES MERINO MERINO DE CELENDIN 2023
II. ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES

CRITERIOS

ENA

MUY BUENA

11

16

61

31 e 41 L1

51

S

b

i |

Tk

86 91 9%

o |

10

15

20

1. CLARIDAD

Esti formulado con

Jenguaje apropiado.

35 | 40 45 1]

55

o

0

75

an

a5

an | 95

100
90

20BETIVIDAD

Esti expresado en
ennductas
ahservables

90

FACTUALIDAD

Adecuado al avance
de la clencia

pedagdyics

%0

4.ORGANIZACION

Existe una
organizacian logica

S0

SSUFICIERCIA

Comprende los
aspectos en
cantidad v calidad

GINTENCIONALIDAD

50

Adecuado para
valurar estrateglas
utilizadas

30

JLONSISTENCIA

Basado en aspectos
tedrico- dientificos

30

H.LOHERENCIA

Eotre dimensiones,
indices e
indicadores.

85

SMETODOLOGIA

La estrategia
respoade al
propésito del
dlagmistico

30

IR FERTINENCIA

Es dtil y funcional
para la
investigacion

85

III. OPINION DE APLICABILIDAD: El instrumento es aplicable
IV. PROMEDIO DE VALORACION: 89

FIRMA DEL EXPERTO INFORMANTE

Lugar y Fecha: Cajamarca, 04 de octubre del 2023

103




TABLA DE VALORACION DEL EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL
INSTRUMENTO

INSTRUCCIONES:

Coloque en cada casilla la letra correspondiente al aspecto cualitativo que le parece que cumple cada
Item v altemativa de respuesta, segun los criterios que a continuacion se detallan.

E= Excelente / B= Bueno / M= Megjorar / X= Eliminar / C= Cambiar
Las categorias a evaluar son: Redaccion, contenido. congruencia v pertinencia

En la casilla de observaciones puede sugerir el cambio o correspondencia

N° | Alternativas de Evaluacion
Items B M X C Observaciones
01
02
03
04
03
06

=
!

08
09
10
11
12
13
14
15
16

-
s

18
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20 X
21
22
23
24
25
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28
29 X
30
31

32
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CONCLUSION DE LA EVALUACION:

DEFICIENTE | ACEPTABLE BUENO EXCELENIE
Congruencia de Items X
Amplitud de contenido X
Redaccién de los Items X
Claridad v precision X
Pertinencia X
Evaluado por:

APELLIDOS Y NOMBRES: Caro Rituay Rosa Isabel

COLEGIATURA: ——--
DNI: 26695889

i

Firma

Fecha: 04/10/2023
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ANEXO 9: Imagen del porcentaje de turnitin
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