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RESUMEN 

 
 

La presente investigación tiene como objetivo determinar la relación entre la indagación 

científica y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023. El tipo de investigación fue básica, se utilizó el hipotético deductivo 

como método científico. Para dar respuesta a los objetivos de investigación se planteó dos 

cuestionarios, uno respecto a la variable indagación científica con 15 ítems y un segundo 

cuestionario de 10 ítems respecto al aprendizaje significativo. L muestra lo conformó 36 

estudiantes, los cuales fueron seleccionados por muestreo intencional, por conveniencia o 

criterial. Los principales hallazgos demostraron que existe relación moderada positiva (rho 

0.489) entre el la indagación científica y el aprendizaje significativo en los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. Asimismo, las dimensiones problematizar 

situaciones, diseñar estrategias, generar y registrar datos, analizar datos e información, y 

evaluar y comunicar el proceso y los resultados se relacionan significativamente con el 

aprendizaje significativo con un coeficiente rho spearman de 0.444, 0.487, 0.509, 0.466 y 

0.750 (correlación positiva moderada y alta) respectivamente. 

 

 

Palabras clave: Indagación científica, aprendizaje significativo, analizar datos. 
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ABSTRACT 

 
 

The objective of this research is to determine the relationship between scientific inquiry and 

significant learning of the students of the Educational Institution No. 81001 of Trujillo 2023. 

The type of research was basic, the deductive hypothetical was used as a scientific method. 

To respond to the research objectives, two questionnaires were proposed, one regarding the 

scientific inquiry variable with 15 items and a second questionnaire with 10 items regarding 

meaningful learning. The sample consisted of 36 students, who were selected by intentional, 

convenience or criterion sampling. The main findings demonstrated that there is a moderate 

positive relationship (rho 0.489) between scientific inquiry and meaningful learning in the 

students of Educational Institution No. 81001 of Trujillo 2023. Likewise, the dimensions 

problematize situations, design strategies, generate and record data, analyze data and 

information, and evaluate and communicate the process and results are significantly related 

to meaningful learning with a spearman rho coefficient of 0.444, 0.487, 0.509, 0.466 and 

0.750 (moderate and high positive correlation) respectively. 

 

 

Keywords: Scientific inquiry, meaningful learning, analyze data. 
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I. INTRODUCCION 

 

 
A nivel internacional, un desafío actual en educación es promover la educación 

científica como elemento cultural e impulsor del cambio, lo que ha llevado a reflexionar 

sobre cómo mejorar la educación primaria y el aprendizaje de las ciencias con un enfoque 

temático, relevante, basado en el conocimiento y contexto social. Esto es parte del supuesto 

de que la indagación científica en las escuelas se enriquecerá si se enseña no sólo a través de 

la teoría sino también a través de la experimentación y la investigación. La enseñanza 

experiencial y basada en la investigación puede fomentar la formulación de preguntas que 

apoyen el desarrollo del razonamiento científico y creen la interacción entre la 

transformación de hechos-conocimiento-realidad y la teoría-práctica (Organización de las 

Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura, 2022). 

Asimismo, la prueba de ciencias ERCE de 2019 muestra una capacidad de 

aprendizaje significativa al analizar los tres conjuntos de habilidades: recopilación, análisis 

de información científica, producción, aplicación del conocimiento científico, transferencia 

y evaluación del conocimiento científico. De esta forma, los estudiantes podrán aplicar lo 

aprendido para explicar fenómenos cotidianos. Distinguir entre preguntas científicamente 

investigadas y las hipótesis que guían la investigación. Evalúe la adecuación del plan de 

pruebas y saque conclusiones a partir de la información mostrada en gráficos. En la región, 

sólo 1 de cada 5 estudiantes (20,7%) alcanza este nivel, y en todos los países hay más 

estudiantes en el nivel secundario inferior e inferior que en el nivel secundario inferior. Cuba 

obtuvo el mejor desempeño en este apartado (779 puntos, por encima del promedio regional 

de 77). Junto con Costa Rica, estos son los dos países con mayor porcentaje de estudiantes 

que llegan a la escuela secundaria. Así, 48,6 estudiantes en Cuba y 38,9 estudiantes en Costa 

Rica alcanzaron o superaron este nivel. (UNESCO, 2021). 

En el Perú, el Sistema Educativo establece en el currículo nacional desarrollar el 

enfoque de competencias en las diferentes áreas curriculares, en lo que respecta en ciencia y 

tecnología se plantea ejecutar dos enfoques, donde uno de ellos es el de indagación científica, 

que plantea que los estudiantes sean capaces de fortalecer su autoaprendizaje, a partir de 

comprender y utilizar procedimientos relacionados al método científico, para lo cual se tiene 

que movilizar conocimientos o saberes previos y fortalecer la curiosidad que tienen los 

estudiantes por entender los fenómenos y/o hechos que se producen y las relaciones 

existentes entre ellos, acerca del mundo físico  y del universo. 
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Es importante reconocer que para lograr estos aprendizajes los y las estudiantes 

deben ser capaces de formular interrogantes o preguntas referente a hechos o fenómenos de 

su interés o que son objeto de su estudio, para posteriormente plantear hipótesis que traten 

de brindar posibles explicaciones y respuestas, que luego serán aceptadas o rechazadas con 

la experimentación que es uno de los procesos que posee la ciencia al aplicar el método 

científico, que conlleve a generar el recojo y análisis de datos, para finalmente poder realizar 

la evaluación y dar a conocer los resultados o conclusiones finales de su investigación, que 

permitan determinar la veracidad o no de las hipótesis formuladas previamente. 

En tal sentido la indagación científica se convierte en uno de los objetivos del 

aprendizaje, un método de enseñanza o como hemos visto anteriormente como un enfoque 

pedagógico, que genere el autoaprendizaje de los estudiantes gracias a la comprensión de los 

conocimientos científicos a partir de leyes y/o teorías que rigen el universo. 

Mora y Siso (2021) nos indican que la indagación en el sistema educativo se define 

como un proceso metodológico que permite cumplir con los objetivos propuestos, los cuales 

se orientan al logro del aprendizaje que buscamos en el estudiante. En tal sentido, la 

indagación científica se  ha venido empleando para enseñar de diferentes maneras los 

diversos campos del conocimiento científico. 

Ministerio de educación (2020) publica en el portal SICRECE que el Perú, en 

referencia a (ECE) evaluación censal de estudiantes 2019 aplicada a estudiantes de segundo 

grado del nivel secundario en relación al área de Ciencia y Tecnología, donde se evidencio 

como resultados nacionales: que solo un 10,1 % del total de estudiantes que rindieron la 

evaluación se ubicaron en nivel previo al inicio, lo que demostró que no lograron los 

aprendizajes necesarios. Así mismo, se obtuvo que el 43,8 % se ubicaron en el nivel inicio, 

es decir, estudiantes con aprendizajes muy elementales en relación al ciclo evaluado, en 

comparación del 36,3 % del total que se encontraban en el nivel proceso ya que lograron 

parcialmente los aprendizajes, lo que demostró presentar ciertas dificultades y solo el 9,7 % 

del total de estudiantes con nivel satisfactorio, lo que demostró que se encontraban 

preparados para afrontar nuevos retos en el siguiente ciclo de estudio. 

Por otra parte en lo que respecta los resultados de la ECE 2019 obtenidos en el 

departamento de La Libertad, de manera particular no son muy distintos a los resultados 

nacionales en referencia a los aprendizajes logrados por estudiantes del segundo grado en 

ciencia y tecnología, lo cual se refleja con los porcentajes siguientes: el 10,1% de estudiantes 

se ubican previo al inicio, en comparación del 45,8% que se encuentran en inicio, además, 
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el 35,7% lograron ubicarse en el nivel proceso y solo un 8,4% de estudiantes lograron el 

nivel satisfactorio, lo cual nos indica la necesidad de fortalecer la indagación científica en 

las diversas instituciones educativas en el Perú, con el objetivo que comprendan los 

fenómenos y/o hechos que son estudiados por la ciencias a partir de que ellos desarrollen sus 

competencias y capacidades que les permitan dar explicaciones basadas en evidencias 

científicas a partir de sus indagaciones realizadas y de esta manera garantizar la obtención 

de aprendizajes significativos (Minedu, 2020). 

En lo que respecta a la Institución Educativa N° 81001, específicamente a estudiantes 

del nivel secundaria, durante el 2022, han obtenido los siguientes resultados en relación a la 

competencia que permite fortalecer la indagación empleando el método científico que 

conlleva la construcción del conocimiento, que corresponde al área de ciencia y tecnología, 

en donde aproximadamente 45,7% del total de los educandos se encuentran en proceso en 

esta competencia, tal como consta en las actas de evaluación correspondiente al año lectivo 

2022 de los grados de primero a quinto de educación secundaria, los cuales conformaron un 

total de veintidós secciones. 

Es necesario indicar que los y las estudiantes que han alcanzado el nivel en proceso, 

presentan inconvenientes para plantear una pregunta de indagación, identificar las variables 

que son objetos de estudio, formular una hipótesis tomando en cuenta las variables y 

establecer procedimientos que permitan determinar la validez o no de la hipótesis planteada. 

Es imprescindible hacer recordar como ya se ha manifestado en algunos párrafos anteriores, 

que la indagación científica que deben de practicar los y las estudiantes va a contribuir a 

poder entender o comprender hechos o fenómenos naturales que ocurren en la naturaleza y 

poder brindar explicaciones con base o sustento científico, referente a una situación 

problemática que se puede presentar al estudiante como ya sea de manera retadora o 

desafiante, en el que ponga en práctica los conocimientos adquiridos y así generar su 

autoaprendizaje de manera significativa. 

En tal sentido el Minedu establece la necesidad de preparar a los estudiantes para 

afrontar nuevos retos en su vida futura, para lo cual se considera necesario emplear nuevas 

maneras de enseñar y de aprender las ciencias, es decir, buscar que el aprendizaje sea visto 

por los estudiantes de manera dinámica y atractiva para el logro de conocimientos, lo que 

pone como una alternativa para el logro de este fin a la indagación científica. Así también es 

importante precisar que la indagación científica debe empezar a desarrollarse en los 

estudiantes desde el nivel inicial y así contribuir a superar esta dificultad, mejorando de 
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manera progresiva, hasta alcanzar los niveles educativos superiores deseados y que se 

establecen en el currículo nacional en cada uno de los estándares, en tal sentido es importante 

promover y fortalecer en los estudiantes el autoaprendizaje. Dado lo expuesto, el actual 

estudio se desarrollará en la ciudad de Trujillo, con el objetivo de determinar la relación 

entre la indagación científica y el aprendizaje significativo de los estudiantes del nivel 

secundaria de la I.E N° 81001 de Trujillo 2023. Por lo que, el problema general es: ¿Cuál es 

la relación entre la indagación científica y el aprendizaje significativo de los estudiantes de 

la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023?. Mientras que, los problemas específicos 

son: a. ¿Cuál es la relación entre la dimensión problematizar situaciones y el aprendizaje 

significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023?; b. 

¿Cuál es la relación entre la dimensión diseñar estrategias y el aprendizaje significativo de 

los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023?; c. ¿Cuál es la relación 

entre la dimensión generar y registrar datos con el aprendizaje significativo de los estudiantes 

de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023?; d. ¿Cuál es la relación entre la 

dimensión analizar datos e información y el aprendizaje significativo de los estudiantes de 

la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023?; y e. ¿Cuál es la relación entre la 

dimensión evaluar y comunicar el proceso y los resultados con el aprendizaje significativo 

de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023? 

El presente proyecto busca contribuir e incrementar el aprendizaje significativo en 

los alumnos de nivel secundaria en Trujillo, puesto que, ya que tiene implicaciones 

significativas para la sociedad en diversos aspectos. Como tal, aumentar la calidad de la 

educación utilizando como medio la indagación científica debido que promueve un enfoque 

activo y participativo en el aprendizaje, lo que puede conducir a una mayor comprensión y 

retención de los conceptos. Al comprender cómo la indagación científica se relaciona con el 

aprendizaje significativo, se pueden desarrollar mejores estrategias educativas y curriculares 

que favorezcan un aprendizaje más efectivo y duradero. Asimismo, promover el 

pensamiento crítico de los estudiantes y contribuir a su desarrollo académico. 

A nivel práctico, el aporte será de utilidad para los gobiernos en diferentes niveles, 

desde el local hasta el nacional del sector educativo para que puedan desarrollar mejoras de 

políticas educativas. Donde los hallazgos de la investigación pueden proporcionar 

información valiosa para mejorar las políticas educativas relacionadas con la enseñanza de 

la ciencia y el fomento del aprendizaje significativo. Donde los gobiernos pueden utilizar 

estos resultados para desarrollar currículos más efectivos, programas de formación docente 
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y estrategias de enseñanza que promuevan la indagación científica en las aulas. Implementar 

y diseñar estrategias de aprendizaje significativo para los estudiantes de educación básica 

regular nivel secundario. 

En relación con la teoría del aprendizaje significativo, propuesta por Alarcón (2022), 

sostiene tres factores que juegan un papel importante conceptualizándolo como una 

compleja serie de interacciones que tienen lugar en las estructuras cognitivas del estudiante: 

el propio alumno, el material de aprendizaje y el profesor que dirige la construcción del 

conocimiento. Además, la indagación científica ofrece gran oportunidad para que los 

alumnos participen activamente en la construcción de su conocimiento, lo que podría 

facilitar un aprendizaje más significativo y duradero. Además, aporta al desarrollo de la 

teoría de la indagación científica en sí mismo. Al comprender cómo se conecta la indagación 

con el aprendizaje significativo, se pueden identificar estrategias y enfoques pedagógicos 

más efectivos. Permitirá mejorar la enseñanza de la ciencia, a partir de los resultados pueden 

informar a los educadores sobre cómo diseñar y facilitar experiencias de aprendizaje más 

efectivo para sus estudiantes. 

A nivel metodológico, la investigación se basa en un enfoque cuantitativo permitirá 

obtener una comprensión de los estudiantes involucrados en la investigación científica. Bajo 

la utilización de herramientas verificadas y confiables sobre la percepción y comprensión de 

los estudiantes entre la investigación científica y el aprendizaje significativo. Esto permitirá 

obtener datos estadísticos como métodos útiles para capturar esta riqueza de datos. Los 

procesos e instrumentos que se seguirán y aplicarán, como los resultados y conclusiones que 

se logren determinar podrán ser aprovechadas como referencia en futuras investigaciones 

semejantes o cercanas. Por lo expuesto el objetivo general es: Determinar la relación entre 

la indagación científica y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución 

Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. Mientras que los objetivos específicos son: a. 

Determinar la relación entre la dimensión problematizar situaciones y el aprendizaje 

significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023; b. 

Determinar la relación entre la dimensión diseñar estrategias y el aprendizaje significativo 

de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023; c. Determinar la 

relación entre la dimensión generar y registrar datos con el aprendizaje significativo de los 

estudiantes de la Institución Educativa N°81001 de Trujillo 2023; d. Determinar la relación 

entre la dimensión analizar datos e información y el aprendizaje significativo de los 

estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023; y e. Determinar la 
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relación entre la dimensión evaluar y comunicar el proceso y los resultados con el 

aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 

2023. 

Ipanaqué et al (2023) de su artículo titulado Estrategias educativas para la promoción 

temprana de las habilidades de investigación científica de los niños. El objetivo fue 

determinar el nivel de estimulación en la aplicación temprana de estrategias educativas en 

competencias de investigación científica. En este estudio, de enfoque cuantitativo con diseño 

preexperimental, se aplicó un programa de intervención educativa compuesto por 14 

sesiones supervisadas con sesiones presenciales sincronizadas a través de la plataforma 

Zoom, la muestra fue de quince alumnos. Como resultado, se encontró que la tasa de 

retención del aprendizaje de ciencias mejoró. En resumen, aplicar estrategias educativas 

fomenta la capacidad de realizar investigación científica desde edades tempranas. Esto se 

logró mediante la aplicación de programas de intervención educativa con estrategias de 

enseñanza en las sesiones de estudio. Los resultados nos ayudaron a comprender los puntos 

débiles de situaciones complejas y mejorar el diseño de estrategias relacionadas. Además, 

ahora es posible generar y registrar datos e información relevante para examinar los factores. 

Por último, facilitamos el proceso de revisión al permitir la publicación de los procesos y 

consecuentemente resultados del concurso de investigaciones científicas. La información 

que recibí me llevó a creer que las sesiones consistentes y bien planificadas que utilizan 

métodos positivos y apropiados conducen a un mejor aprendizaje. Si un maestro encuentra 

que la participación de los estudiantes es limitada o difícil, el programa puede usarse para 

mejorarla. Esto debería conducir a la colaboración activa de los alumnos en las actividades 

científicas. 

Rentería (2023) del artículo titulado La investigación como modelo de aprendizaje 

para optimizar los sistemas educativos. Su propósito fue definir la investigación como 

modelo educativo posibilitador del desarrollo de competencias relacionadas con el método 

científico. Metodológicamente se basa en una búsqueda bibliográfica. El principal resultado 

es que la investigación como modelo educativo posibilita el desarrollo de habilidades 

relacionadas con el método científico, como la síntesis, observación, comparación, análisis 

y establecimiento de relaciones entre variables que facilitan la construcción de nuevos 

conocimientos. Además, el aprendizaje significativo como resultado aplicar la investigación 

como modelo de enseñanza. Esto se debe a que se basa en la comprensión de conceptos en 

lugar de solo conceptos para explicar o resolver ciertos escenarios. 
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Coba (2021) de su tesis doctoral titulada Potenciamiento de la Investigación como 

Competencia en el Campo de las Ciencias Naturales. Su propósito fue potenciar los estudios 

de 9º grado de la I.E Colegio Sergio Ariza por mediación de un aprendizaje fundado en 

proyectos (ABP). Trabajo con enfoque descriptivo utilizando una muestra de 31 estudiantes. 

El principal resultado es que es posible mejorar de manera incremental la capacidad 

investigativa científica, como lo demuestra la aplicación de herramientas orientadas a 

potenciar la ciencia a través de la investigación, teniendo en cuenta así la realidad, lo que 

demuestra que pudimos lograr aprendizajes significativos con una base sólida para ayúdanos 

a construir mejor. y promover el desarrollo académico. 

Barrios et al. (2021) en su estudio titulado Aprendizaje crítico a partir de la 

indagación guiada como estrategia didáctica en la ciencia. Su propósito fue la asociación 

entre la enseñanza y aprendizaje de las ciencias identificadas en la IE de Pasto City como 

caracterizadas por límites al aprendizaje significativo de los estudiantes. Como metodología, 

fue una investigación cualitativa y cuantitativa utilizando como medio un cuestionario. Con 

base en los resultados, pudimos confirmar que el aprendizaje de los temas anteriores mejoró 

significativamente al utilizar la indagación guiada como estrategia de enseñanza, ya que los 

estudiantes pudieron asociar los conocimientos previos con los nuevos. Asimismo, la 

aplicación de esta estrategia no solo desarrolla habilidades y destrezas científicas en los 

estudiantes, sino que fomenta el cuestionamiento, la experimentación y el razonamiento para 

que los estudiantes puedan descubrir y comprender su conocimiento, haciéndose posible su 

aplicación a diversos fenómenos que ocurren en nuestro entorno. 

Olave (2019) en su estudio, Liderazgo educativo: la investigación científica a manera 

de estrategia para promover el aprendizaje de las ciencias en alumnos de secundaria planteó 

el objetivo de introducir la investigación científica como una metodología educativa para 

mejorar las prácticas educativas y aumentar el aprendizaje de los alumnos. La tesis es mixta, 

de diseño cualitativo y cuantitativo y de tipo descriptivo, con instrumentos una encuesta y 

entrevista las cuales fueron aplicadas a 24 estudiantes del tercer año como muestra. Los 

resultados muestran que durante el trascurrir del año académico se incorporó como una 

estrategia metodológica a la indagación científica en ciertos subsectores, brindando mayores 

privilegios a las áreas relacionada con la ciencia, empleando diversas actividades ejecutadas 

demostrando en el estudiante incrementa su aprendizaje y que además perduran con el pasar 

del tiempo, además, se presentó mejoras en las prácticas pedagógicas en la cual se observó 
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en el aspecto cualitativo la predisposición en el docente a aceptar y validar su 

implementación como una estrategia educativa. 

Mariños y Apolaya (2021) de su artículo titulado Aprendizaje universitario de 

ciencias: la contribución de indagación científica y desarrollo de capacidades. El propósito 

fue enfatizar la importancia de los modelos didácticos basado en la investigación científica 

para desarrollar habilidades académicas y de investigación de los estudiantes universitarios. 

El método de recolección de información es identificar el problema a investigar y definir los 

objetivos. Luego se realizó una revisión de la literatura. La grabación de audio se ha utilizado 

como técnica de recuperación de información y como herramienta de grabación sincrónica. 

Los hallazgos clave sugieren que la utilización de la investigación científica a modo de 

modelo de aprendizaje de las ciencias puede alentar a los alumnos a aprender el método 

científico y trabajar en colaboración en un ambiente relajado que les ayude a desarrollar 

habilidades en el laboratorio. Es muy importante que los estudiantes confirmen las leyes de 

la física y hagan que el aprendizaje sea significativo. A través de la integración de métodos 

teóricos y empíricos, el aprendizaje con base en la investigación científica permite el 

progreso de habilidades y actitudes que conducen al avance académico de los estudiantes 

universitarios. Las propuestas didácticas del constructivismo se basan en la realización de 

experimentos de laboratorio que promueven la colaboración en la implementación y el 

diseño de laboratorio que confirmen las leyes de la física y contribuyan a motivar a los 

estudiantes universitarios a adquirir habilidades y crear un ambiente de coincidencia de gran 

apoyo con aprendizaje significativo. 

Vasquez-Cáceres (2021) de su artículo titulado Investigación y práctica educativa en 

docentes de educación básica. La finalidad fue aclarar la relación entre la investigación 

científica y la práctica docente entre los docentes de escuela primaria en el estado de Paraska 

en la era de la pandemia de COVID-19. Metodológicamente se utilizó una tipología que 

describe las correlaciones mediante un diseño no experimental. Como población fue 

constituido por 83 docentes. Como principal resultado se encontró que, entre los docentes 

de la escuela primaria en el estado de Paraska en la era de la pandemia de COVID-19, existe 

un vínculo importante entre la investigación práctica docente y científica, lo que lleva a la 

indagación autónoma y la visión contrastada. producir estudiantes con Se utiliza para generar 

temas que se cubren en las lecciones, especialmente cuando se usan las TIC, para facilitar la 

investigación independiente en la generación de conocimiento. Por lo tanto, el aprendizaje 

basado en la indagación es más efectivo que los enfoques de enseñanza expositivos si los 
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estudiantes cuentan con el apoyo adecuado. En este sentido, el uso de dispositivos móviles 

para apoyar el proceso y los resultados de actividades de aprendizaje es la tendencia actual 

en el aprendizaje basado en la indagación, por lo que existe la necesidad de impulsar a los 

estudiantes el aprendizaje facilitado por las tecnologías. 

Vila (2021) En un estudio titulado Estrategias de educación en investigación 

científica para incrementar el aprendizaje en tecnología y ciencia de los alumnos de las 

instituciones educativas de Huancavelica, presenta el objetivo de analizar estrategias de 

educación en investigación científica para incrementar el conocimiento de los estudiantes 

sobre ciencia y tecnología. Institución Educativa Privada Heinsberg Wankaverica. 

Metodológicamente se aplicó un estudio aplicado con métodos cuantitativos y diseño 

preensayo, que utiliza como herramientas observaciones y listas de verificación, a una 

muestra de 24 estudiantes en total, 102 estudiantes. Los principales resultados mostraron que 

la estrategia de conocimiento extraído de la investigación científica tuvo éxito en mejorar 

significativamente el aprendizaje en ciencias naturales y la tecnología de los alumnos del 

colegio privado Heinsberg Wankaverica. Este resultado muestra que los estudiantes del 

grupo experimental se beneficiaron al aplicar la estrategia didáctica de la investigación 

científica y mejoraron significativamente su nivel académico en ciencia y tecnología hasta 

13,13 puntos (43,8%). 

Díaz (2021) En su estudio titulado Estrategias de Estudio y Habilidades de 

Investigación Científica en 5to Grado del Instituto Pedagógico Coronel Pedro Portillo Silva 

tiene como objetivo esclarecer la asociación entre las estrategias de aprendizaje de 5to grado 

y el desarrollo de habilidades de indagación científica. Metodológicamente, este estudio fue 

descriptivo e involucró a 93 estudiantes de secundaria de ambos sexos con un puntaje global 

de 76,2. Los principales resultados mostraron una asociación entre las estrategias de 

aprendizaje y el desarrollo de habilidades de investigación científica en alumnos de 5º grado 

(el valor de chi cuadrado fue 64.696, valor de p = 0,000). Además, como habilidad de 

investigación científica más desarrollada por los alumnos es la identificación de problemas 

y formulación de hipótesis, la recopilación de información y, en menor medida, la prueba de 

hipótesis de investigación. Por otro lado, las estrategias de aprendizaje más aceptadas por 

los estudiantes son las actividades cooperativas, seguidas de las actividades de extrapolación 

y comunicación, que permiten la consideración creativa diversa y multidimensional de la 

información, la investigación y el desarrollo, investigar, organizar y seleccionar materiales 
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didácticos, en menor medida cobertura de información, estrategias de detección y 

actividades de resolución de problemas de información. 

Ciprián (2019) en su investigación titulada Unión Latinoamericana No. 1235 

Enfoques de la investigación científica y el aprendizaje crítico en la ciencia, la tecnología y 

entornos educativos, Lima, 2015. La investigación tiene como propósito explorar la 

asociación con el aprendizaje significativo. La metodología de investigación se basa en 

diseño cuantitativo, descriptiva y correlativa utilizó un cuestionario como método de 

selección y un cuestionario como apoyo. Cada cuestionario se aplicó a una muestra 

poblacional de 90 docentes. Concluye que esto es cierto y demuestra la existencia de una 

asociación positiva entre variables de los métodos de investigación científica y las variables 

centrales de aprendizaje de los departamentos (ciencia, tecnología y ciencias ambientales) 

en comparación con los supuestos generales y la evidencia suficiente que se puede adjuntar 

(rs = 0,772, p<0,05). 

Sagástegui (2022) En su proyecto de investigación, con el tema Aprendizaje de las 

ciencias para incrementar el aprendizaje de las ciencias en los alumnos de secundaria, el 

objetivo era examinar cómo la investigación científica mejora el aprendizaje de las ciencias 

en las escuelas primarias. Metodológicamente, mediante revisión bibliográfica, se 

seleccionaron artículos académicos en bases de datos como Scielo, Redalyc, Scopus, entre 

otros; generándose 160 y 25 informes para formar poblaciones y muestras, respectivamente. 

Los resultados clave sugieren que los estudios revisados en revisiones sistemáticas pueden 

mostrar que la investigación científica mejora  el aprendizaje y hace recomendaciones 

basadas en investigaciones sobre temas científicos. La ciencia ayuda a mejorar el aprendizaje 

de estudiantes y profesores en materias científicas. Porque involucra procesos cognitivos 

superiores y elimina la repetición de contenidos y memorización en el proceso educativo. 

Además, se propusieron tres perspectivas de investigación científica desarrolladas en este 

estudio. El primero es realizar investigaciones científicas, el segundo es comprender las 

leyes de la ciencia y, finalmente, centrarse en la investigación científica para lograr dos 

aspectos. 

Giurescu (2022) en su investigación de título Hábitos y Claves de Estudio para 

Estudiantes de Secundaria, Trujillo – 2022. El objetivo es revelar la asociación entre hábitos 

de estudio y el aprendizaje significativo. Utilizando enfoques cuantitativos con dominios de 

correlación descriptivos y diseño a priori. El método utilizado es un cuestionario y una 

muestra de 50 estudiantes se basa en probabilidades aleatorias simples. Los hallazgos 
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principales muestra la existencia de una correlación positiva significativa entre variables 

p=0,001<0,05 y rho=0,585. Además, hubo una asociación positiva significativa entre la 

participación dimensional en clase y las nuevas experiencias con rho = 0,580, y una 

correlación moderada entre la comprensión dimensional y las nuevas experiencias con rho 

= 0,352. Un caso similar para la evolución de la dimensión de evidencia y la asociación entre 

conocimientos nuevos y antiguos es rho=0,406. 

Hoyos (2020) En su estudio, Modelos de Gestión en la Enseñanza de Preguntas de 

Investigación a Docentes de Ciencias y Tecnología en Ejecutivos de Trujillo – 2019, se 

plantea como objetivo determinar si los modelos de gestión mejoran la enseñanza de los 

docentes de Ciencias y Tecnología en el aula. Tecnología Ejecutiva, Trujillo - 2019 

Metodológicamente, este estudio fue experimental con un diseño cuasiexperimental, se 

utilizó como técnica la observación directa, y las rúbricas analíticas conformaron la muestra 

de docentes (89 población total, 60 de ellos). maestros Los resultados muestran que el 

modelo de gestión ha logrado mejorar significativamente, ocurriendo dichas mejoras en el 

10% de los niveles de logro, y se refleja en la instrucción de tareas de investigación a los 

docentes de ciencia y tecnología en los departamentos ejecutivos; a través de investigaciones 

guiadas para generar o construir diferentes formas de pensamiento científico, la capacidad 

didáctica de los docentes que son capaces de brindar a los estudiantes las situaciones 

necesarias a partir de problemas de la vida cotidiana sugieren que se puede mejorar. 

Basado en el marco teórico se tiene que, Contreras (2022) aborda la necesidad de que 

la gente común y los científicos expliquen su entorno utilizando métodos de investigación y 

experimentación para hacer plausibles teorías sobre hechos y fenómenos relevantes para la 

ciencia observable. También es una forma de presentarte reflexionando sobre tu experiencia 

y conocimiento científico. Involucrarse con curiosidad, hacer preguntas, recopilar evidencia 

científica y matemática, probar hipótesis, hacer nuevas preguntas y encontrar formas de 

generar nueva evidencia son las formas en que se puede desarrollar el conocimiento 

académico en ciencia presentado como un método. 

Loa (2021) sustenta que la indagación científica es una transformación de 

investigación implica debatir cuestiones y datos, interpretar datos y sacar conclusiones. 

Donde los estudiantes son los principales protagonistas de las actividades de investigación 

científica, que siguen procesos que tienen lugar en un lugar específico, como un laboratorio 

o un entorno abierto. De manera similar, como un método de enseñanza donde el maestro 

actúa como agente principal, los niños tienen la oportunidad de explorar, encontrar sus 
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propias soluciones y sacar sus propias conclusiones de todo lo que aprenden. que instruye a 

los estudiantes dándoles diferentes estrategias educativas. 

Cabe señalar, que el proceso de investigación científica es esencial para involucrar a 

los alumnos en actividades científicas en el aula. Schwartz (2004, como se citó en Loa, 2021) 

La investigación científica es un proyecto centrado en el estudiante y, bajo la guía de un 

maestro, los estudiantes participan en procesos semánticos y de investigación, haciendo 

explícito su trabajo para obtener una comprensión significativa de las ideas científicamente 

aceptadas elegidas para el plan de estudios, sin comprometer la idea de haciéndolo 

colaborativo. Consecuentemente, la indagación científica, también conocida como 

investigación científica, Es un proceso sistemático y metódico llevado a cabo para adquirir 

nuevos conocimientos, comprender fenómenos naturales o sociales y resolver problemas 

utilizando métodos científicos específicos. 

Asimismo, el Minedu (2016) sostiene que los estudiantes tienen la capacidad para 

realizar indagaciones sobre la naturaleza y el mundo artificial con el propósito de entender 

y apreciar su estructura o composición y la función que cumplen, lo que le permite, asumir 

una postura crítica y ética basada en diversas evidencias científicas y de esta manera tomar 

la decisión referente a aspectos de la vida, a la energía y materia, seres vivos, biodiversidad, 

Tierra y Universo. Según cada característica, el estudiante utiliza o plantea alternativas de 

solución a situaciones problemáticas que derivan del propio comportamiento o acciones y 

necesidades, para ello considera importante cuidar responsablemente el ambiente y realizar 

adaptaciones en relación al cambio climático. Además, emplea procedimientos con 

fundamento científico que le permita validar su hipótesis, su saber local u observación que 

le permita relacionarse con la naturaleza y lo que le rodea. 

En relación a las dimensiones que cuenta la indagación científica y que son 

determinadas en el Perú por el Minedu en el área curricular de ciencia y tecnología para el 

fortalecimiento específico de la competencia indaga mediante métodos científicos para 

construir sus saberes, la cual combina un conjunto de capacidades. 

Según el último programa curricular de educación secundaria actualmente vigente, 

Minedu (2016) menciona que el estudiante tiene la capacidad de ir construyendo sus 

conocimientos referentes a cómo funciona y a la estructura del ambiente natural y artificial 

en el cual se desenvuelve, empleando para ello procedimientos establecidos por la ciencia, 

y reflexionar referente a lo que ya conoce y de cómo ha llegado a saber mediante la práctica 
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de actitudes relacionadas con la curiosidad, asombro, escepticismo, entre otras. Donde 

plantea las cinco dimensiones que se describen a continuación: 

La dimensión 1 problematiza situaciones para hacer indagación, indica que consiste 

en plantear interrogantes relacionadas a algún hecho y fenómeno natural, para realizar 

interpretaciones de la situación que se está abordando y posteriormente plantear las hipótesis. 

En esta dimensión los y las estudiantes tendrán que realizar interpretaciones, para 

luego formular respuestas que tengan por finalidad dar explicaciones referente a un hecho o 

fenómeno que se produce en la naturaleza, para ello es necesario que se formulen preguntas 

de indagación, a partir del análisis de la situación presentada, identificando las variables que 

pueden ser objeto de investigación, para luego formular o plantear una o más hipótesis que 

busquen dar posibles explicaciones a la pregunta de indagación que fue planteada 

previamente. Así mismo, en esta dimensión los estudiantes deberán plantear el objetivo de 

su indagación, el cual debe expresar la relación entre las dos variables como son la 

independiente y la dependiente e incluso llegar a considerar las variables intervinientes que 

pueden llegar a tener influencia en su proceso indagatorio. 

La dimensión 2 diseña estrategias para hacer indagación, consiste en plantear 

actividades que conlleven a la construcción de procedimientos tomando como referencia los 

objetivos que se determinaron en este proceso indagatorio, la selección de material, así como 

el instrumento e información que nos conlleve a la comprobación o refutación de la hipótesis. 

En cuanto a segunda dimensión existe la necesidad que los y las estudiantes, al igual 

que la plana docente tengan el conocimiento previo para manejar algún instrumento o técnica 

que permita el recojo de datos ya sea de manera cualitativa o cuantitativa, como también el 

margen de error, los cuales serán importantes durante los procesos de indagación. Así mismo 

es necesario contar con los instrumentos idóneos para realizar una determinada indagación, 

habiendo la necesidad previa de establecer o determinar procedimientos que permitan 

realizar observaciones, mediciones y manipular o no las variables de toda investigación 

como son: independiente, dependiente e intervinientes. Así mismo, como el tiempo que dura 

la indagación, el material e herramientas que se emplearan y permitan obtener valiosa 

información, si las medidas de seguridad propuestas fueron las pertinentes. 

Esta capacidad también permitirá establecer un grupo control el cual nos ayudara a 

validar o rechazar nuestra hipótesis que fue planteada en la indagación referente a un hecho 

o fenómeno que se desea investigar. 
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La dimensión 3 genera y registra datos o información, consiste en la obtención, 

sistematización y registros de datos e información cualitativa y cuantitativa en relación con 

variables que forman parte de nuestra indagación, como la independiente la cual puede ser 

manipulada y medir varias veces la dependiente, empleando instrumentos y técnicas que nos 

permita la comprobación o rechazo de las hipótesis. 

En esta tercera dimensión es donde se pone en práctica la experimentación con la 

finalidad de verificar si la hipótesis formulada previamente es verdadera o falsa. Así mismo, 

es preciso manifestar que la utilización de la técnica e instrumento permitirá la obtención y 

organización de datos, además, es necesario repetir el experimento y tomar las medidas de 

seguridad que sean posibles para prevenir riesgos o accidentes. 

Es importante mencionar que en esta dimensión se realizan ajustes en el 

procedimiento o instrumento que fueron establecidos para la indagación y contribuyen a 

controlar las variables intervinientes; se hacen cálculos de proporcionalidad, mediciones de 

tendencia central u otros, obteniendo los márgenes de error, y representar el resultado 

obtenido en gráficas. 

La dimensión 4 analiza datos e información, nos permite realizar interpretaciones de 

los datos o resultados que han obtenido en la indagación, también contrastar la hipótesis e 

información de la problemática que es objeto de estudio y así plantear conclusiones. 

En esta dimensión es importante que los resultados cuantitativos y cualitativos que 

se obtuvieron producto de la experimentación sean debidamente comparados, analizados y 

relaciones no solo con la hipótesis y fuentes bibliográficas científicas que sean de carácter 

confiable, sino también determinar si estas relaciones pueden ser de causa-efecto, 

equivalencias, pertinencias, similitudes o diferencias, para posteriormente nos permita el 

establecimiento y formulación de las conclusiones a partir de la confirmación o rechazo de 

las hipótesis planteadas. 

La dimensión 5 evalúa y comunica los procesos y resultado de indagación, referente 

a la presente dimensión se puede afirmar que consiste en la identificación y difusión de la 

indagación realizada, tanto de las dificultades técnicas, así como del conocimiento logrado 

en función a la pregunta indagatoria. 

Con respecto a la esta quinta dimensión se realiza la elaboración, explicación y 

comunicación con bases o evidencias científicas el resultado obtenido, para ello también es 

preciso y necesario evaluar el desarrollo del proceso y el producto que se obtuvo como 

resultado final.  Así también, al momento de comunicar de manera lógica y clara las 
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conclusiones finales se tome como base la evidencia recogida y una adecuada interpretación 

de los datos, con la finalidad de construir los nuevos conocimientos. 

En esta última dimensión se realiza la sustentación a partir del cocimiento científico 

si el procedimiento seguido fue oportuno, el cual se refleja al reducir el margen de error y 

de esta manera obtener un resultado valido y fiable en la indagación. 

Además, según la teoría de Alarcón (2022) el aprendizaje significativo es un conjunto 

complejo de interacciones dentro de la estructura cognitiva del alumno que incluye al menos 

tres elementos: Los estudiantes, los materiales de aprendizaje y los docentes dirigen la 

construcción del conocimiento. 

Segarra et al. (2023) sustenta que En una sociedad donde la tecnología cambia 

constantemente, toma decisiones, resuelve problemas y construye un futuro resiliente, el 

aprendizaje significativo ayuda a los estudiantes a comprender las habilidades cognitivas y 

socioemocionales en situaciones del mundo real. El enfoque debe estar en hacerlo aplicable. 

Según   Carneros   (2018) señala   que   el aprendizaje significativo desarrolla 

conocimientos que comienzan cuando los estudiantes seleccionan, recopilan y analizan 

información del contenido de aprendizaje y relacionan la información analizada con 

conocimientos previos y experiencias de la vida cotidiana. 

Es importante que exista la predisposición por aprender lo cual contribuirá a lograr 

aprendizajes significativos. Así mismo, es imposible desarrollar estos aprendizajes sin una 

estructura cognitiva. Es por ello que se cuente con material con características significativas, 

para evitar confundir con el proceso en sí mismo. 

A partir de ello, el aprendizaje se genera significativo cuando de manera oportuna y 

acertada las condiciones para que cada estudiante pueda fortalecer sus cocimientos o saberes 

previos con la incorporación de la nueva información que se le brinda y de esta manera tener 

la capacidad de poder ponerla en práctica en una determinada situación que se le presente. 

Asimismo, el aprendizaje significativo es un enfoque pedagógico diseñado para 

fomentar una comprensión profunda y duradera del contenido mediante la conexión de 

nueva información con el conocimiento previo y la experiencia personal del estudiante. Este 

tipo de aprendizaje se enfoca en la construcción activa del conocimiento de los alumnos, en 

lugar de simplemente memorizar datos. Para promover el aprendizaje significativo, los 

educadores deben implementar estrategias de enseñanza que permitan a los alumnos asociar 

la nueva información con el conocimiento previo. Por ende, tomando como base la teoría de 
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Alarcón (2022) se presentan las tres dimensiones referentes a aprendizaje significativo, a 

continuación, se describe cada una de ellas: 

La dimensión 1 contenidos significativos, hace referencia a la información que los 

docentes vierten a los alumnos debe serles familiar y relevante a sus conocimientos previos. 

El profesor necesita investigar este conocimiento previo. Este aprendizaje representacional 

es considerado la base para la generación de otras formas de aprendizaje y suele darse cuando 

se produce una igualdad en el significado o símbolo arbitrario con alguno de los referentes 

y adquirien la misma significancia para el estudiante o aprendiz. 

La dimensión 2 motivación; es donde el estudiante debe tener una motivación 

intrínseca para aprender (motivación intrínseca); además, el docente debe saber despertar la 

curiosidad del alumno y conducirlo o dirigirlo en una dirección determinada (dirección 

extrínseca). Consiste en aprender a determinar cada uno de los atributos de los criterios, los 

que servirán para distinguirlos e identificarlos. La formación de un concepto se logra a través 

de experiencias directas, para luego generar hipótesis, que deberán ser comprobadas y 

generalizadas. 

La dimensión 3 contenidos significativos, esto significa que todo lo que aprende un 

estudiante debe ser aplicable, práctico y adaptable a cualquier situación en la que se necesite 

el conocimiento en el futuro. Basándose en realizar combinaciones y establecer relaciones 

de diversas palabras, en donde, cada palabra se vuelve como un referente único o unitario, 

posteriormente las palabras se combinan generando de esta manera nuevos significados los 

cuales serán incorporados a la estructura cognoscitiva del educando o aprendiz y de esta 

manera se logrará consolidar nuevos aprendizajes. 

La hipótesis general es la siguiente: Existe relación positiva entre la indagación 

científica y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023. 

Por otro lado, las hipótesis especificas son: a. Existe relación positiva entre la 

dimensión problematizar situaciones y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023; b. Existe relación positiva entre la 

dimensión diseñar estrategias y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023; c. Existe relación positiva entre la 

dimensión generar y registrar datos y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023; d. Existe relación positiva entre la 

dimensión Analizar datos e información y el aprendizaje significativo de los estudiantes de 
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la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023; y e. Existe relación positiva entre la 

dimensión evaluar y comunicar el proceso y los resultados y el aprendizaje significativo de 

los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. 
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II. METODOLOGÍA 

 

 
2.1. Enfoque y tipo de investigación 

Una de las características que tuvo este trabajo de investigación es por ser 

básica y orienta fundamentalmente a propiciar conocimientos nuevos con relación a la 

indagación científica y al aprendizaje significativo, siendo necesario conocer y 

entender a cada una de estas dos variables y la posible relación entre las mismas. Se 

afirma que es básica ya que permite realizar una investigación aplicada; y fundamental 

en los avances de las ciencias. (Ñaupas et al., 2018) 

Es de nivel correlacional. Hernández-Sampieri y Mendoza Torres (2018), 

consideran a una investigación correlacional si presenta como propósito demostrar que 

dos o más variables, conceptos o categorías de una determinada situación evidencian 

un grado de asociación o relación (p. 109). 

2.2. Diseño de investigación 

La tesis se caracterizó por ser de diseño transversal, no experimental, y 

correlacional. Es transversal ya que permite recabar datos e información de cada 

variable que se estudiarán en determinado periodo, es decir, tiempo específico. 

Hernández-Sampieri y Mendoza Torres (2018) señalan en relación a los diseños 

transversales o transeccionales nos permiten recolectar datos en un lugar específico y 

determinado periodo o momento. 

No se manipulan las variables objeto de estudio ni ninguna realidad 

deliberadamente para presentar sólo un objetivo concreto de investigación sin antes 

observar una situación que ya existe de forma espontánea, esto es no experimental ya 

que no está creado ni condicionado. Hernández-Sampieri y Mendoza Torres (2018) 

sostienen que la investigación no experimental se caracteriza debido a que no existe 

una manipulación consciente de las variables y los investigadores se limitan únicamente 

a observar o medir los fenómenos y variables que se desarrollan. Se analizan en 

contexto y entorno natural. Se trató de una correlación, ya que el actual proyecto 

procura establecer asociaciones entre variables que puedan existir. 

Ñaupas et al. (2018) afirmó que los diseños de correlación se utilizan para 

determinar si existe algún grado de asociación, pero no son interdependientes. Por tanto, 

el diseño representa el siguiente esquema: 
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Donde: 

M: Muestra 

O1: Variable indagación científica. 

O2: Variable aprendizaje significativo. 

r: Correlación entre variables. 

2.3. Población, muestra y muestreo 

Población 

Conocida también como universo, en tal sentido se conceptualiza como el 

conjunto de casos los cuales coinciden con establecidas especificaciones. (Hernández- 

Sampieri y Mendoza Torres, 2018). Es decir, es la totalidad de elementos o individuos 

que poseen determinadas características comunes, las cuales pueden ser investigadas. 

En esta investigación la población estará conformada por un total de 143 estudiantes del 

cuarto grado del nivel secundaria pertenecientes a la I.E N° 81001 de Trujillo 2023. Los 

estudiantes que conformaron esta población se presentan en el cuadro siguiente: 

 
Tabla 1 

Relación de estudiantes de cuarto grado del nivel secundaria de la Institución 

Educativa N° 81001 

Grado Sección Hombres Mujeres Total 

Cuarto A 20 16 36 

Cuarto B 17 19 36 

Cuarto C 17 18 35 

Cuarto D 18 18 36 

Total    143 

Nota: Esta tabla muesta los estudiantes de cuarto grado de secundaria matriculados para 

el año lectivo 2023, los cuales se encuentran distribuidos en cuatro secciones. 
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Muestra 

Parte de una población que ha sido seleccionada y que presenta las 

características comunes que conlleva a realizar la generalización de las conclusiones a 

partir de los hallazgos (Ñaupas et al., 2018). 

La muestra estuvo conformada de 36 estudiantes, los cuales fueron 

seleccionados por muestreo intencional, por conveniencia o criterial. Para esta selección 

se consideró por tener una regularidad en relación a realizar y elaborar informes de 

indagación científica a partir de una determinada situación, hecho o fenómeno que se 

pretende investigar. 

 
Tabla 2 

Relación de estudiantes que conforman la muestra 

Grado Sección Hombres Mujeres Total 

Cuarto B 18 18 36 

Total    36 

Nota: CAP de la Institución Educativa N° 81001. 

 
 

Muestreo 

Es no probabilístico por ser intencional o conveniencia, debido a que toda la 

población tiene la probabilidad de ser elegida, no por ser un criterio estadístico de 

generalización, sino más bien a un procedimiento de selección dirigido por el contexto 

y las características o cualidades de la investigación (Hernández-Sampieri y Mendoza 

Torres, 2018). 

Por conveniencia, intencional o criterial, porque las muestras fueron 

seleccionadas de acuerdo con las intenciones específicas del investigador y las 

circunstancias específicas de la población, y por lo tanto son seleccionadas 

intencionalmente o por criterio. También se consideraron los siguientes criterios al 

seleccionar las muestras: 1) Estudiantes que ingresan al año académico 2023. 2) asisten 

a instituciones educativas con mayor regularidad; 3) que están dispuestos a participar 

en la investigación y están dispuestos a comprometerse a hacerlo. 

2.4. Técnicas e instrumentos de recojo de datos 

En esta tesis se empleó la técnica de recolección e instrumento respectivamente 
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a la encuesta y al cuestionario. Para la variable Independiente Indagación científica se 

utilizó un cuestionario para los 36 estudiantes con un total de 15 preguntas las cuales 

son divididas por dimensiones: dimensión 1 Problematizar situaciones con 3 ítems, 

dimensión 2 Diseñar estrategias con 3 ítems, dimensión 3 Generar y registrar datos con 

3 ítems, dimensión 4 Analizar datos e información con 3 ítems, dimensión 5 Evaluar y 

comunicar el proceso y los resultados con 3 ítems. A una escala de Likert de respuesta: 

siempre (5), casi siempre (4), a veces (3), casi nunca (2), nunca (1). 

Para la variable dependiente aprendizaje significativo se utilizó un cuestionario 

para los 36 estudiantes con un total de 10 preguntas las cuales son divididas por 

dimensiones: dimensión 1 Aprendizaje de representaciones con 3 ítems, dimensión 2 

Aprendizaje de conceptos con 3 ítems, dimensión 3 Aprendizaje de proposiciones con 

4 ítems. A una escala de Likert de respuesta: siempre (5), casi siempre (4), a veces (3), 

casi nunca (2), nunca (1). 

El instrumento construido fue validado por tres expertos en la especialidad de 

educación, tales como se detalla a continuación: 

 
Tabla 3 

Validadores de los instrumentos de recolección de datos 

 

Validador 

Puntaje Promedio del 

Instrumento Aprendizaje 

Significativo 

Puntaje Promedio del 

Instrumento Indagación 

Científica 

Avila Rodríguez Eladio 93.7 93.9 

Ramírez Laiza Juan Segundo 89.7 90.8 

Azabache Gavidia Elizabeth 92.5 93.7 

Nota: Puntaje promedio de los instrumentos en base a 100 puntos. 

 
2.5. Técnicas de procesamiento y análisis de información 

El presente trabajo de investigación empleó la estadística descriptiva, que 

permita la seriación, codificación, tabulación, que permita la elaboración de las tablas 

tanto porcentuales como de frecuencia con la información recogida previamente. En lo 

que respecta para analizar los datos se utilizará el Office Microsoft Excel 2019 como 

programa de almacenamiento de base de datos y el IBM SPSS STATISTICS 26 como 

software estadístico para el procesamiento de información de contrastación de hipótesis. 

Utilizando pruebas no paramétricas de asociación de dos variables a escala ordinal, 

verificando el supuesto de normalidad de datos. Para posteriormente usar la prueba de 
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correlación rho de spearman con la finalidad de comprobar estadísticamente la relación 

para las hipótesis planteadas en el presente estudio. 

Finalmente, respecto a la prueba piloto de los dos instrumentos tanto para la 

variable indagación científica y aprendizaje significativo se realizaron las pruebas 

estadísticas correspondientes con la finalidad de asegurar la validez y confiabilidad de 

los datos recopilados, así como también de identificar y corregir posibles problemas, 

para garantizar que la implementación completa de los cuestionarios sea exitosa y 

produzca resultados confiables y significativos. La prueba de confiabilidad del 

instrumento indagación científica es de 0.946, categorizado como excelente, es decir el 

instrumento es fiable y consistente. Asimismo, el nivel de fiabilidad del instrumento 

aprendizaje significativo total es de 0.914, categorizado como excelente, es decir el 

instrumento respecto a la variable en mención es fiable y consistente (los resultados de 

confiabilidad se presentan en tablas resumen en el anexo 11 prueba piloto). 

2.6. Aspectos éticos en investigación 

La investigación se caracterizó por respetar los resultados obtenidos, sin alterar 

o modificar la veracidad los contenidos de la tesis; al igual que los derechos de autor y 

tomando tal cual lo precisa las normas APA como por ejemplo al momento de realizar 

una cita textual o al momento de elaborar las referencias bibliográficas. Además, se 

garantiza la confidencia tanto de la información brindada, así como también de los 

sujetos que participaran de esta investigación, para lo cual tomamos como base los 

siguientes principios: 

− Principio de consentimiento que se basa en la libertad que tendrán los sujetos 

para decidir de manera responsable participar de la investigación. 

− Principio del valor científico referido a la Validez del presente estudio, 

empleando una metodología válida y recociendo la importancia que tendrá la 

investigación. 

− Principio de confidencialidad relacionada con la privacidad y anonimato de 

datos e información de los sujetos que participen de esta investigación. 
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III. RESULTADOS 

 

 
a. Análisis descriptivo 

Posteriormente, de las variables de estudio se realizará un análisis descriptivo para 

cuantificar las características esenciales del estudio. 

 
Figura 1 

Edad de los estudiantes de nivel secundario de la Institución Educativa N° 81001, Trujillo 
 

 

De la figura 1, se observa que un 56.65% de estudiantes incluidos en el estudio tienen 

15 años de edad, mientras que un 40.29% de estudiantes tienen 16 años de edad; y solo un 

3.06% tienen 17 años de edad. 

 
Figura 2 

Género de los estudiantes de nivel secundario de la Institución Educativa N° 81001 
 

De la figura 2, se aprecia que un 50% de estudiantes incluidos en el estudio son de 

género femenino y en la misma proporción de género masculino. 
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Figura 3 

Dimensiones de la variable Indagación Científica 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
De la figura 3, se estima de los estudiantes incluidos en el estudio existe una escala 

de respuesta predominante de siempre respecto a las dimensiones problematizar situaciones, 

diseñar estrategias, generar y registrar datos y analizar datos e información con un 72.22%, 

69.44%, 72.22% y 66.67%. Mientras que, por el contrario a escala de respuesta mas baja fue 

Aveces, en todas las dimensiones de la variable indagación cientifica, sin embargo las 

dimensiones con mas bajo porcentaje en la escala aveces fue la dos, disenar estrategias y 

dimension 4, analizar datos e información con un 2.78% en ambas. 

D5: Evaluar, comunicar el proceso y los resultados 

44.44% 

47.22% 

8.33% 

66.67% 

D4: Analizar datos e información 30.56% 

2.78% 
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D3: Generar y registrar datos 22.22% 

5.56% 

69.44% 

D2: Diseñar estrategias 27.78% 

2.78% 

72.22% 

D1:Problematizar situaciones 16.67% 

11.11% 
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Figura 4 

Dimensiones de la variable Aprendizaje Significativo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
De la figura 4, se estima de los estudiantes incluidos en el estudio existe una escala 

de respuesta predominante de siempre respecto a las dimensiones contenidos significativos, 

motivación y aprendizaje funcional con un 30.56%, 44.44% y 55.56%. Mientras que, por el 

contrario a escala de respuesta mas baja fue Aveces, en todas las dimensiones de la variable 

aprendizaje significativo con un 22.22%, 11.11% y 8.33% respecto a la dimension uno, dos 

y tres respectivamente. 

 
b. Análisis bivariante 

Se presentan tablas de frecuencias cruzadas con las categorías correspondientes por 

dimensiones y variables de estudio. 
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Tabla 4 

Tabla de frecuencia entre la indagación científica y el aprendizaje significativo 
 
 

V2 (Aprendizaje significativo) 
Total 

A veces Casi siempre Siempre 

 

 
 

V1 (Indagación 

científica) 

A veces 
Recuento 1 0 0 1 

% del total 2,8% 0,0% 0,0% 2,8% 

Casi siempre 
Recuento 2 5 1 8 

% del total 5,6% 13,9% 2,8% 22,2% 

Siempre 
Recuento 0 13 14 27 

% del total 0,0% 36,1% 38,9% 75,0% 

Total 
Recuento 3 18 15 36 

% del total 8,3% 50,0% 41,7% 100,0% 

 
 

De la tabla 4, se estima que un 38,9% de estudiantes puntúan con una escala de 

respuesta de siempre respecto a la variable indagación científica y aprendizaje significativo. 

Por otro lado, solo un 2.8% de estudiantes puntúan a una escala de casi siempre en 

indagación científica y una escala de siempre en aprendizaje significativo. 

 
 

Tabla 5 

Tabla de frecuencia entre problematizar situaciones y el aprendizaje significativo 
 
 

V2 (Aprendizaje significativo) 
Total 

A veces Casi siempre Siempre 

 

 
D1 

(Problematizar 

situaciones) 

A veces 
Recuento 3 1 0 4 

% del total 8,3% 2,8% 0,0% 11,1% 

Casi siempre 
Recuento 0 4 2 6 

% del total 0,0% 11,1% 5,6% 16,7% 

Siempre 
Recuento 0 13 13 26 

% del total 0,0% 36,1% 36,1% 72,2% 

Total 
Recuento 3 18 15 36 

% del total 8,3% 50,0% 41,7% 100,0% 
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De la tabla 5, se estima que un 36.1% de estudiantes puntúan con una escala de 

respuesta de siempre respecto a la dimensión problematizar situaciones y una escala de casi 

siempre y siempre respecto al aprendizaje significativo. Por otro lado, solo un 2.8% de 

estudiantes puntúan a una escala de a veces respecto a la dimensión problematizar 

situaciones y una escala de casi siempre en aprendizaje significativo. 

 
Tabla 6 

Tabla de frecuencia entre diseñar estrategias y el aprendizaje significativo 
 
 

V2 (Aprendizaje significativo) 
Total 

A veces Casi siempre Siempre 

 

 
D2 

(Diseñar 

estrategias) 

A veces 
Recuento 0 0 1 1 

% del total 0,0% 0,0% 2,8% 2,8% 

Casi siempre 
Recuento 3 7 0 10 

% del total 8,3% 19,4% 0,0% 27,8% 

Siempre 
Recuento 0 11 14 25 

% del total 0,0% 30,6% 38,9% 69,4% 

Total 
Recuento 3 18 15 36 

% del total 8,3% 50,0% 41,7% 100,0% 

 
De la tabla 6, se estima que un 38.9% de estudiantes puntúan con una escala de 

respuesta de siempre respecto a la dimensión diseñar estrategias y una escala de siempre 

respecto al aprendizaje significativo. Por otro lado, solo un 2.8% de estudiantes puntúan a 

una escala de a veces respecto a la dimensión diseñar estrategias y una escala de siempre en 

aprendizaje significativo. 

 
Tabla 7 

Tabla de frecuencia entre generar y registrar datos y el aprendizaje significativo 
 
 

V2 (Aprendizaje significativo) 
Total 

A veces Casi siempre Siempre 

 

D3 

(Generar y 

A veces 
Recuento 1 1 0 2 

% del total 2,8% 2,8% 0,0% 5,6% 

registrar datos) Casi siempre 
Recuento 2 5 1 8 

  % del total 5,6% 13,9% 2,8% 22,2% 
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Siempre 
Recuento 0 12 14 26 

% del total 0,0% 33,3% 38,9% 72,2% 

Total 
Recuento 3 18 15 36 

% del total 8,3% 50,0% 41,7% 100,0% 

 

De la tabla 7, se estima que un 38.9% de estudiantes puntúan con una escala de 

respuesta de siempre respecto a la dimensión generar y registrar datos y una escala de 

siempre respecto al aprendizaje significativo. Por otro lado, solo un 2.8% de estudiantes 

puntúan a una escala de a veces respecto a la dimensión diseñar estrategias y una escala de 

a veces y casi siempre en aprendizaje significativo. 

 
Tabla 8 

Tabla de frecuencia entre analizar datos e información y el aprendizaje significativo 
 
 

V2 (Aprendizaje significativo) 
Total 

A veces Casi siempre Siempre 

 

 
D4 

(Analizar datos 

e información) 

A veces 
Recuento 1 0 0 1 

% del total 2,8% 0,0% 0,0% 2,8% 

Casi siempre 
Recuento 2 7 2 11 

% del total 5,6% 19,4% 5,6% 30,6% 

Siempre 
Recuento 0 11 13 24 

% del total 0,0% 30,6% 36,1% 66,7% 

Total 
Recuento 3 18 15 36 

% del total 8,3% 50,0% 41,7% 100,0% 

 
De la tabla 8, se estima que un 36.1% de estudiantes puntúan con una escala de 

respuesta de siempre respecto a la dimensión analizar datos e información y una escala de 

siempre respecto al aprendizaje significativo. Por otro lado, solo un 2.8% de estudiantes 

puntúan a una escala de a veces respecto a la dimensión analizar datos e información y una 

escala de a veces en relación al aprendizaje significativo. 



40  

Tabla 9 

Tabla de frecuencia entre evaluar, comunicar el proceso y los resultados, y el aprendizaje 

significativo 

 
V2 (Aprendizaje significativo.) 

Total 
A veces Casi siempre Siempre 

 

D5 (Evaluar, 

comunicar el 

proceso y los 

resultados) 

A veces 
Recuento 2 1 0 3 

% del total 5,6% 2,8% 0,0% 8,3% 

Casi siempre 
Recuento 1 14 2 17 

% del total 2,8% 38,9% 5,6% 47,2% 

Siempre 
Recuento 0 3 13 16 

% del total 0,0% 8,3% 36,1% 44,4% 

Total 
Recuento 3 18 15 36 

% del total 8,3% 50,0% 41,7% 100,0% 

 
De la tabla 9, se estima que un 38.9% de estudiantes puntúan con una escala de 

respuesta de casi siempre respecto a la dimensión evaluar, comunicar el proceso y los 

resultados y una escala de casi siempre respecto al aprendizaje significativo. Por otro lado, 

solo un 2.8% de estudiantes puntúan a una escala de casi siempre y a veces respecto a la 

dimensión evaluar, comunicar el proceso y los resultados y una escala de a veces y casi 

siempre en relación al aprendizaje significativo. 

 
c. Prueba de hipótesis 

 
 

Contrastación De Hipótesis General 

H0: No existe relación positiva entre la indagación científica y el aprendizaje 

significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 

2023. 

H1: Existe relación positiva entre la indagación científica y el aprendizaje 

significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 

2023. 

Prueba de Normalidad 

Para el test de hipótesis de normalidad, se empleó la prueba de Kolmogórov-Smirnov, 

el cual plantea como hipótesis lo siguiente: 
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H0: Los residuos tienen distribución normal. 

H1: Los residuos tienen distribución normal. 

 

Tabla 10 

Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov. 

Test de normalidad    

Kolmogorov-Smirnova 

 Estadístico gl Sig. 

V1 (Indagación científica) ,456 36 ,000 

V2 (Aprendizaje significativo) ,284 36 ,000 

 
De la tabla 10, se observa que para cada una de las variables indagación científica y 

aprendizaje significativo, tiene una probabilidad estadística es de 0.000 siendo menor al 

nivel de significancia 0.05; se toma la decisión de rechazar la hipótesis nula; por lo que, se 

tiene evidencia estadística suficiente para concluir que los residuos no siguen una 

distribución normal. Por lo tanto, la prueba rho de spearman es el adecuado para medir el 

grado de asociación y analizar la influencia en nuestras variables de estudio. 

 
Estadístico de contraste correlacional 

 
 

Con el test de asociación, se utilizó la prueba estadística Rho de Spearman, el cual 

se muestra en la siguiente tabla: 

 
Tabla 11 

Prueba de asociación entre la variable indagación científica y el aprendizaje significativo 

   V1 

(Indagación 

científica) 

V2 

(Aprendizaje 

significativo) 
 V1 

(Indagación 

científica) 

Coef. de corr. 1,000 ,489** 
 Sig. (bil) . ,002 

Rho de 

Spearman 

  N  36  36  

V2 
(Aprendizaje 

significativo) 

Coef. de corr. ,489** 1,000 
 Sig. (bil) ,002 . 
 N 36 36 

 
 

De la tabla 11, se estima la probabilidad estadística de 0.002 siendo menor a un nivel 

de significancia al 0.05; de tal forma, se toma la decisión de rechazar la hipótesis nula. Por 
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lo que existe evidencia estadística suficiente para concluir que existe relación entre el la 

indagación científica y el aprendizaje significativo en los estudiantes de la Institución 

Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. Además, se observa una correlación moderada 

positiva (0.489) entre la indagación científica y el aprendizaje significativo. 

 
Contrastación De Hipótesis especifica 1 

H0: No existe relación positiva entre la dimensión Problematizar situaciones y el 

aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de 

Trujillo 2023. 

H1: Existe relación positiva entre la dimensión Problematizar situaciones y el 

aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de 

Trujillo 2023. 

Prueba de Normalidad 

Para el test de hipótesis de normalidad, se empleó la prueba de Kolmogórov-Smirnov, 

el cual plantea como hipótesis lo siguiente: 

H0: Los residuos tienen distribución normal. 

H1: Los residuos tienen distribución normal. 

 

Tabla 12 

Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov. 

Test de normalidad    

Kolmogorov-Smirnova 

 Estadístico gl Sig. 

D1 (Dimensión Problematizar 

situaciones) 

 

,436 
 

36 
 

,000 

V2 (Aprendizaje significativo) ,284 36 ,000 

 
De la tabla 12, se observa que, la dimensión problematizar situaciones y el 

aprendizaje significativo, tiene una probabilidad estadística es de 0.000 siendo menor al 

nivel de significancia 0.05; se toma la decisión de rechazar la hipótesis nula; por lo que, se 

tiene evidencia estadística suficiente para concluir que los residuos no siguen una 

distribución normal. Por lo tanto, la prueba rho de spearman es el adecuado para medir el 

grado de asociación y analizar la influencia en nuestras variables de estudio. 
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Estadístico de contraste correlacional 

Con el test de asociación, se utilizó la prueba estadística Rho de Spearman, el cual se muestra 

en la siguiente tabla: 

 
Tabla 13 

Prueba de asociación entre la dimensión problematizar situaciones y el aprendizaje 

significativo 

   D1 (Dimensión 

Problematizar 

situaciones) 

V2 

(Aprendizaje 

significativo) 
 D1 (Dimensión 

Problematizar 
situaciones)    

Coef. de corr. 1,000 ,444** 
 Sig. (bil) . ,007 

Rho de 

Spearman 

N  36  36  

V2 
(Aprendizaje 

significativo) 

Coef. de corr. ,444** 1,000 
 Sig. (bil) ,007 . 
 N 36 36 

 
De la tabla 13, se estima la probabilidad estadística de 0.007 siendo menor a un nivel 

de significancia al 0.05; de tal forma, se toma la decisión de rechazar la hipótesis nula. Por 

lo que existe evidencia estadística suficiente para concluir que existe relación entre la 

dimensión problematizar situaciones y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. Además, se observa una correlación 

moderada positiva (0.444) entre la dimensión problematizar situaciones y el aprendizaje 

significativo. 

 
Contrastación De Hipótesis especifica 2 

H0: No existe relación positiva entre la dimensión diseñar estrategias y el aprendizaje 

significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. 

H1: Existe relación positiva entre la dimensión diseñar estrategias y el aprendizaje 

significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. 

Prueba de Normalidad 

Para el test de hipótesis de normalidad, se empleó la prueba de Kolmogórov-Smirnov, 

el cual plantea como hipótesis lo siguiente: 

H0: Los residuos tienen distribución normal. 

H1: Los residuos tienen distribución normal. 
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Tabla 14 

Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov. 

Test de normalidad    

Kolmogorov-Smirnova 

 Estadístico gl Sig. 

D2 (Dimensión diseñar estrategias) ,428 36 ,000 

V2 (Aprendizaje significativo) ,284 36 ,000 

 
De la tabla 14, se observa que, la dimensión diseñar estrategias y el aprendizaje 

significativo, tiene una probabilidad estadística es de 0.000 siendo menor al nivel de 

significancia 0.05; se toma la decisión de rechazar la hipótesis nula; por lo que, se tiene 

evidencia estadística suficiente para concluir que los residuos no siguen una distribución 

normal. Por lo tanto, la prueba rho de spearman es el adecuado para medir el grado de 

asociación y analizar la influencia en nuestras variables de estudio. 

 
Estadístico de contraste correlacional 

 
 

Con el test de asociación, se utilizó la prueba estadística Rho de Spearman, el cual se muestra 

en la siguiente tabla: 

 
Tabla 15 

Prueba de asociación entre la dimensión diseñar estrategias y el aprendizaje significativo. 

   D2 (Dimensión 

diseñar 

estrategias) 

V2 

(Aprendizaje 

significativo) 
 D2 (Dimensión 

diseñar 
estrategias)    

Coef. de corr. 1,000 ,487** 
 Sig. (bil) . ,003 

Rho de 

Spearman 

N  36  36  

V2 
(Aprendizaje 

significativo) 

Coef. de corr. ,487** 1,000 
 Sig. (bil) ,003 . 
 N 36 36 

 
De la tabla 15, se estima la probabilidad estadística de 0.003 siendo menor a un nivel 

de significancia al 0.05; de tal forma, se toma la decisión de rechazar la hipótesis nula. Por 

lo que existe evidencia estadística suficiente para concluir que existe relación entre la 

dimensión diseñar estrategias y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. Además, se observa una correlación 
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moderada positiva (0.487) entre la dimensión diseñar estrategias y el aprendizaje 

significativo. 

 
Contrastación De Hipótesis especifica 3 

H0: No existe relación positiva entre la dimensión generar y registrar datos y el 

aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de 

Trujillo 2023. 

H1: Existe relación positiva entre la dimensión generar y registrar datos y el 

aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de 

Trujillo 2023. 

Prueba de Normalidad 

Para el test de hipótesis de normalidad, se empleó la prueba de Kolmogórov-Smirnov, 

el cual plantea como hipótesis lo siguiente: 

H0: Los residuos tienen distribución normal. 

H1: Los residuos tienen distribución normal. 

 

 
Tabla 16 

Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov. 

Test de normalidad    

Kolmogorov-Smirnova 

 Estadístico gl Sig. 

D3 (Dimensión generar y registrar 

datos) 

 

,438 
 

36 
 

,000 

V2 (Aprendizaje significativo) ,284 36 ,000 

 
 

De la tabla 16, se observa que, la dimensión generar y registrar datos y el aprendizaje 

significativo, tiene una probabilidad estadística es de 0.000 siendo menor al nivel de 

significancia 0.05; se toma la decisión de rechazar la hipótesis nula; por lo que, se tiene 

evidencia estadística suficiente para concluir que los residuos no siguen una distribución 

normal. Por lo tanto, la prueba rho de spearman es el adecuado para medir el grado de 

asociación y analizar la influencia en nuestras variables de estudio. 

Estadístico de contraste correlacional 
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Con el test de asociación, se utilizó la prueba estadística Rho de Spearman, el cual se muestra 

en la siguiente tabla: 

 
Tabla 17 

Prueba de asociación entre la dimensión generar y registrar datos y el aprendizaje 

significativo. 

   D3 (Dimensión 

generar y 

registrar datos) 

V2 

(Aprendizaje 

significativo) 
 D3 (Dimensión 

generar y 

registrar 
datos)    

Coef. de corr. 1,000 ,509** 

 Sig. (bil) . ,002 

Rho de 

Spearman 

N 36 36 

V2 

(Aprendizaje 

significativo) 

Coef. de corr. ,509** 1,000 
 Sig. (bil) ,002 . 
 N 36 36 

 
De la tabla 17, se estima la probabilidad estadística de 0.002 siendo menor a un nivel 

de significancia al 0.05; de tal forma, se toma la decisión de rechazar la hipótesis nula. Por 

lo que existe evidencia estadística suficiente para concluir que existe relación entre la 

dimensión generar y registrar datos y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. Además, se observa una correlación 

moderada positiva (0.509) entre la dimensión generar y registrar datos y el aprendizaje 

significativo. 

 
Contrastación De Hipótesis especifica 4 

H0: No existe relación positiva entre la dimensión Analizar datos e información y el 

aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de 

Trujillo 2023. 

H1: Existe relación positiva entre la dimensión Analizar datos e información y el 

aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de 

Trujillo 2023. 

Prueba de Normalidad 

Para el test de hipótesis de normalidad, se empleó la prueba de Kolmogórov-Smirnov, 

el cual plantea como hipótesis lo siguiente: 

H0: Los residuos tienen distribución normal. 
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H1: Los residuos tienen distribución normal. 

 
 

Tabla 18 

Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov. 

Test de normalidad    

Kolmogorov-Smirnova 

 Estadístico gl Sig. 

D4 (Analizar datos e información) ,414 36 ,000 

V2 (Aprendizaje significativo) ,284 36 ,000 

 
De la tabla 18, se observa que, la dimensión analizar datos e información y el 

aprendizaje significativo, tiene una probabilidad estadística es de 0.000 siendo menor al 

nivel de significancia 0.05; se toma la decisión de rechazar la hipótesis nula; por lo que, se 

tiene evidencia estadística suficiente para concluir que los residuos no siguen una 

distribución normal. Por lo tanto, la prueba rho de spearman es el adecuado para medir el 

grado de asociación y analizar la influencia en nuestras variables de estudio. 

 
Estadístico de contraste correlacional 

 
 

Con el test de asociación, se utilizó la prueba estadística Rho de Spearman, el cual se muestra 

en la siguiente tabla: 

 
Tabla 19 

Prueba de asociación entre la dimensión analizar datos e información y el aprendizaje 

significativo. 

   D4 (Dimensión 

analizar datos e 

información) 

V2 

(Aprendizaje 

significativo) 
 D4 (Dimensión 

analizar datos e 
información) 

Coef. de corr. 1,000 ,466** 
 Sig. (bil) . ,004 

Rho de 

Spearman 

  N  36  36  

V2 (Aprendizaje 

significativo) 

Coef. de corr. ,466** 1,000 
 Sig. (bil) ,004 . 
 N 36 36 

 
 

De la tabla 19, se estima la probabilidad estadística de 0.004 siendo menor a un nivel 

de significancia al 0.05; de tal forma, se toma la decisión de rechazar la hipótesis nula. Por 



48  

lo que existe evidencia estadística para concluir que existe relación entre la dimensión 

analizar datos e información y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la IE N° 

81001 de Trujillo 2023. Además, se observa una correlación moderada positiva (0.466) entre 

la dimensión analizar datos e información y el aprendizaje significativo. 

 
Contrastación De Hipótesis especifica 5 

H0: No existe relación positiva entre la dimensión evaluar y comunicar el proceso y 

los resultados y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución 

Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. 

H1: Existe relación positiva entre la dimensión evaluar y comunicar el proceso y los 

resultados y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución Educativa 

N° 81001 de Trujillo 2023. 

Prueba de Normalidad 

Para el test de hipótesis de normalidad, se empleó la prueba de Kolmogórov-Smirnov, 

el cual plantea como hipótesis lo siguiente: 

H0: Los residuos tienen distribución normal. 

H1: Los residuos tienen distribución normal. 

 
 

Tabla 20 

Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov. 

Test de normalidad    

Kolmogorov-Smirnova 

 Estadístico gl Sig. 

D5 (Evaluar y comunicar el proceso y 
los resultados) 

,286 36 ,000 

V2 (Aprendizaje significativo) ,284 36 ,000 

 
De la tabla 20, se observa que, la dimensión cinco y los resultados y el aprendizaje 

significativo, tiene una probabilidad estadística es de 0.000 siendo menor al nivel de 

significancia 0.05; se toma la decisión de rechazar la hipótesis nula; por lo que, se tiene 

evidencia estadística suficiente para concluir que los residuos no siguen una distribución 

normal. Por lo tanto, la prueba rho de spearman es el adecuado para medir el grado de 

asociación y analizar la influencia en nuestras variables de estudio. 
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Estadístico de contraste correlacional 

 
 

Con el test de asociación, se utilizó la prueba estadística Rho de Spearman, el cual se muestra 

en la siguiente tabla: 

 
Tabla 21 

Prueba de asociación entre la dimensión evaluar y comunicar el proceso y los resultados y 

el aprendizaje significativo. 

D5 (Dimensión evaluar 
y comunicar el proceso y 

los resultados) 

V2 
(Aprendizaje 
significativo) 

 D5 (Dimensión 
evaluar y comunicar 

el proceso y los 
resultados) 

Coef. de 
corr. 1,000 ,750** 

Rho 
de 
Spear 
man 

Sig. (bil) . ,000 
  N  36  36  

V2 (Aprendizaje 
significativo) 

Coef. de 
corr. ,750** 1,000 

 Sig. (bil) ,000 . 
  N 36 36 

 
 

De la tabla 21, se estima la probabilidad estadística de 0.000 siendo menor a un nivel 

de significancia al 0.05; de tal forma, se toma la decisión de rechazar la hipótesis nula. Por 

lo que existe evidencia estadística suficiente para concluir que existe relación entre la 

dimensión evaluar y comunicar el proceso y los resultados y el aprendizaje significativo de 

los estudiantes de la IE N° 81001 de Trujillo 2023. Además, se observa una correlación alta 

positiva (0.750) entre la dimensión evaluar y comunicar el proceso y los resultados y la 

variable aprendizaje significativo. 
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IV. DISCUSIÓN 

 

 
La indagación científica promueve la curiosidad, la exploración y el pensamiento 

crítico, lo que puede contribuir significativamente al aprendizaje de los estudiantes. 

Sustentado con la teoría de Contreras (2022), comenta que involucrarse con curiosidad, 

hacer preguntas, recopilar evidencia científica y matemática, probar hipótesis, hacer nuevas 

preguntas y encontrar formas de generar nueva evidencia son las formas en que se puede 

desarrollar el conocimiento académico en ciencia presentado como un método. 

Los hallazgos de estudio con respecto al objetivo general, demuestran que existe 

relación entre el la indagación científica y el aprendizaje significativo en los estudiantes de 

la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. Lo cual es coincidente con el estudio de 

Ipanaqué et al (2023), se encontró que la tasa de retención del aprendizaje de ciencias mejoró 

demostrando de tal forma que aplicar estrategias educativas fomenta la capacidad de realizar 

investigación científica desde edades tempranas, donde las sesiones consistentes y bien 

planificadas que utilizan métodos de indagación científica y apropiados conducen a un mejor 

aprendizaje significativo. Asimismo, como en el estudio de Ciprián (2019) demuestra la 

existencia de una asociación positiva de rs = 0.775 y significativa entre variables de los 

métodos de investigación científica y las variables centrales de aprendizaje. Así como, en el 

estudio de Hoyos (2020) demuestran que el modelo de gestión ha logrado mejorar 

significativamente, ocurriendo dichas mejoras en el 10% de los niveles de logro. 

En relación al objetivo específico número uno, se demostró la presencia de una 

relación positiva entre la dimensión Problematizar situaciones y el aprendizaje significativo 

de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. Respaldado por 

Barrios et al. (2021) donde la aplicación de esta estrategia no solo desarrolla habilidades y 

destrezas científicas en los estudiantes, sino que fomenta el cuestionamiento, la 

experimentación y el razonamiento para que los estudiantes puedan descubrir y comprender 

su conocimiento, haciéndose posible su aplicación a diversos fenómenos que ocurren en 

nuestro entorno. 

En relación al objetivo específico número dos, se demostró la presencia de una 

relación positiva entre la dimensión diseñar estrategias y el aprendizaje significativo de los 

estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. Reforzándolo con el 

aporte de Rentería (2023) donde el principal resultado es que la investigación como modelo 

educativo posibilita el desarrollo de habilidades relacionadas con el método científico, como 
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la síntesis, observación, comparación, análisis y establecimiento de relaciones entre 

variables que facilitan la construcción de nuevos conocimientos. Además, el aprendizaje 

significativo como resultado aplicar la investigación como modelo de enseñanza. Esto se 

debe a que se basa en la comprensión de conceptos en lugar de solo conceptos para explicar 

o resolver ciertos escenarios. 

En relación al objetivo específico número tres, se demostró la presencia de una 

relación positiva entre la dimensión generar y registrar datos y el aprendizaje significativo 

de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. Lo cual 

corresponde con el estudio de Díaz (2021) Los principales resultados mostraron una 

asociación entre las estrategias de aprendizaje y el desarrollo de habilidades de investigación 

científica en alumnos de 5º grado (el valor de chi cuadrado fue 64.696, valor de p = 0,000). 

Además, como habilidad de investigación científica más desarrollada por los alumnos es la 

identificación de problemas y formulación de hipótesis, la recopilación de información y, en 

menor medida, la prueba de hipótesis de investigación. 

En cuanto al objetivo específico número cuatro, se demostró la presencia de una 

relación positiva entre la dimensión Analizar datos e información y el aprendizaje 

significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. Lo 

cual es coincidente con el estudio de Giurescu (2022) Los hallazgos principales muestra la 

existencia de una correlación positiva significativa entre variables (rho=0,585). Además, 

hubo una asociación positiva significativa entre la participación dimensional en clase y las 

nuevas experiencias con rho = 0,580, y una correlación moderada entre la comprensión 

dimensional y las nuevas experiencias con rho = 0,352. Un caso similar para la evolución de 

la dimensión de evidencia y la asociación entre conocimientos nuevos y antiguos es 

rho=0,406. 

De la misma forma, del objetivo específico número cinco, se demostró la presencia 

de una relación positiva entre la dimensión evaluar y comunicar el proceso y los resultados 

y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de 

Trujillo 2023. Coinciden con el hallazgo de Mariños y Apolaya (2021) los hallazgos clave 

sugieren que la utilización de la investigación científica a modo de modelo de aprendizaje 

de las ciencias puede alentar a los alumnos a aprender el método científico. A través de la 

integración de métodos teóricos y empíricos, el aprendizaje con base en la investigación 

científica permite el progreso de habilidades y actitudes que conducen al avance académico 

de los estudiantes y crear un ambiente de gran apoyo con aprendizaje significativo. 
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Asimismo, como Vila (2021) demuestra que los estudiantes del grupo experimental se 

beneficiaron al aplicar la estrategia didáctica de la investigación científica y mejoraron 

significativamente su nivel académico en ciencia y tecnología hasta 13,13 puntos (43,8%). 

Finalmente, los estudiantes presentaron limitantes como la falta de familiaridad con 

los procesos de investigación afectando su participación activa; debido que no han tenido 

experiencias previas en la indagación científica se sienten intimidados o inseguros al 

enfrentarse a este enfoque. Además la disponibilidad de recursos, como equipos de 

laboratorio, materiales especializados o acceso a tecnología, restringiendo así las 

posibilidades de los estudiantes para realizar investigaciones completas y variadas. 

Sin embargo, se encontraron algunas fortalezas, la indagación científica despertó la 

curiosidad en los estudiantes para explorar, hacer preguntas y descubrir, lo que contribuye 

al aprendizaje significativo. Además los estudiantes se encontraron motivados 

intrínsecamente presentando  un interés genuino en temas de estudio. Por lo tanto, es 

fundamental que los educadores proporcionen un entorno de apoyo, orientación diseñando 

estrategias pedagógicas que motiven y fomenten la participación activa de los estudiantes en 

la indagación científica. 
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V. CONCLUSIONES 

 

 
La indagación científica se alinea con varias teorías del aprendizaje que enfatizan la 

importancia de la participación activa, la construcción del conocimiento, la relevancia 

contextual, la motivación intrínseca y la conexión con el conocimiento previo. Al 

proporcionar a los estudiantes la oportunidad de explorar, descubrir y reflexionar sobre 

conceptos científicos de manera práctica y significativa, la información científica puede 

contribuir de manera sustancial al aprendizaje significativo de los estudiantes. Por tanto, el 

estudio presenta las siguientes conclusiones. 

Respecto al objetivo general, se demostró que existe relación moderada positiva (rho 

0.489) entre el la indagación científica y el aprendizaje significativo en los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. 

En proporción al objetivo específico número uno, se verificó que existe relación 

moderada positiva (rho 0.444) entre la dimensión problematizar situaciones y el aprendizaje 

significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. 

Del objetivo específico número dos, se verificó que existe relación moderada positiva 

(rho 0.487) entre la dimensión diseñar estrategias y el aprendizaje significativo de los 

estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. 

Referente al objetivo específico número tres, se verificó que existe relación 

moderada positiva (rho 0.509) entre la dimensión generar y registrar datos y el aprendizaje 

significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023. 

Referente al objetivo específico número cuatro, se verificó que existe relación 

moderada positiva (rho 0.466) entre la dimensión analizar datos e información y el 

aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 

2023. 

Respecto al objetivo específico número cinco, se verificó que existe relación alta 

positiva (rho 0.750) entre la dimensión evaluar y comunicar el proceso y los resultados y el 

aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 

2023. 
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VI. RECOMENDACIONES 

 

 
Se recomienda a los docentes de la institución educativa N° 81001 de Trujillo que 

fomenten un entorno propicio para la información científica, lo que promoverá un 

aprendizaje significativo y duradero en sus estudiantes, como las siguientes: 

Con respecto al hallazgo encontrado en los objetivos se recomienda promover la 

autonomía y la independencia ofreciendo a los estudiantes la libertad de explorar y tomar 

decisiones sobre sus investigaciones, fomenta la independencia en la formulación de 

preguntas y en el diseño de experimentos o actividades de investigación. Asimismo, 

estimular el pensamiento crítico y la resolución de problemas desarrollando habilidades de 

pensamiento crítico al animar a los estudiantes a analizar, cuestionar y evaluar evidencia 

científica. Anima la resolución de problemas y el razonamiento lógico. 

En relación al hallazgo de los objetivos específicos se recomienda a la I.E N° 81001 

de la ciudad de Trujillo, incentivar la reflexión y la metacognición animando a los 

estudiantes a reflexionar sobre su proceso de indagación, a identificar lo que han aprendido 

ya considerar cómo pueden aplicar ese conocimiento en el futuro. Así como, adaptar la 

evaluación al proceso de indagación considerando métodos de evaluación que reflejen el 

proceso de investigación y el aprendizaje significativo, como evaluaciones formativas, 

rúbricas y autoevaluaciones. 

Además, que la institución educativa N° 81001 de Trujillo gestione para contar con 

recursos y equipamiento necesarios para realizar investigaciones científicas. Implementando 

laboratorios bien equipados, material didáctico actualizado y acceso a tecnología. Por 

último, otorgar a docentes formación continua en metodologías de indagación científica, 

incluyendo desarrollar sus habilidades para guiar a los estudiantes en la formulación de 

preguntas, el diseño de experimentos y la interpretación de resultados. 
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ANEXOS 

ANEXO 1: Instrumentos de medición 

CUESTIONARIO DIRIGIDO A ESTUDIANTES DE LA 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA N° 81001 DE TRUJILLO 2023 

 
Objetivo: El presente cuestionario tiene como finalidad recabar información sobre la 

indagación científica y el aprendizaje significativo. Con fines de investigación el cuestionario, 

es anónimo y confidencial. Le agradezco por anticipado por su valiosa participación y 

colaboración. 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Edad:    

1.2. Genero:     

1.3. Grado y sección:    

II. INFORMACIÓN PARA EL ESTUDIO 

Instrucciones: Marca con un aspa (X) una sola alternativa que consideres que es la respuesta 

más cercana a la realidad. La escala de apreciación es el siguiente: 

 

Nunca Casi Nunca A veces Casi siempre Siempre 

1 2 3 4 5 

 
 

VARIABLE 1: Indagación Científica 

Dimensión 1: Problematizar situaciones Nunca 
Casi 

Nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 
Siempre 

01 
Me planteo preguntas que pueden ser inicio de 

investigación. 
1 2 3 4 5 

 
02 

Identifico las variables independientes, 

dependiente e intervinientes que serán objeto 

de estudio. 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

03 
Formulo hipótesis relacionando las variables de 

estudio. 
1 2 3 4 5 

Dimensión 2: Diseñar estrategias Nunca 
Casi 

Nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 
Siempre 

04 
Elaboro procedimientos para el estudio de las 

variables. 
1 2 3 4 5 

 
05 

Selecciono materiales, herramientas, equipos e 

instrumentos para el recojo de información de 

mi investigación científica. 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 
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06 

Selecciono herramientas informáticas de 

procesamiento de información para mi 

investigación científica. 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

Dimensión 3: Generar y registrar datos 
Nunca Casi 

Nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 

Siempre 

07 
Los datos obtenidos son resultado de los 

instrumentos de recolección de datos. 
1 2 3 4 5 

08 
Organizo la información usando tablas 

estadísticas. 
1 2 3 4 5 

09 
Empleo graficos estadísticos para representar 

los datos. 
1 2 3 4 5 

Dimensión 4: Analizar datos e información 
Nunca 

Casi 

Nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 
Siempre 

10 
Empleo fuentes científicas para contrastar los 

resultados de estudio. 
1 2 3 4 5 

11 
Explico   los   datos obtenidos a   partir   de 

evidencia científica. 
1 2 3 4 5 

12 
Contrasto las hipótesis de estudio a partir de los 

resultados obtenidos. 
1 2 3 4 5 

Dimensión 5: Evaluar y comunicar el proceso y 

los resultados 
Nunca 

Casi 

Nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 
Siempre 

13 
Identifico la causa de posibles errores durante 

la indagación científica. 
1 2 3 4 5 

14 
Sustento de manera oral las conclusiones 

empleando conocimientos científicos. 
1 2 3 4 5 

15 Planteo sugerencias tomando en cuenta los 

resultados del estudio. 

 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

VARIABLE 2: Aprendizaje Significativo 

Dimensión 1: Contenidos significativos Nunca 
Casi 

Nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 
Siempre 

16 
Participo de dinámicas para responder sobre 

mis experiencias previas. 
1 2 3 4 5 

17 
Respondo preguntas sobre mis experiencias en 

la sesión de clase. 
1 2 3 4 5 

 
18 

Realizo actividades en el aula utilizando lo 

aprendido para solucionar problemas 

cotidianos. 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

Dimensión 2: Motivación Nunca 
Casi 

Nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 
Siempre 
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19 

Entiendo los nuevos conocimientos porque son 

estructurados de acuerdo a conceptos acordes 

de mi edad. 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

20 
Empleo un lenguaje fluido para comunicar 

trabajos de investigación individuales. 
1 2 3 4 5 

 
21 

Intercambio ideas, opiniones de temas tratados 

en clase utilizando los nuevos conceptos 

aprendidos. 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

Dimensión 3: Aprendizaje funcional Nunca 
Casi 

Nunca 

A 

veces 

Casi 

siempre 
Siempre 

22 
Me siento motivado en clases para aprender 

nuevos conceptos. 
1 2 3 4 5 

23 
Participo activamente en clases cuando 

expongo situaciones significativas. 
1 2 3 4 5 

24 
Me esfuerzo por aprender más conceptos 

nuevos. 
1 2 3 4 5 

25 
Expreso los conceptos aprendidos en mi vida 

cotidiana. 
1 2 3 4 5 

Muchas Gracias por su valiosa participación y colaboración. 
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ANEXO 2: Ficha técnica 
 

Nombre Original del 

instrumento: 
Cuestionario de la variable Indagación científica 

 
Autor y año: 

Original: Contreras (2022) 

Adaptación: B Br. Sandro Daniel, Cruzado Iraita 

y Br. Lilian Arminda, Lárico Guzmán de Francia (2023) 

 

 

 

 
Objetivo del instrumento: 

Recopilar información sobre Indagación científica conformado por 

total de 15 preguntas las cuales son divididas por dimensiones: dimensión 1 

Problematizar situaciones con 3 ítems, dimensión 2 Diseñar estrategias con 

3 ítems, dimensión 3 Generar y registrar datos con 3 ítems, dimensión 4 

Analizar datos e información con 3 ítems, dimensión 5 Evaluar y comunicar 

el proceso y los resultados con 3 ítems. A una escala de Likert de respuesta: 

Siempre (5), Casi siempre (4), A veces (3), Casi nunca (2), Nunca (1). 

Usuarios: Estudiantes 

Forma de Administración o 

Modo de aplicación: 
Presencial 

Validez: 

(Presentar la constancia 

de validación de expertos) 

 
Presentado en el Anexo 5. 

 

 

 

 

 

 

 

Confiabilidad: 

(Presentar los resultados 

estadísticos) 

El nivel de fiabilidad del instrumento total es de 0.946, categorizado como 

excelente, es decir el instrumento es fiable y consistente. A continuación, se 

muestra la fiabilidad por dimensiones: 

 
Dimensiones Alfa de Cronbach 

Número de 

Elementos 

 

Problematizar situaciones 0.772 3  

Diseñar estrategias 0.741 3  

Generar y registrar datos 0.688 3  

Analizar datos e 

información 
0.633 3 

 

Evaluar y comunicar el 

proceso y los resultados 
0.691 3 

 

Instrumento Indagación 

científica 
0.946 15 
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Ficha técnica del Instrumento Aprendizaje Significativo 
 

 

 

Nombre Original del instrumento: Cuestionario de la variable Aprendizaje Significativo 

 
Autor y año: 

Original: Alarcón (2022) 

Adaptación: B Br. Sandro Daniel, Cruzado Iraita 

y Br. Lilian Arminda, Lárico Guzmán de Francia (2023) 

 

 

 
Objetivo del instrumento: 

Recopilar información sobre Aprendizaje Inclusivo conformado 

por total de 10 preguntas las cuales son divididas por dimensiones: 

dimensión 1 Aprendizaje de representaciones con 3 ítems, dimensión 2 

Aprendizaje de conceptos con 3 ítems, dimensión 3 Aprendizaje de 

proposiciones con 4 ítems. A una escala de Likert de respuesta: Siempre 

(5), Casi siempre (4), A veces (3), Casi nunca (2), Nunca (1). 

Usuarios: Estudiantes 

Forma de Administración o Modo 

de aplicación: 
Presencial 

Validez: 

(Presentar la constancia de 

validación de expertos) 

 
Presentado en el Anexo 5. 

 

 

 

 
 

Confiabilidad: 

(Presentar los resultados 

estadísticos) 

El nivel de fiabilidad del instrumento total es de 0.914, categorizado como 

excelente, es decir el instrumento es fiable y consistente. A continuación, 

se muestra la fiabilidad por dimensiones: 

 Dimensiones Alfa de 

Cronbach 

Número de 

Elementos 

 

Contenidos significativos 0.725 3  

Motivación 0.683 3  

Aprendizaje funcional 0.771 4  

Instrumento Aprendizaje 

significativo 
0.914 10 
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ANEXO 3: Operacionalización de variables 
 

 

 

Variable Definición conceptual 
Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores Ítems 

Instrumento / escala 

de medición 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

V1: 

Indagación 

científica 

 

 

 

 
 

Contreras (2022) refiere 

a la necesidad de que la 

gente común y los 

científicos expliquen su 

entorno utilizando 

métodos de 

investigación y 

experimentación para 

hacer plausibles teorías 

sobre hechos y 

fenómenos relevantes 

para la ciencia 

observable. 

 

 

 

 

 
 

Según Minedu (2016) 

a través del CNEB 

indica que para 

desarrollarse la 

indagación científica 

debemos de ejecutar 

capacidades, las cuales 

contribuyan a 

fortalecer la 

competencia de 

indagación. 

 

Problematizar 

situaciones 

Plantea interrogantes sobre 

fenómenos que se desarrollan 

y/o producen a su alrededor, 

y formular respuestas 

tentativas ante un hecho. 

 

1-2 

3 

C
u
es

ti
o
n
ar

io
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
•Siempre (5) 

•Casi siempre 

(4) 

•A veces (3) 

•Casi nunca (2) 

•Nunca (1) 

 

 

Diseñar 

estrategias 

Plantea procedimientos que 

permitan la manipulación de 

la variable independiente que 

es la causa y selecciona 

materiales, herramientas para 

validar o no las hipótesis 

planteadas. 

 

 
4-5-6 

 

 
Generar y 

registrar 

datos 

Obtiene, registra y organiza 

datos que son resultado de su 

experimentación en relación 

a las variables y reducir el 

error absoluto, para ello 

empleamos instrumentos y 

técnicas. 

 

 

 
7-8-9 

Analizar 

datos e 

información 

Interpreta y contrasta sus 

resultados con otras fuentes 

10-11 

12 
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    que le servirán para formular 

sus conclusiones. 

   

Evaluar y 

comunicar el 

proceso y los 

resultados 

Comunica los resultados y las 

dificultades de la 

investigación y plantea 

conclusiones en relación a la 

pregunta de indagación. 

13- 

14-15 

 

 

 

 

 

 

 

 
V2: 

Aprendizaje 

significativo 

Según Segarra et al. 

(2023) señala que el 

aprendizaje significativo 

debe centrarse en ayudar 

a los estudiantes a 

comprender las 

habilidades cognitivas y 

socioemocionales y 

poder aplicarlas en 

situaciones de la vida 

real. 

Según Alarcón (2022) 

plantea  que    el 

aprendizaje 

significativo es   un 

conjunto complejo de 

interacción dentro de la 

estructura cognitiva de 

un alumno  que 

involucra al menos tres 

elementos:      el 

estudiante, el material 

de aprendizaje y el 

maestro que guía la 

construcción   del 

conocimiento. 

Contenidos 

significativos 

Se presenta con igualdad en 

significados o símbolos 

arbitrarios con los que se 

relaciona tales como un 

objeto, un evento o un 

concepto. 

16- 

17-18 

C
u
es

ti
o
n
ar

io
 

 
•Siempre (5) 

•Casi siempre 

(4) 

•A veces (3) 

•Casi nunca (2) 

•Nunca (1) Motivación Se define cuando el objeto, 

evento, situación se designa a 

través de símbolos o signos. 

19- 

20-21 

Aprendizaje 

Funcional 

Se logra interpretando el 

significado de las ideas 

expresadas como oraciones. 

22- 

23- 

24-25 
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ANEXO 4: Carta de presentación 
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ANEXO 5: Carta de autorización emitida por la entidad 
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ANEXO 6: Asentimiento informado 
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ANEXO 7: Matriz de consistencia 
 

 

 

Título: 
La indagación científica y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 2023 

Problema 

Problema General: 

¿Cuál es la relación entre la 

indagación científica y el 

aprendizaje significativo de 

los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023? 

 

Problemas específicos: 

 

a) ¿Cuál es la relación entre 

la dimensión 

Problematizar 

situaciones y el 

aprendizaje significativo 

de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023? 

b) ¿Cuál es la relación entre 

la dimensión diseñar 

estrategias y el 

aprendizaje significativo 

de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 
81001 de Trujillo 2023? 

Hipótesis 

Hipótesis General: 

Existe relación positiva entre 

la indagación científica y el 

aprendizaje significativo de 

los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023. 

 

Hipótesis específicas: 

 

a) Existe relación positiva 

entre la dimensión 

Problematizar 

situaciones  y el 

aprendizaje significativo 

de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023. 

b) Existe relación positiva 

entre la dimensión 

diseñar estrategias y el 

aprendizaje significativo 

de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 
81001 de Trujillo 2023. 

Objetivos 

Objetivo General: 

Determinar la relación entre la 

indagación científica y el 

aprendizaje significativo de 

los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023. 

 

Objetivos Específicos: 

 

a) Determinar la relación 

entre la dimensión 

Problematizar situaciones 

y el aprendizaje 

significativo de los 

estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023. 

b) Determinar la relación 

entre la dimensión diseñar 

estrategias y el aprendizaje 

significativo de los 

estudiantes de la 

Institución Educativa N° 
81001 de Trujillo 2023. 

Metodología            

Tipo de investigación: 

• Básica 

 

Método: 

Científico e hipotético-deductivo 

 

Diseño de investigación 

• No Experimental 

 

Unidad de análisis 

Los estudiantes del nivel secundaria de la 

Institución Educativa N° 81001 de Trujillo, 

2023. 

 

Población 

73 estudiantes del nivel secundaria de la 

Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 

2023 

 

Muestra: 

36 estudiantes del nivel secundaria de la 

Institución Educativa N° 81001 de Trujillo 

2023 
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c) ¿Cuál es la relación entre 

la dimensión generar y 

registrar datos y el 

aprendizaje significativo 

de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023? 

d) ¿Cuál es la relación entre 

la dimensión Analizar 

datos e información y el 

aprendizaje significativo 

de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023? 

e) ¿Cuál es la relación entre 

la dimensión evaluar y 

comunicar el proceso y 

los resultados y el 

aprendizaje significativo 

de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023? 

c) Existe relación positiva 

entre la dimensión 

generar y registrar datos y 

el aprendizaje 

significativo de los 

estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023. 

d) Existe relación positiva 

entre la dimensión 

Analizar datos e 

información y el 

aprendizaje significativo 

de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023. 

e) Existe relación positiva 

entre la dimensión 

evaluar y comunicar el 

proceso y los resultados y 

el aprendizaje 

significativo de los 

estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023. 

c) Determinar la relación 

entre la dimensión generar 

y registrar datos y el 

aprendizaje significativo 

de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023. 

d) Determinar la relación 

entre la dimensión 

Analizar datos e 

información y el 

aprendizaje significativo 

de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023. 

e) Determinar la relación 

entre la dimensión evaluar 

y comunicar el proceso y 

los resultados y el 

aprendizaje significativo 

de los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

81001 de Trujillo 2023. 

No probabilístico por conveniencia o 

intencional. 

 
 

Técnicas e instrumentos 

Técnica: Encuesta. 

Instrumento: Cuestionario 

 

Métodos de análisis de investigación: 

Estadística descriptiva e inferencial 

 

Enfoque 

- Cuantitativo 
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ANEXO 8: Validación De Expertos 
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ANEXO 9: Base De Datos 
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ANEXO 10: Prueba Piloto 

 

Tabla resumen del nivel de fiabilidad del instrumento Indagación Científica 
 
 

 

Dimensiones 

 

Alfa de Cronbach 

Número de 

 

Elementos 

Problematizar situaciones 0.772 3 

Diseñar estrategias 0.741 3 

Generar y registrar datos 0.688 3 

Analizar datos e información 0.633 3 

Evaluar y comunicar el proceso y 

 

los resultados 

 

0.691 
 

3 

Instrumento Indagación científica 0.946 15 

Nota: El nivel de fiabilidad del instrumento total es de 0.946, categorizado como excelente, 

es decir el instrumento es fiable y consistente. 

 

 
Tabla resumen del nivel de fiabilidad del instrumento Aprendizaje Significativo 

 
 

Dimensiones 

 

Alfa de Cronbach 

Número de 

 

Elementos 

Contenidos significativos 0.725 3 

Motivación 0.683 3 

Aprendizaje funcional 0.771 4 

Instrumento Aprendizaje 

 

significativo 

 

0.914 

 

10 

Nota: El nivel de fiabilidad del instrumento total es de 0.914, categorizado como excelente, 

es decir el instrumento es fiable y consistente. 
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ANEXO 11: Imagen del Porcentaje de Turnitin 

 

 


