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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo determinar la influencia del uso de los organizadores
graficos en el aprendizaje significativo del curso de teorias psicopedagodgicas contemporaneas
en las estudiantes del III ciclo de educacion inicial de la Universidad Catodlica de Trujillo

Benedicto X VI, en el afio 2019.

En el desarrollo del informe, se empled los métodos hipotético deductivo, buscando
formular y demostrar la hipotesis para generalizar resultados, el analitico sintético, para
requerir informaciones para llegar a conclusiones; el hermenéutico permiti6 verificar e
interpretar informacion. Se empled la técnica alfa de Cronbach, para la confiabilidad del

instrumento, para la comprobacion de hipdtesis se empled la prueba de rangos de Wilconxon.

Antes de aplicarse la propuesta, los estudiantes obtuvieron el nivel regular al obtener una
media de 2.6 puntos mientras que después, de aplicar dicha propuesta se obtuvo una media de

3.6 puntos correspondiéndoles un buen nivel de logro.

Como resultado se evidencia que el uso de los organizadores influye de manera significativa
al haberse registrado una diferencia de medias entre el pos test y el pre test de 6.8 puntos, una
eficiencia porcentual de 45.3 puntos a favor del pos test y haberse registrado z=-4.690 con
p=0.000003, se concluye que se aceptd la Hipotesis alterna indicando que los organizadores
graficos influyen en el aprendizaje significativo del curso de Teorias psicologicas

contemporaneas.

Palabras clave: organizadores graficos, aprendizaje significativo, teorias psicopedagogicas

contemporaneas.



ABSTRACT

The research aimed to determine the influence of the use of graphic organizers in the
significant learning of the course of contemporary psycho-pedagogical theories in the students
of the III cycle of initial education of the Catholic University of Trujillo Benedict X VI, in the
year 2019.

In the development of the report, the hypothetical deductive methods were used, seeking to
formulate and demonstrate the hypothesis to generalize results, the synthetic analytic, to require
information to reach conclusions; the hermeneutic allowed to verify and interpret information.
The Cronbach alpha technique was used, for the reliability of the instrument, the Wilconxon
range test was used for hypothesis testing.

Before applying the proposal, students obtained the regular level by obtaining an average
of 2.6 points while afterwards, applying said proposal, an average of 3.6 points was obtained,
corresponding to them a good level of achievement.

As aresult, it is evident that the use of the organizers has a significant influence on having
registered a difference in means between the post test and the pre-test of 6.8 points, a percentage
efficiency of 45.3 points in favor of the post test and having registered z = - 4,690 with p =
0.000003, it is concluded that the alternative hypothesis is accepted indicating that graphic
organizers influence the significant learning of the course of contemporary psychological

theories.

Keywords: graphic organizers, meaningful learning, contemporary psychopedagogical

theories.
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Capitulo I

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema de investigacion

La educacion en la Gltima década del siglo XX y las dos primeras décadas del siglo
XXI, ha sufrido cambios notables respecto a su estructura, organizacion y
financiamiento cuyo propoésito ha sido y es mejorar la calidad educativa con atencion
prioritaria en todos los niveles educativos. Asi, las tres grandes conferencias mundiales
sobre educacion para todos celebradas en Jomtien 1990, Dakar 2000 e Inche6n 2015
que fueron impulsadas por la UNESCO y otros organismos internacionales de
cooperacion, después del analisis de sus balances y problemas comunes reflejados en la
inequidad, la pobreza y el analfabetismo, han establecidos metas y objetivos alcanzables
en su marco de accion para que los gobiernos de los paises miembros, asuman los retos
y desafios para impulsar mejoras sustanciales via financiamiento y estrategias accesibles

que fortalezcan y garanticen mejores estandares de aprendizaje de sus estudiantes.

La declaracion mundial sobre la educacion superior en el siglo XXI: vision y accién
realizada en Paris en 1998, en su articulo 9. Respecto a métodos educativos innovadores:
pensamiento critico y creatividad, precisa que: se debe asumir un nuevo modelo de
ensefianza superior, que deberia estar centrado en el estudiante, lo cual exige, en la
mayor parte de los paises, reformas en profundidad y una politica de ampliacion del
acceso, para acoger a categorias de personas cada vez mas diversas, asi como una
renovacion de los contenidos, métodos, practicas y medios de transmision del saber, que
han de basarse en nuevos tipos de vinculos y de colaboracion con la comunidad y con

los mas amplios sectores de la sociedad.

En Latinoamérica, el III Congreso Regional de Educacion Superior, desarrollado en
Cordova Argentina el 2018, recomienda: Las instituciones de educacion Superior en
toda la region latinoamericana y del Caribe, deben comprometerse activamente con la
transformacion social, cultural, politica, artistica, econdmica y tecnologica que es hoy
imperiosa e indispensable. Debemos educar a los dirigentes del mafiana con conciencia

social y con vocacion de hermandad latinoamericana. Forjemos comunidades de trabajo

12



donde el anhelo de aprender y la construccion dialdgica y critica del saber entre docentes
y estudiantes sea la norma. Construyamos ambientes democraticos de aprendizaje,
donde se desenvuelvan las manifestaciones vitales de la personalidad y se expresen sin

limites las creaciones artisticas, cientificas y tecnologicas.

A partir de los afios comprendidos de 1980 hasta 1990, surge el término de
organizador grafico como un instrumento o técnica que permitia ensefiar a pensar de
Hernandez (1997) permitiendo en el campo educativo que se difundiera de manera
veloz, entendiéndose que los organizadores graficos como técnicas o métodos facilitaran
a los estudiantes y profesionales ordenar el pensamiento o conocimiento de modo
jerarquico ya sea en forma vertical u horizontal, con el uso de elipsis, conceptos, rectas,
palabras enlace, sub conceptos; como es el caso de Mapa Conceptual, de otro lado, a
manera de neuronas con ramificaciones, y sub ramificaciones empleando colores, como
el Mapa Mental y luego tenemos una recta horizontal, unida a una uve que termina con
otra recta horizontal, donde se observa lo conceptual, la metodologia, las preguntas
centrales, los acontecimientos como esta referido a la Uve de Gowin, entre otros

organizadores graficos.

Al respecto Ibaniez (2007) en su texto libro titulado la Pedagogia como Ciencia
puntualizo que los organizadores graficos son estructuras que brindan una
representacion visual para las ideas, y su relacion entre ellas de lo complejo a lo simple,
constituyendo una estructura coherente y sistematica, dando lugar a que contribuya a la

comprension y el desarrollo de la memoria racional y logica.

Los organizadores graficos por su naturaleza visual, ilustrativo, motivacional y
sistematico, para exponer un tema, se comportan como una excelente técnica, estrategia
o método para la comprension de un texto, separata, permitiendo fijar los conceptos
clave o ideas fuerza del autor en su obra, enriquece el vocabulario del lector, ademas
puede servir como guia o ruta de estudio resumiendo el texto por muy ampuloso que
resulte, proporcionando el recuerdo de datos e ir ordenado las ideas principales

generando un aprendizaje significativo.

13



Con relacion al modelo del constructivismo y la Teoria del aprendizaje significativo
de Ausubel (1983), la necesidad de un cambio de paradigma es hoy aceptada en los

sistemas educativos como una condicion para mejorar el resultado de los aprendizajes.

UNESCO (1999), el estudio aplicado en 18 paises de Latinoamérica pone una voz
de alarma a las autoridades educativas, con el fin de proponer alternativas de
mejoramiento de la calidad de la educacion atendiendo a variables que no han sido
tomadas en cuenta por los especialistas en la estructuracion de los curriculos actuales.
Con la sola excepcion de Cuba, el resto de los paises Latinoamericanos no ha logrado
entregar a sus escolares mas y mejores aprendizajes que les permitan superar los déficits
de calidad de la ensefianza y ofrecer perspectivas de real desarrollo personal y social
para sus habitantes, considerando el coémo lograr un mayor aprendizaje y que a la fecha

se viene padeciendo atin mas de este fendmeno.

Un aprendizaje se dice significativo cuando una nueva informacion (concepto, idea,
proposicidon) adquiere significados para el estudiante a través de una especie de anclaje
en aspectos relevantes de la estructura cognitiva preexistente del individuo, o sea en
conceptos, ideas, proposiciones ya existentes en su estructura de conocimientos (o de
significados) con determinado grado de claridad, estabilidad y diferenciacion, para su

facil comprension y exposicion si el caso lo requiere.

En el aprendizaje significativo hay una interaccion entre el nuevo conocimiento y el
ya existente, (conocimientos previos) en la cual ambos se modifican. En la medida en
que el conocimiento sirve de base para la atribucion de significados a la nueva
informacion, ¢l también se modifica, o sea, los conceptos van adquiriendo nuevos
significados, tornandose mas diferenciados, mas estables. La estructura cognitiva esta
constantemente reestructurdndose durante el aprendizaje significativo. El proceso es
dinamico, por tanto, el conocimiento va siendo construido. Este aprendizaje, segun Coll,
(1997) consiste en establecer jerarquias conceptuales que prescriben una secuencia
descendente a partir de los conceptos mas generales e inclusivos hasta llegar a los mas
especificos, pasando por los conceptos intermedios, pero de una forma armonica y
secuencial, brindando al estudiante una mayor experiencia intelectual permitiéndole un

mejor avance escolar basico o superior universitario.
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A partir de esta postura, el docente universitario tiene que disefiar, asi como organizar
experiencias educativas bajo el principio de centralidad que tiene el estudiante como
sujeto activo del aprendizaje; por tanto y cuanto, el mentor es el mediador entre el

estudiante y el contenido que éste debe de aprender en un tiempo y espacio determinado.

Por consiguiente, esta acciéon académica compromete al docente de asignatura a
reflexionar y revisar permanentemente su practica docente, a fin de detectar los factores
y estrategias mas relevantes que ha de emplear para fortalecer el aprendizaje

significativo, de todos los estudiantes en general.

Ante este hecho, en particular con el &nimo de trasuntar de manera mas sistematica
y con el empleo del método cientifico de modo general, para mejorar el quehacer
docente en el proceso de ensefianza aprendizaje del curso de Teorias Psicopedagogicas
Contemporaneas en el nivel de educacion Inicial en educacion superior, se expresa el

siguiente problema a investigar:

Las estudiantes del III ciclo del nivel de educacion inicial en la Universidad Catdlica
de Trujillo Benedicto X VI, provienen de distintas zonas geograficas de la provincia y la
region, en este sentido las condiciones de aprendizaje son distintas, las formas de
abordar los estudios también son variadas, aun cuando tiene ciertas dificultades en
aplicar estrategias de aprendizaje especialmente en los primeros ciclos de la vida
universitaria, por tanto los procesos cognitivos que emplean no son los favorables. Asi
lo reflejan las bajas calificaciones que muestran en sus dos primeros ciclos académicos

respecto a los dos procesos basicos de conceptos y procedimientos.

Para evitar que este problema de aprendizaje siga creciendo como amenaza de tener
bajas condiciones y niveles académicos insuficientes, asumimos un reto de intervenir
metodoldgicamente con una propuesta de estrategias como el uso de organizadores
graficos como herramienta de organizacion, analisis y comprension e informacion en la

asignatura especifica de Teorias Psicopedagdgicas Contemporaneas.

15



1.2. Formulacion del problema de investigacion
1.2.1. Problema general

(Como el uso de organizadores graficos mejora el aprendizaje significativo del

curso teorias psicopedagodgicas contemporaneas en estudiantes de educacion

inicial, Universidad Cato6lica Trujillo, en el afio 2019?

1.2.2. Problemas especificos

Pi: ¢Cual es el nivel de aprendizaje significativo de tipo representacional del curso
de teorias psicopedagdgicas contemporaneas en las estudiantes del III ciclo
de educacion inicial de la UCT Benedicto XVIen el afio 2019, antes y después
de hacer uso de los organizadores graficos?

P»: ¢ Cual es el nivel de aprendizaje significativo de tipo conceptual del curso de
teorias psicopedagdgicas contemporaneas en las estudiantes del III ciclo de
educacion inicial de la UCT Benedicto XVI en el ano 2019, antes y después
de hacer uso de los organizadores graficos?

P3: (Cual es el nivel de aprendizaje significativo de tipo proposicional del curso
de teorias psicopedagogicas contemporaneas en las estudiantes del III ciclo
de educacion inicial de la UCT Benedicto XVIen el afio 2019, antes y después
de hacer uso de los organizadores graficos?

P4: (Qué diferencias existen entre las puntuaciones antes y después en las
dimensiones: representacional, conceptual y proposicional del aprendizaje
significativo en las estudiantes participantes de la experiencia?

1.3. Formulacion de objetivos
1.3.1 Objetivo general
Determinar la influencia del uso de los organizadores graficos en el aprendizaje
significativo del curso de teorias psicopedagdgicas contemporaneas en las
estudiantes del III ciclo de educacion inicial de la Universidad Catolica de
Trujillo Benedicto X VI, en el afio 2019.
1.3.2 Objetivos especificos

a. Determinar el nivel de aprendizaje significativo de tipo representacional del
curso de teorias psicopedagdgicas contemporaneas en las estudiantes del I11
ciclo de educacion inicial de la UCT Benedicto XVI en el afio 2019, antes y

después de hacer uso de los organizadores graficos.
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b. Determinar el nivel de aprendizaje significativo de tipo conceptual del curso de
teorias psicopedagdgicas contemporaneas en las estudiantes del III ciclo de
educacion inicial de la UCT Benedicto XVI en el afio 2019, antes y después de
hacer uso de los organizadores graficos.

c. Determinar el nivel de aprendizaje significativo de tipo proposicional del curso
de teorias psicopedagogicas contemporaneas en las estudiantes del III ciclo de
educacion inicial de la UCT Benedicto XVIen el afio 2019, antes y después de
hacer uso de los organizadores graficos.

d. Determinar las diferencias entre las puntuaciones antes y después en las
dimensiones: representaciones, conceptos y proposiciones del aprendizaje

significativo en las estudiantes participantes de la experiencia.

1.4. Justificacion de la investigacion

a.

Tedrica

La investigacion tuvo sus fundamentos en la Teoria del aprendizaje significativo
planteado por Ausubel (1983), que precisa: promover aprendizajes Utiles para ser
utilizados en espacios diferentes y no solos aquellos creados en el aula de clase,
produciendo conocimientos estables y duraderos. De otro lado, Buzan (1996), nos
dice los mapas mentales son una técnica grafica que se puede aplicar a todos los
aspectos de la vida para mejorar el aprendizaje y el pensamiento. Con respecto a la
teoria de los esquemas Rumelhart (1982), expresa que es la representacion de
conceptos genéricos en la memoria y conocimientos diferentes en diversos niveles
de abstraccion.
Practica

La puesta en marcha del empleo de los organizadores graficos permitié una
mayor organizacion de la informacion, desarrolld la capacidad de sintesis de
innovacion, de razonamiento, de igual forma, con el uso de estas técnicas las
estudiantes alcanzaron mayores niveles en cuanto al aprendizaje significativo; es
decir el aprendizaje de representaciones, de conceptos y de proposiciones
convirtiéndolas en estudiantes de calidad, en esta casa superior de estudios;
favoreciendo la creatividad e inventiva para un aprendizaje mas completo,
estimulando aun mas a las discentes de educacion superior universitaria y en el
desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje convirtiéndolas en un ente

dinamico, proactivo, elevando su calidad de futura profesional con un pensamiento
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d.

complejo con el desarrollo de sus habilidades de orden superior para mostrarlo en
su practica docente con sus estudiantes.
Metodologica

Se propuso un conjunto de actividades para que las futuras docentes de inicial
utilicen los organizadores graficos en sus aulas considerando que hoy en dia se le
pide al docente que use técnicas pedagogicas en el desarrollo de sus sesiones de
aprendizaje, conducentes a elevar la calidad del aprendizaje significativo en
beneficio de los estudiantes de educacion inicial, por lo que el presente trabajo

desarrollado fortaleci6 tal exigencia educacional.

Asi mismo, los resultados de esta investigacion contribuyeron de manera
sustancial al manejo de modo pedagodgico de los organizadores graficos en la
adquisicion de conocimientos del curso de teorias psicopedagdgicas
contemporaneas, como parte de su formacion profesional en la especialidad de
educacidn inicial y que les sirvio de base cuando realizaron su practica docente.
Pedagogica

Los procesos didacticos que se desarrollaron en la experiencia, permitié cumplir
con las exigencias del trabajo de investigacion de caracter pre experimental para ser
ejecutado con las estudiantes del III ciclo de educacion inicial de la Universidad
Catolica de Trujillo Benedicto XVI, consiguiendo con ello, brindarles las
herramientas pedagdgicas mas convenientes a través de los organizadores graficos
para lograr la construccion de su aprendizaje significativo, en lo referente al curso

de teorias psicopedagdgicas contemporaneas, resultando mas provechosas.
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Capitulo 1T

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion
Las experiencias realizadas por investigadores en los ultimos tiempos sobre las
variables de estudio, se han seleccionado los siguientes trabajos empiricos:
a. Trabajos de contexto internacional
Rivas (2013), en su tesis de Maestria de la Universidad de Ecuador “Utilizacion
de los organizadores grdficos como herramienta evaluadora del aprendizaje
significativo de los estudiantes de la escuela de desarrollo integral agropecuario de
la Universidad Politécnica Estatal del Carchi”. El trabajo propuso a los
organizadores graficos como estrategia para mejorar la comprension en el
aprendizaje significativo de los estudiantes. Tuvo como metodologia encuestas a
estudiantes y docentes. Su muestra 64 estudiantes y 13 docentes. Conclusion se
percibe la influencia de los organizadores graficos en el aprendizaje significativo de

los estudiantes.

Muifioz (2013) en su Tesis de Doctorado de la Universidad de Cérdova-Argentina
“Los Mapas mentales como técnica para integrar y potenciar el aprendizaje
holistico en la formacion inicial de maestros/as”’. Tuvo como objetivo el uso de mapa
mental en la elaboracion del conocimiento. Su muestra fue de 140 estudiantes de
nivel superior que cursaban el segundo curso de magisterio en primaria. Como
instrumento se us6 un cuestionario de reflexion. Su método fue cualitativo.
Conclusion: consideraron que los mapas mentales contribuyen en el desarrollo de la
persona y en la construccion del pensamiento.

b. Trabajos de contexto nacional

Huamén (2015), en su tesis de Doctorado “La aplicacion de organizadores
graficos y su efecto en el logro de la comprension lectora de textos expositivos en
estudiantes del I ciclo de la facultad de ciencias de la Universidad Nacional de
Educacion Enrigue Guzman y Valle la Cantuta”. El objetivo fue comprobar que los
organizadores graficos (mapa conceptual, mapa semantico y mapa mental) lograron

la comprension lectora. enfoque cuantitativo, método hipotético deductivo, tipo
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experimental, disefio cuasi experimental. Poblacion 157 estudiantes, su muestra 38,
como instrumento prueba de comprension lectora. Concluye la aplicacion de

organizadores graficos tiene efectos significativos en la comprension lectora.

Asenjo (2016), en su tesis de maestria de la Universidad Tecnologica de Pert
“Influencia de los mapas conceptuales en los niveles de comprension lectora de los
estudiantes del primer ciclo del instituto superior IDAT semestre 2013-1", sefial6 que
la presente tesis tiene como objetivo general evaluar la influencia de la aplicacion de
los mapas conceptuales en la comprension lectora. La hipotesis demuestra que la
aplicacion de los mapas conceptuales mejora de manera significativa los niveles de
comprension lectora en los estudiantes del I ciclo del instituto superior tecnolégico
IDAT semestre 2013-1. Se empledé como método el experimental, debido a que los
estudiantes tuvieron que utilizar los mapas conceptuales a fin de mejorar su
comprension lectora.

c¢. Trabajos del contexto local

Aramburu (2015) en su tesis “Organizadores Visuales como facilitadores del
aprendizaje del curso de biomateriales en los alumnos del Il ciclo de la Escuela de
Estomatologia de la Universidad Antenor Orrego. Trujillo — 2014, determind que
existe diferencia en el rendimiento académico entre alumnos del curso de
Biomateriales, que conformaron la poblacion de 80, la muestra 40 estudiantes, El
tipo y nivel es experimental, Prospectiva, Longitudinal, aplicada, libre y

comparativa. El instrumento prueba de conocimientos.

Villanueva (2017) en su tesis de maestria de la Universidad César Vallejo
titulada: “Uso de organizadores visuales y la compresion lectora en estudiantes de
optometria de la Universidad Nacional Federico Villarreal de Lima
Metropolitana”, concluye que si existe relacion entre los organizadores visuales y
la comprension lectora en dichos estudiantes. El estudio fue hipotético deductivo y
Basico, enfoque Cuantitativo, diseio No Experimental, nivel Correlacional,
Transversal, Prospectiva y Observacional. Utilizandose el muestreo censal del 100%
de la poblacion, 70 estudiantes La técnica de recoleccion de datos fue la encuesta.

El instrumento fue el cuestionario.
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2.2. Bases tedrico cientificas relacionadas con el aprendizaje
Para una mejor comprension del estudio a continuacion se llevara a cabo el analisis
minucioso de los diferentes términos empleados a lo largo de todo el proceso de
investigacion.

2.2.1.Teoria del aprendizaje significativo
Ausubel (1983), planted el marco para el disefio de instrumentos meta
cognitivos que permiten conocer toda la organizacion de la estructura cognitiva
del estudiante, permitiendo una mejor y mayor conduccion del trabajo pedagdgico
del mentor, no viéndose como una simple labor que deba desarrollarse con mentes
en blanco, o que simplemente el quehacer didactico se inicie de cero, esto no es
asi, debido a que el sujeto de la educacion portan una serie de experiencias e
informaciones que repercuten en su aprendizaje siendo beneficioso en su

formacion.

El autor precisa que el aprendizaje para el salon de clases puede ser situado a
lo largo de dos dimensiones independientes: dimension repeticion-significativo y

la dimension recepcion-descubrimiento.

La dimension repeticion-significativo, suministra los datos al individuo que se
caracterizan por ser potencialmente significativos y con posibilidad de ser
comprendidos y asociados activamente con conocimiento preexistente durante el
proceso de aprendizaje, de este modo el sujeto hace uso de sus conocimientos
previos para luego irlos asociando con un nuevo conocimiento de su interés,

permitiéndole resolver problemas que se le presenten.

La dimensioén recepcion-descubrimiento, son dos tipos distintos de procesos,
como bien se ha dicho, en uno se proporciona todo el material para que sea fijado
por el individuo y en el otro, el estudiante es quien debe tomar la iniciativa para
estar en contacto con la informacion. El aprendizaje por descubrimiento es muy

utilizado en la resolucion de problemas diarios.

21



2.2.2.Tipos de aprendizaje significativo
Es fundamental reiterar que el aprendizaje significativo no es la simple
conexion de la informacidén nueva con la que ya existe sino es la estructura
cognoscitiva del que va a aprender, porque el aprendizaje significativo involucra

la modificacion, asi como la evolucion de la nueva informacion.

Para Ausubel se dan tres tipos de aprendizaje significativo que son de
representaciones, de conceptos y de proposiciones, detallando tenemos:
a. Aprendizaje de representaciones
Es el aprendizaje més elemental del cual dependen los demas tipos de
aprendizaje, este consiste en la atribucion de significados a determinados
simbolos, este hecho ocurre cuando se igualan en significados simbolos
arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el

alumno cualquier significado al que sus referentes aludan.

Este tipo de aprendizaje se presenta generalmente en los nifios, por ejemplo
el aprendizaje de la palabra pelota, ocurre cuando el significado de esa palabra
pasa a representar o se convierte en equivalente para la pelota que el niflo esta
percibiendo en ese momento, en tanto significan la misma cosa para ¢l, no se
trata de una simple asociacion entre el simbolo y el objeto sino que el nifo los
relaciona de manera relativamente sustantiva y no arbitraria, como una
equivalencia representacional con los contenidos relevantes existentes en su
estructura cognitiva.

b. Aprendizaje de conceptos

Los conceptos se adquieren en torno a la experiencia directa, en sucesivas
etapas de formulacion y prueba de hipotesis; a partir del ejemplo anterior se
puede concluir que el nifio adquiere el significado genérico de la palabra
pelota, ese simbolo sirve también como significante para el concepto cultural
pelota, en este caso se establece una equivalencia entre el simbolo y sus
atributos de criterios comunes. Es por esta razén que los nifios aprendan el
concepto de pelota, por la continuidad de encuentros con la pelota al igual que

la de otros parvulos.
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c. Aprendizaje de proposiciones

Este tipo de aprendizaje implica la combinacion y relacion de diversas
palabras, donde cada una de las cuales componen un referente unitario,
posteriormente estos se combinan de manera que la idea resultante es mas que
la simple suma de los significados de las palabras componentes individuales
produciéndose un nuevo significado que es asimilado a la estructura cognitiva.
Vale decir, que una proposicion potencialmente significativa expresadas de
modo verbal como una declaraciéon que muestra significado denotativo y
connotativo de todos los conceptos involucrados, este interactiia con las ideas
relevantes ya establecidas en la estructura cognitiva y de esa integracion parte

los significados de una nueva proposicion.

2.2.3. Procesos de construccion del aprendizaje significativo

Ausubel (1983), precisa que en todo proceso constructivo del aprendizaje

significativo, el aprendiz pasa por cuatro procesos categdricos que responde a

factores internos y externos del estudiante, estos procesos o categorias son:

intrapersonal, situacional, cognoscitivo y afectivo-social.

a.

La categoria intrapersonal

Se refiere a factores internos del estudiante. Como la estructura cognoscitiva,
los conocimientos previos, la disposicion, las motivaciones, la actitud, la
perseverancia, la capacidad intelectual, la aptitud escolar y la capacidad de
aprender que deriva de su inteligencia general y también de la personalidad y
ajuste personal, un clima favorable, asi como las emociones y sentimientos.
La categoria situacional

Se refiere a los factores externos como el método de ensefianza, el
ordenamiento y manejo de los materiales, los procesos pedagogicos, la logica
interna de contenido, secuencia de conceptos, velocidad y uso de apoyos
didacticos. Incluye el clima psicoldgico del aula, cooperacion y competencia, el
estrato social, segregacion racial y marginamiento cultural, el perfil
del profesor en funcién de sus conocimientos, competencias cognoscitivas,
conocimiento de la materia, competencia pedagogica, personal y actitudinal entre

otros.
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c. La categoria cognoscitiva
Constituyen los factores intelectuales objetivos, la estructura cognoscitiva
como procesos cognitivos superiores, procesos mentales, la disposicion con
respecto al desarrollo, la capacidad intelectual, la practica como aplicacion del
conocimiento, los materiales didécticos, las aptitudes y actitudes para asimilar,
codificar y procesar informacion.
d. La categoria afectivo-social
Esta referido a las condiciones internas y externas del estudiante, consiste en
las motivaciones, las actitudes, la personalidad, interacciones sociales, el cima
amical, condiciones socio-afectivas, trabajo en equipo, el trato favorable de los
pares y del docente, el interés y la satisfaccion que sienta por el tema o asunto a
tratar.
2.2.4 Teorias relacionadas con los organizadores graficos
a. Teoria de la codificacion dual
La teoria de codificacion dual propuesta por Paivio (1971), es una teoria que
intenta dar el mismo peso al procesamiento verbal y no verbal. La teoria de la
codificacion dual es una teoria cognitiva basada en la idea de que la formacion de

imagenes mentales ayuda en el aprendizaje.

Se entiende que los seres humanos tenemos dos caminos para la elaboracion de
la informacion, estos son los codigos verbales y no verbales. El lenguaje no solo
estd presente en el plano verbal, también nos ayuda a representar las realidades no

verbales.

Los codigos no verbales como las visuales codifican y procesan la informacion
mediante imagenes, mientras los cddigos verbales codifican y procesan la
informacion mediante imagenes ideas logicas, estos son subsistemas al ser
empleados ayudara a que la informacion resulte mas sencilla de retener y de
recordar.

b. Teoria de los esquemas

Esta teoria fue planteada por Rumelhart y Norman (1980), quienes sefialan que

en nuestra memoria contamos con redes de informacion, las cuales estan

constituidas por espacios o vacios que seran llenadas por informacion especifica,
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cuando un texto no contiene informacidn para estos espacios seran llenadas por
inferencias, el uso de los organizadores graficos podria ayudar a llenar estos
espacios al relacionar el conocimiento previo con el nuevo. Esta teoria pretende
explicar la forma como el aprendizaje previo interviene en la comprension, a su
vez, esta hipdtesis demuestra que existe la posibilidad de que puede darse mas de
una interpretacion sobre un texto lo cual podria estar influido por la edad, sexo,
creencia o el oficio del lector.
c. Teoria de la carga cognitiva

La teoria de la carga cognitiva se desarrollo en el siglo XX a partir de un estudio
de resolucion de problemas de Sweller (1980), quien nos indica que nuestra
capacidad de memoria de trabajo cuenta con una capacidad maxima en la cantidad
de informacion por procesar, cuando esta se excede en la cantidad de informacion
por procesar, cuando esta se excede el aprendizaje no se produce, por lo que si el
organizador grafico esta bien disefiado mas que seguro ayudard a reducir la carga
cognitiva lo que favorecera el aprendizaje.

2.2.5. Organizadores graficos

Los organizadores graficos componen técnicas didacticas con amplio margen
de divulgacion y uso frecuente en casi todos los espacios del quehacer humano.
Por la mitad de la segunda década del siglo XXI, su aplicabilidad ha traspasado
las aulas de educacidon basica como universitarias para tomar posicion como
representaciones visuales de una gama de informacion temética cientifica, tomado

de Hernandez y Garcia (1997).

Para Ausubel (1983) los organizadores previos deberian usarse también para
reactivar significados obliterados (es posible si el aprendizaje fue significativo),
para indagar en la estructura cognitiva (entendiéndose la estructura cognitiva,
como un proceso mental que los individuos utilizan para procesar y comprender
la informacidon. Se organiza la informacion para aprender y recordar), del
estudiante significados que existen pero que no estan usando durante algun tiempo
en el contexto de la materia de ensefianza y principalmente para establecer
relaciones entre ideas, proposiciones y conceptos ya existentes en la estructura
cognitiva (las estructuras cognitivas son parte integrante de la comprension y

memoria) y aquellos contenidos en el material de aprendizaje.
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2.2.6. Tipos de organizadores graficos
a. Mapa conceptual

Es una representacion grafica a manera de mapa, donde se colocan y se
relacionan conceptos en torno a un tema. Pimienta (2007) lo define como una
estrategia que permite representar diferentes conceptos y sus relaciones de
manera sencilla. El acomodo de los conceptos se realiza en orden jerarquico y
se unen a través de lineas y palabras de enlace que permiten explicar la relacion
entre ellos, para un mayor entendimiento. Mediante esta herramienta se

caracteriza, jerarquiza informacion por medio de enlaces con conectores.

El mapa conceptual fue desarrollado por Novak (1988), quien sefiala que es
una representacion grafica, relaciona conceptos de un tema, lo representa como
estrategia, método y recurso esquematico. El mapa conceptual estd basado en
la teoria del aprendizaje significativo del psicologo y pedagogo David Paul
Ausubel, personaje importante del constructivismo, quien planteé sobre los

conocimientos previos de los estudiantes.

De acuerdo aDiaz y Hernandez (2007)los mapas conceptuales se
estructuran a través de las relaciones entre conceptos, proposiciones y palabras
de enlace. El concepto es una clasificacion que hace referencia a objetos,
eventos o situaciones. Cada concepto se acompana de un descriptor, como un
sustantivo, adjetivo o pronombre. Una vez que se vinculan conceptos entre si,
se elaboran las proposiciones. Asi, una serie de proposiciones permite

desarrollar explicaciones conceptuales.

De acuerdo a Pimienta (2007) para elaborar un mapa conceptual se sigue
los siguientes pasos:
e Leer y comprender el texto.
e Localizar y subrayar las ideas o palabras mas importantes (palabras clave).
e Determinar la jerarquizacion de dichas palabras clave.
« Establecer las relaciones entre ellas.

« Unir los conceptos usando lineas rectas, curvas, quebradas, etc.
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o Utilizar correctamente la simbologia. A continuacién, se muestra la

elaboracion de un mapa conceptual.

[ Mapa Conceptual ]

€sjun

[ Esquema ]

Conformado

Lineas

Palabras
Claves

=N

Figura 1. Mapa conceptual senalando su estructura que la compone (Joseph

Novak 1988).

[ Conceptos ]

relacionante

b. Mapa mental
Los mapas mentales son creados a partir del cuestionamiento de Buzan,
(1996) acerca de como el cerebro aprende y la manera como retiene nueva
informacion en la memoria a largo plazo. Buzan identific6 en la carga académica
una problematica, el cerebro no retenia informacién nueva por gran cantidad
tiempo y debido a la cantidad de la misma, el cerebro sufria un desgaste frente

al proceso de aprendizaje, la creatividad, la solucion de problemas y el analisis.

Un mapa mental es un esquema estructurado que permite organizar y
relacionar sencillamente ideas y conceptos nuevos con aquellos que ya estan
incorporados en la estructura mental. Asi, el ser humano esté en la capacidad de
memorizar las nociones que €l considera de mayor importancia. Durante este
proceso, se excluye aquella informacion que no es necesaria, teniendo en cuenta
lo anterior, el estudiante tendré el poder de concentrarse en la informacion que

sea relevante, privilegiando el proceso de comprension de nueva informacion.
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(Como elaborar un Mapa Mental?

El mapa mental estd compuesto por una imagen central que es el tema a
desarrollar, de esta idea en el medio se desprenden subcategorias que son
representadas mediante ramificaciones las cuales tienen pequefios conceptos
acompafiados de una imagen, es decir, si el concepto es por ejemplo “reloj” este
deberd ser asociado a una imagen de un reloj que representa al mismo concepto,
de la misma manera, cualquier rama subordinada estara expuesta a hacer
conexion con otro subconcepto en relacion, es indispensable para cada concepto
se agregue la respectiva ilustracion pues los mapas mentales se caracterizan por
esto. Asimismo, los colores son de gran importancia, mientras mas sea colorido
el esquema mas atencion atraerd y sera facil para el aprendizaje. A continuacion,

se muestra un mapa mental como ilustracion.

3

5
.. I

Figura 2. Mapa Mental y su conformacion de como construirlo (Tony Buzan

1996).
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¢. Uve heuristica

Gowin (1981), creo esta estrategia que la denominé “Uve heuristica” es una
técnica para resolver un problema o para entender un procedimiento, ha sido
aplicada en educacion basica, educacion media y en la universidad. Este autor
propone la Uve como una herramienta para ser empleada al analizar
criticamente un trabajo de investigacion, entender un experimento en el
laboratorio, en una ensefianza dirigida para promover el aprendizaje
significativo, asi como extraer el conocimiento de tal forma que pueda ser

utilizado en la resolucion de problemas.

Para facilitar la aplicacion de esta herramienta con los estudiantes, se deben
seguir los siguientes pasos:
« Que escriba lo que desea saber, conocer, investigar sobre un tema.
* Que sefiale, escribiendo en el vértice de la UVE, qué objeto o problema les
permite conocer.
» Que escriba los conceptos principales en el eje teorico - conceptual.
e Que escriba en su UVE los principios y teorias sobre los que se basa el trabajo.
e Que agregue algunos juicios de valor acerca del fendmeno que estan
estudiando.
e Es necesario tener claridad acerca de como lo va y que instrumentos utilizar.
* Que escriba en su Uve las afirmaciones sobre conocimientos adquiridos.

A manera de ejemplo, obsérvese la Uve de Bob Gowin en su integridad.
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2.3. Marco conceptual

a. Aprendizaje significativo

Conjunto de situaciones problematicas que den lugar a que los estudiantes les
permita descubrir por si mismos la estructura, caracteristicas de la materia. La
estructura esta conformada por las ideas fundamentales,
aprendizaje en el aula tiene que efectuarse de modo inductivo, partir de los ejemplos
del docente a las generalizaciones descubiertas por el aprendiz con relacion a la

materia a aprender Ausubel (1983).

b. Aprendizaje visual

Proceso de modo particular de entender y aprender sin considerar el tipo de
habilidades para dibujar, disefiar formas gréaficas y para representar graficamente

informacién antes concebida mentalmente.

¢. Organizadores graficos

Conjunto de estrategias de estructura relacional que vincula informacién tedrica
sobre un determinado tema y temas afines, representados en esquema diversos que
faciliten no solo a recordar tanto conocimientos como informaciones para asi poder
sistematizarlos y priorizarlos, brindandoles racionalidad y secuencia logica, llegando

a condensarlos de manera simbolica para que el proceso de pensar y de memorizar el

pensamiento resulte mas eficiente, expedito y mas profundo Ruales (2017).
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d. Técnica pedagogica
Mediacion epistemologica entre el conocimiento y las formas de construccion y
acceso al mismo. De alli que dependa mucho de la concepcion de la educacion y de
modo particular de la concepcidn de ensefianza aprendizaje como todo un proceso de
docente estudiante.
e. Teorias psicopedagdgicas contemporaneas
Esta referido a las bases tedrico conceptuales del aporte de la psicologia a la
pedagogia, asi como el ejercicio y aplicacion de la teoria al campo educativo; su
proposito es de orientar al estudiante de educacion universitaria sobre la gestion del
conocimiento y manejo de la teoria al analisis, reflexion y aplicacion en el campo

pedagogico.

2.4. Identificacion de dimensiones

Para la variable independiente uso de organizadores graficos tuvimos las siguientes
dimensiones: Mapa conceptual, mapa mental y la Uve heuristica.

eMapa conceptual, viene a ser la representacion visual de contenidos cientificos
relevantes de manera jerarquica desde un tema principal a los secundarios (Guerra,
2017).

e Mapa mental, es un esquema organizado y sistematizado donde se relacionan ideas y
conocimientos innovados que se articulan con los que se encuentran ya almacenados
en la estructura cognitiva (Buzan 1996).

e Uve heuristica, es considerada una técnica cognitiva que sirve para solucionar una
situacion problemadtica o para comprender un proceso de caracter mental sobre la base
de una labor investigativa.

Para la variable dependiente aprendizaje significativo, se considero las siguientes
dimensiones:

e Aprendizaje por representaciones, es un aprendizaje basico del cual se generan los
demas aprendizajes, esta situacion se origina al atribuir significados establecidos a
simbolos u objetos inconstantes con sus referentes (Ausubel, 1983).

¢ Aprendizaje de conceptos, esta clase de aprendizaje se obtiene a partir de la experiencia
vivencial o directa en forma progresiva por medio de formulacion y prueba de hipotesis

para atribuirle un atributo a los simbolos u objetos (Ausubel, 1983).
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¢ Aprendizaje de proposiciones, es un tipo de aprendizaje donde se adoptan multiples
palabras siendo ellas referentes unitarias, convirtiéndose en la composicion de los
significados de las palabras, teniendo como producto un nuevo significado inmerso en
la estructura mental y que responde a un significado denotativo y connotativo (Ausubel,
1983).
2.5. Formulacion de hipotesis
2.5.1. Hipotesis general
Hi: El uso de organizadores graficos influye en el aprendizaje significativo del
curso de Teorias psicoldgicas contemporaneas en las estudiantes del III ciclo del
programa de educacion inicial de la UCT semestre 2019 - 1.
Ho: El uso de organizadores graficos no influye en el aprendizaje significativo del
curso de Teorias psicoldgicas contemporaneas en las estudiantes del III ciclo del
programa de educacion inicial de la UCT semestre 2019 - 1.
2.5.2. Hipotesis especificas
Hi El uso de organizadores graficos influye en el aprendizaje significativo de tipo
representacional en el curso de teorias psicologicas contemporaneas en las
estudiantes del III ciclo del programa de educacion inicial de la UCT semestre
2019 - L.
Ho: El uso de organizadores graficos no influye en el aprendizaje significativo de
tipo representacional en el curso de teorias psicologicas contemporaneas en las
estudiantes del III ciclo del programa de educacion inicial de la UCT semestre
2019 - L.
Ha: El uso de organizadores graficos influye en el aprendizaje significativo de tipo
conceptual en el curso de teorias psicoldgicas contemporaneas en las estudiantes
del III ciclo del programa de educacion inicial de la UCT semestre 2019 - 1.
Ho: El uso de organizadores graficos no influye en el aprendizaje significativo de
tipo conceptual en el curso de teorias psicologicas contemporaneas en las
estudiantes del III ciclo del programa de educacion inicial de la UCT semestre
2019 - L.
Hs: El uso de organizadores graficos influye en el aprendizaje significativo de tipo
proposicional en el curso de teorias psicologicas contemporaneas en las
estudiantes del III ciclo del programa de educacion inicial de la UCT semestre

2019 - L.
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Ho: El uso de organizadores graficos no influye en el aprendizaje significativo de
tipo proposicional en el curso de teorias psicoldgicas contemporaneas en las
estudiantes del III ciclo del programa de educacion inicial de la UCT semestre
2019 -1
Ha: Existe diferencias significativas entre las puntuaciones antes y después del uso
de organizadores graficos en el aprendizaje significativo de tipo: representacional,
conceptual y proposicional en el curso de teorias psicologicas contemporaneas en
las estudiantes del I1I ciclo del programa de educacion inicial de la UCT semestre
2019 - L.
Ho: No existe diferencias significativas entre las puntuaciones antes y después del
uso de organizadores graficos en el aprendizaje significativo de tipo:
representacional, conceptual y proposicional en el curso de teorias psicologicas
contemporaneas en las estudiantes del III ciclo del programa de educacion inicial
de la UCT semestre 2019 - 1.

2.6. Variables

2.6.1.Definicion operacional

a. V. Independiente: Uso de organizadores graficos.

Segun Guerra (2017) tomado de (Herndndez y Garcia 1997), los
organizadores graficos son representaciones grafico-espaciales, en las cuales
se exhiben de modo simplificado alguna informacion relevante y su
interrelacion entre ellas, facilitando de manera inmediata en un solo golpe de
vista considerar las partes de un texto que en su conjunto forman un todo.

Estos organizadores graficos son un conjunto de estrategias de estructura
relacional que vincula informacién teérica sobre un determinado tema y temas
afines, llegando a condensarlos de manera simbdlica para que el proceso de
pensar y de memorizar el pensamiento resulte mas eficiente, expedito y mas
profundo. Ruales (2017).

Para medir esta variable se emple6 la lista de cotejo a fin de evaluar el
programa de organizadores graficos. Se utiliz6 la rabrica con el proposito de
evaluar las sesiones de aprendizaje.

b. V. Dependiente: Aprendizaje significativo.
Conjunto de situaciones problematicas que den lugar a que los estudiantes

les permita descubrir por si mismos la estructura, caracteristicas de la materia.
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La estructura esta conformada por las ideas fundamentales, sosteniendo que el

aprendizaje en el aula tiene que efectuarse de modo inductivo, partir de los

ejemplos del docente a las generalizaciones descubiertas por el aprendiz con

relacion a la materia a aprender. (Ausubel 1983).

Se aplico la prueba de desarrollo para medir el aprendizaje significativo, asi

como la ficha técnica de la prueba de desarrollo.

2.6.2. Operacionalizacion
Variable Definicion Escala de
Dimensiones Indicadores
Independiente Conceptual Medicion
Uso de Guerra (2017) es una Jerarquizacion tematica.
. representacion  visual . .
organizadores p . Reconocimiento de conceptos. Ordinal
de conocimientos que Mapa
graficos presenta  informacion Empleo de palabras enlace.
rescatando  aspectos Conceptual . ..
. Reconocimiento de proposiciones.
importantes de un
concepto o materia
dentro de un esquema Reconocimiento de imagen central
usando etiquetas. Se le Mapa ) B )
denomina de variadas Identificacion de subcategorias Lista de
. Mental ., . . :
formas, como: mapa Elaboracion de ramificaciones Cotejo
conceptual, mapa ) o
mental, Uve de Gowin Construccion de asociaciones
ete. Identificacion de problematica
Uve Identificacion de conceptos
Heuristica | Reconocimiento de bases teorias Rubrica

Construccion de juicios valorativos
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Variable Definicion Escala de
Dimensiones Indicadores

dependiente Conceptual Medicion
Ausubel (1983) -Identifica palabras claves.
el aprendizaje .

;4P 124 Aprendizaje de -Reconoce datos de un tema tratado.

significativoes, un
tipo de aprendizaje en | representaciones -Recupera informacion implicita. Ordinal
que un estudiante rdina
asocia la informacién -Reconoce conceptos de un tema
nueva con la que ya Aprendizaje de -Elabora conceptos a partir de ideas.

Avrendiza; posee; reajustando y o

prendrzje | econstruyendo conceptos -Comprende significados de

Significativo ambas informaciones conceptos. Prucha d

en este proceso. drue aHe
— - esarrollo
o -Deduce significados a partir de
Aprendizaje de
o conceptos.
proposiciones ) ) )
-Reconoce inferencias l6gicas de un Ficha
tema que lee. técnica

-Construye proposiciones validas de

un tema revisado.
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Capitulo I1I

METODOLOGIA

3.1. Tipo de investigacion
Por su naturaleza del proceso, la investigacion fue de tipo aplicada, porque se

manipuld una variable para generar efectos sobre otra variable.

Segiin la profundidad, la investigacion fue experimental, porque se puso en
experiencia un conjunto de estimulos que busco explicar como se modifico una realidad

concreta.

Por su andlisis de datos, la investigacion fue de enfoque cuantitativo, porque se
empled la estadistica para analizar datos sobre las variables abordadas.
3.2. Método de investigacion
En el estudio se empled el método Hipotético deductivo que busco formular y
demostrar la hipotesis para generalizar resultados, asi como el método Analitico-
sintético que requirid6 de un proceso de andlisis de informaciones para llegar a
conclusiones y el método Hermenéutico que permitié verificar e interpretar informacion
relevante sobre los cambios y transformaciones de una realidad.
3.3. Disefio de investigacion
Por la relacién de sus variables, el disefio fue pre experimental, con un grupo
experimental y otro de control a quienes se les administrd un pre y post test, el esquema
es el siguiente (Hernandez y otros 2010).
GE: 01 X 02
Donde:
GE: Estudiantes del programa de educacion Inicial III ciclo.
01: Administracion de pre test, para medir aprendizaje significativo.
X: Aplicacion del programa experimental basado en organizadores graficos.

02: Administracion de post test, para medir aprendizaje significativo.
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3.4. Poblacion y muestra

3.4.1 Poblacion

La poblacion de la investigacion lo constituyeron las 150 estudiantes del primer
al décimo ciclo de la carrera profesional de educacion Inicial de la Facultad de

Educacion y Humanidades de la UCT 2019.

3.4.2 Muestra

Se trabajé con una muestra de 30 estudiantes, del III ciclo semestre 2019-I fue
seleccionada por criterio selectivo o de conveniencia por la facilidad y acceso al

referido grupo.

3.4.3. Criterios de Inclusion y Exclusion de la Muestra
a) Criterios de Inclusion

-Docente del nivel de Educacion Primaria.
-Estudiantes del 111 ciclo de Educacion Inicial de 1la UCT.

-Estudiantes con asistencia regular a la UCT.

b) Criterios de Exclusion

-Docentes que no emplean organizadores graficos en las sesiones de
aprendizaje en las diferentes asignaturas.

-Estudiantes cerca al 30% de inasistencia a la universidad.

-Estudiantes con limitaciones motrices que les impiden disehar los

organizadores graficos.
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3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.6

En lo que se refiere a la variable independiente estuvo constituido por el uso de
organizadores graficos, se utilizd como técnica la observacion y como instrumento la
lista de cotejo que consta de cuatro categorias como son: planificacion, organizacion,

ejecucion y evaluacion.

La planificacion cuenta con tres criterios, la organizacion, consta con dos criterios,
la ejecucion tiene tres criterios y la evaluacion dos criterios. También se utilizo la
ribrica, para evaluar la sesion de aprendizaje; que consta de cinco criterios y cuatro

valoraciones.

En cuanto a la variable dependiente referido al aprendizaje significativo, se tuvo
como técnica la prueba escrita y como instrumento la prueba de desarrollo para medir
el aprendizaje significativo que consta de quince items dividido en tres dimensiones: el
aprendizaje de representaciones con cuatro items, el aprendizaje de conceptos con cinco
items y el aprendizaje proposicional con seis items.

Técnicas de procesamiento y analisis de datos
a. Medidas de tendencia central

Célculo de la Media Aritmética
b. Medidas de variabilidad

Desviacion estandar.

c. Medidas de decision

-Se empleo alfa de Cronbach para la confiabilidad del instrumento

-Se utilizo6 el programa SPSS version 25, para analisis de datos.

-Se utilizo para la comprobacion de la hipotesis la prueba de rangos de Wilcoxon

para medir muestras relacionadas.
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3.7. Aspectos éticos
Se tomaron en cuenta los siguientes:

» Valor social: La presente labor de investigacion, permitié cumplir con los objetivos
programados al determinar que los organizadores graficos mejoraron considerablemente
el aprendizaje significativo en el curso de teorias psicopedagdgicas contemporaneas en
las estudiantes del III ciclo de educacion inicial de la Universidad Catolica de Trujillo
Benedicto XVI en el afio 2019. Estos datos pueden ser ttiles para nuevas investigaciones
al incluir nuevos organizadores graficos que contribuyan a mejorar los niveles de
aprendizaje en educacion superior universitaria.
» Validez cientifica: De igual manera, damos fe que el método de investigacion
priorizado fue el mas apropiado para estudiar la realidad problematica que se plante6 en
el estudio realizado. En cuanto a los instrumentos empleados para la medicion fueron
validados en el Peru, existiendo antecedentes de su aplicacion en otros departamentos de
este pais.
» Seleccion equitativa de sujetos: Las estudiantes encuestadas han sido seleccionadas
por criterio selectivo o de conveniencia por la facilidad y acceso al referido grupo,
cumpliendo como requisito ser estudiantes de III ciclo de Educacion Inicial, de la
Universidad Catolica de Trujillo.
» Condiciones de didlogo auténtico: El marco teorico desarrollado en este trabajo, estuvo
basado en investigaciones anteriores, los conceptos aqui tratados son de evidente autoria
del tesista.
» Consentimiento informado y respeto a los estudiantes encuestados: La totalidad de las
estudiantes fueron informadas sobre la consistencia del instrumento antes de su
aplicacion, no habiéndose presionado a ninguna para su participacion. Asimismo, se ha
mantenido en absoluta reserva sus datos de identificacion personal, puntualizando que la
informacion recabada ha sido recogida y procesada unicamente por el autor de este

informe de investigacion.
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Capitulo IV

RESULTADOS

4.1. Presentacion y analisis de resultados
Tabla 1
Resultados del pre y post test del aprendizaje representacional de teorias
psicopedagogicas contempordneas en estudiantes de educacion inicial, Universidad

Catolica Trujillo, 2019.

Pre test Post test
Escala Nivel _ _
fi h% X DS CV fi h% X DS CvV
0-1 Deficiente 3 10.0 2 6.7
2-3 Regular 22 733 5 16.7
2.6 1.9 35.0 3.6 09 252
4 Bueno 5 16.7 23 76.7
Total 30 100.0 30 100.0

Nota: fi (frecuencia absoluta simple), h% (frecuencia porcentual), DS (desviacion estandar), CV (coeficiente

de variacion), X (media)

Descripcion.

En el Pre test.

En el nivel deficiente el 10%, en el nivel regular se ubicaron el 73.3% y en el nivel de
logro bueno encontramos al 16.7%. El promedio de la dimension alcanzé el valor de 2.6
puntos con una desviacion estandar de 0.9 puntos y un coeficiente de dispersion de
35.0% interpretarse que las puntuaciones son heterogéneas.

En el Post test.

En esta prueba encontramos de 6.7% de los estudiantes registraron un bajo nivel o
deficiente, el 16.7% alcanzaron el nivel regular o medio y el 76.7% obtuvieron el nivel
bueno. El promedio de la dimension fue de 3.6 puntos con una desviacion estandar de
0.9 puntos con un coeficiente de variacion de 25.2% que le otorga la categoria de
puntuaciones homogéneas.

Se observo que existe una diferencia de un punto en beneficio del post test y que

posiblemente se debid al accionar de la propuesta que se trabajo con las estudiantes.
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Tabla 2
Resultados del pre y post test del aprendizaje conceptual de teorias de psicopedagdgicas

contemporaneas en estudiantes de educacion inicial, Universidad Catélica Trujillo,

20109.

Pre test Post test
Escala Nivel B B
fi h% X DS CV fi h% X DS CV
0-1 Deficiente 15 50.0 1 33
2-3 Regular 13 433 8 26.7
1.7 1.3 74.1 3.8 0.8 21.7
4-5 Bueno 2 6.7 21 707
Total 30 100.0 30 100.0

Nota: fi (frecuencia absoluta simple), h% (frecuencia porcentual), DS (desviacion estandar), CV

(coeficiente de variacion), X (media)

Descripcion.

En el Pre test.

En esta prueba observamos que el 50% se ubicaron en el nivel deficiente, el 43.3% lo
hizo en el nivel regular y el 6.7% obtuvo un buen nivel. El promedio dimensional fue
de un punto que por aproximacion ubico a los estudiantes en el nivel regular, la
desviacion estandar alcanzoé el valor de 1.3 puntos en torno a la media y el coeficiente
de variabilidad alcanzo el valor de 74.1% lo cual expresa que esas puntuaciones son
heterogéneas.

En el Post test.

Después de haberse aplicado la propuesta de los aprendizajes significativos
encontramos el 3.3% de los estudiantes se encontraron en el nivel bajo o deficiente, el
26.7% lo hicieron en el nivel regular y el 70% se ubicé en un buen nivel. El promedio
de la dimensién fue puntos en consecuencia por aproximacion se ubic6 en el nivel de
logro bueno, la desviacion estandar fue de 0.8 puntos y el coeficiente de variacion fue
de 21.7% lo cual implica que esas puntuaciones son homogéneas.

Se observo un cambio interesante a favor del post test ya que la media se increment6 en
el 2.1 puntos y ademds se logré que las puntuaciones pasen de ser heterogéneas a

homogéneas.
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Tabla 3
Resultados del pre y post test del aprendizaje proposicional de teorias psicopedagogicas
contemporaneas en estudiantes del III ciclo de educacion inicial, Universidad Catolica

Trujillo, 2019.

Pre test Post test

Escala Nivel _ a
fi  h% X DS CV fi h% X DS CV

0-1  Deficiente 24 80.0 3 10.0
2-3  Regular 4 133 2 6.7

1.2 1.7 135.8 49 13 266
4 Bueno 2 6.7 25 833
Total 30 100.0 30 100.0

Nota: fi (frecuencia absoluta simple), h% (frecuencia porcentual), DS (desviaciéon estandar), CV

(coeficiente de variacion), X (media)

Descripcion.

En el pre test.

El 80% de los estudiantes se ubicaron en ¢l nivel deficiente, el 13.3% lo hicieron en el
nivel regular y el 6.7% alcanz6 un buen nivel. El promedio de la dimension fue de 1.2
puntos lo cual ubicod a los estudiantes en el nivel deficiente, la desviacion estandar
fluctia en torno a la media aritmética con el valor de 1.7 puntos y el coeficiente de
variabilidad 135.8% lo cual implic6 que las puntuaciones resultaron extremadamente
heterogéneas.

En el Post test

Después de la aplicacion de la propuesta encontramos que el 10% de los estudiantes han
obtenido un nivel deficiente, el 6.7% alcanzo el nivel regular y el 83.3% obtuvieron un
buen nivel de logro. El promedio obtenido en esta dimension 4.9 puntos por lo tanto en
forma general han obtenido un buen nivel, la desviacion estandar alcanzo el valor de 1.3
puntos y un coeficiente de variacion de 26.6% lo cual implica que esas puntuaciones
resultaron homogéneas.

Observamos pues que a nivel de media aritmética se ha visto incrementada en 3.7 puntos

y ademas la eliminacion del grado de heterogeneidad que pasé de 135.8% al 26.6%.
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Tabla 4
Resultados del pre y post test del aprendizaje significativo de teorias psicopedagogicas
contemporaneas en estudiantes de educacion inicial, Universidad Catoélica Trujillo,

2019.

Pre test Post test
Escala  Nivel
fi h% Media DS CV fi h% Media DS CV
0-5 Deficiente 16 53.3 1 33
6 - 10 Regular 13 433 3 10.0
11 - 5.5 2.6 46.7 123 24 19.5
Bueno 1 33 26 86.7
15
Total 30 100.0 30 100.0

Nota: fi (frecuencia absoluta simple), h% (frecuencia porcentual), DS (desviaciéon estandar), CV

(coeficiente de variacion), X (media)

Descripcion.

El 53.3% de los estudiantes registraron un nivel bajo, el 43.3 por ciento en el nivel
regular y el 3.3% alcanzé un buen nivel. El promedio a nivel del aprendizaje
significativo en esta prueba es de 5.5 puntos, por lo tanto, los estudiantes se ubicaron en
el nivel regular, la desviacion estandar alcanzé el valor de 2.6 puntos y el coeficiente de
variacion al haber obtenido el 46.7% nos damos cuenta que esas puntuaciones son
heterogéneas.

En el Post test.

Después de haberse aplicado la propuesta del aprendizaje significativo, encontramos
que el 3.3% de los estudiantes obtuvieron el nivel deficiente, el 10.0% alcanzo el nivel
regular y el 86.7% obtuvieron un buen nivel. El promedio de esta prueba fue de 2.3
puntos por lo tanto los estudiantes en forma general alcanzaron un buen nivel de logro,
la desviacion estandar fue de 2.4 puntos en torno a la media aritmética y el coeficiente
de variabilidad alcanz6 19.5% es un indicativo de que esas puntuaciones son
homogéneas.

Al comparar los resultados a nivel de media tenemos que existe una diferencia de 6.8
puntos a favor del post test y una reflexion del coeficiente variabilidad de 46.7% al
19.5%, ello podria indicar que la causa de estos cambios se deba presumiblemente a la

accion de la propuesta de intervencion o sea los aprendizajes significativos.
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Tabla 5

Rendimiento porcentual por dimensiones y a nivel de variable.

Dimensiones/ Pre test Post test Diferencia
Variable Media Rendimiento % Media Rendimiento % Media Rendimiento %
Aprendizaje
' 2.6 65.0 3.6 90.0 1.0 25.0
Representacional
Aprendizaje
1.7 34.0 3.8 76.0 2.1 42.0
Conceptual
Aprendizaje
o 1.2 20.0 4.9 81.7 3.7 61.7
Proposicional
Aprendizaje
o . 5.5 36.7 12.3 82.0 6.8 45.3
significativo

Nota: fi (frecuencia absoluta simple), h% (frecuencia porcentual), DS (desviaciéon estandar), CV

(coeficiente de variacion), X (media)

Descripcion.

La tabla anterior representaba al rendimiento porcentual que se obtenido al comparar a

nivel de dimensiones y de la variable los respectivos pre test y post test, los resultados

indicaron que:

- En la dimension del aprendizaje de representaciones existido una diferencia de
rendimiento del 12.5% a favor del post test.

- En la dimension del aprendizaje de conceptos conceptual esta diferencia alcanz6 el
valor de 42.0% también a favor del post test.

- En la dimension del aprendizaje proporcional la diferencia a favor del post test fue de
61.7%.

- A nivel de la variable del aprendizaje significativo encontramos que esta diferencia

también favorecio al post test el 45.3%.
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Tabla 6

Prueba de normalidad a nivel de dimensiones y variable.

Kolmogorov-Smirnov?®

Dimensiones / variable

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Pre test del Aprendizaje de
,236 30  ,000 ,877 30 ,002
representaciones
Post test del Aprendizaje de
_ 452 30  ,000 ,549 30 ,000
representaciones
Pre test del Aprendizaje conceptual 216 30 1,001 ,884 30 ,004
Post test del Aprendizaje conceptual 312 30 1,000 , 795 30 ,000
Pre test del Aprendizaje proposicional ,303 30 1,000 , 748 30 ,000
Post test del Aprendizaje proposicional ,354 30 1,000 , 723 30 ,000
Pre test del Aprendizaje significativo ,154 30 1,067 911 30 ,016
Post test del Aprendizaje significativo ,256 30 1,000 , 757 30 ,000

a. Correccidn de significacion de Lilliefors

Descripcion.

La prueba de normalidad es un requisito fundamental para determinar estadistico de
contraste a usar, nuestra muestra por tener 30 elementos, debemos asumir los niveles de
significancia de los tedricos Shapiro - Wilk. En la columna de sus autores observamos
que los valores de la significancia son menores que 0.05 por lo tanto el estadistico que

se empled corresponde a los no paramétrico, por lo tanto, se uso6 la prueba de rangos de

Wilcoxon para muestras relacionadas.
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4.2. Resultados de respuestas segun item
Tabla 7
Respuestas por items emitidas por los estudiantes en el aprendizaje representacional
de teorias psicopedagdgicas contemporaneas en estudiantes de educacion inicial,

Universidad Catolica Trujillo, 2019.

No S1

Aprendizaje Representacional ftems
Fi % fi %
ftem 1 19 63.3 11 36.7
Pre test del aprendizaje ftem 2 7 233 23 76.7
Representacional ftem 3 13 43.3 17 56.7
ftem 4 4 13.3 26 86.7
ftem 1 4 13.3 26 86.7
Post test del aprendizaje Item 2 3 10.0 27 90.0
representacional ftem 3 5 16.7 25 83.3
ftem 4 1 3.3 29 96.7
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Figura 3. Respuestas emitidas por los estudiantes en la dimensién del aprendizaje representacional.
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Figura 4. Comparaciones del pre test y post test en el aprendizaje representacional.
Descripcion.
- Enel item 1. El origen de la teoria conductual es de Skinner

En el Pre test.
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El 63.3 de los estudiantes no han acertado la respuesta, mientras que el 36.7% acertd
correctamente

En el Post test.

El 13.3% de los estudiantes no acert6 una respuesta, en tanto que el 86.7% no lo hizo
marcando el si que es la respuesta correcta.

En el item 2. Los méaximos representantes del conductismo son Pavlov, Watson,
Guthrie y Skinner.

En el Pre test.

El 23.3% correspondié con el "no", y el 76.7% marco el "si"

En el Post test.

El 10% de los estudiantes marcaron "no" y el 90% marc6 "si".

Lo anterior implica que los estudiantes mejoraron de manera considerable.

- Enelitem 3. EI conductismo fue ampliamente difundido en el afio 1970

En el Pre test.

El 43.3%, respondi6 de manera negativa y el 56.7% marco el "si"

En el Post test.

El 16.7% tiene la categoria "no" y el 83.3% registr6 la respuesta "si".

Se observo un incremento interesante en el post test o sea después de la aplicacion de la
propuesta de los significativos

- En el item 4.

El autor de la técnica instruccidon programada fue Skinner.

En el Pre test.

El 13.3% tuvo una respuesta negativa y el 86.7% obtuvo una respuesta positiva.

En el Post test.

El 3.3% no conoce quién es el autor de la instruccion programada, el 96.7% si lo conoce.
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Tabla 8

Respuestas por items emitidas por los estudiantes en el aprendizaje conceptual de teorias

psicopedagogicas contempordneas en estudiantes de educacion inicial, Universidad

Catolica Trujillo, 2019.
, No Si
Aprendizaje conceptual Items
Fi % fi %
[tem 5 15 50.0 15 50.0
ftem 6 23 76.7 7 23.3
Pre test del aprendizaje ,
ftem 7 22 73.3 8 26.7
conceptual ,
ftem 8 22 73.3 8 26.7
ftem 9 16 53.3 14 46.7
ftem 5 3 10.0 27 90.0
ftem 6 6 20.0 24 80.0
Pre test del del aprendizaje ,
ftem 7 8 26.7 22 73.3
conceptual ]
ftem 8 8 26.7 22 73.3
ftem 9 12 40.0 18 60.0
item 9 O 00
item 8 s
:: item 7 s
" fems 1 X7 S I Y
item 5 | RGNS
item 9 IS G
item 8 | G
: item 7 - P
item 6 G s S
item s IS
0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Figura 5. Respuestas emitidas por los estudiantes en la dimensién del aprendizaje conceptual.
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Figura 6. Comparaciones del pre test y post test en el aprendizaje conceptual

Descripcion.

- En el item 5. El significado del término estimulo es: Sefial externa o interna capaz de
causar una reaccion.

En el Pre test.

Las puntuaciones se encuentran divididas en un 50% para una respuesta adecuada y el
50% con una respuesta equivocada.

En el Post test.

El 10% respondi6 en forma incorrecta y el 90% lo hizo correctamente.

Se observa un cambio interesante a favor del post test en un 80%.

- En el item 6. Modificar conducta significa: conductismo

En el Pre test.

En este item encontramos 76.7% desconocia lo que significa modificar una conducta, el
23.3% si lo conocia.

En el Post test.

El 20% persistié en su desconocimiento en cambio el 80% de una respuesta adecuada
sobre la pregunta formulada.

Se observa también existe una importante ventaja a favor del post test.

- En el item 7. Al referirse al valor preventivo significa la persona se anticipa ante un

hecho.
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En el Pre test.

El 73.3% expresa desconocimiento sobre la pregunta formulada y el 26.7% respondio6 de

manera correcta.

En el Post test.

Después de haberse aplicado la propuesta se observa que el 26.7% desconocia la respuesta

adecuada sobre la pregunta formulada y el 73.3% expresaron un claro conocimiento sobre

la formulacion.

También observamos que existe una interesante ventaja a favor del post test.

- En el item 8. Predecir algo significa: Anunciar o presagiar algo que va a suceder a futuro
En el Pre test.

También se registra que un 73.3% desconocia la respuesta adecuada y el 26.7% si lo

conocia.

En el Post test.

En esta prueba observamos que el 26.7% expresa desconocimiento sobre la respuesta

formulada y el 73.3% conocimos forma adecuada dicha respuesta.

- En el item 9. Es una forma de conducta observable: el materialismo y el objetivismo

En el Pre test.

El 53.3% no respondié adecuadamente a la pregunta, el 46.7% si lo hizo de manera

adecuada.

En el Post test.

E140% de los estudiantes asistian en el desconocimiento de la pregunta, el 60% respondi6

de manera adecuada.

También en este item observamos que hubo una ventaja de 20%, en el post test.
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Tabla 9
Respuestas por items emitidas por los estudiantes en el aprendizaje proposicional de
teorias psicopedagogicas contemporaneas en estudiantes de educacion inicial,

Universidad Catolica Trujillo, 2019.

’ No Si
Aprendizaje Proposicional Items
Fi % fi %
ftem 10 22 73.3 8 26.7
ftem 11 23 76.7 7 23.3
Pre test del aprendizaje ftem 12 25 83.3 5 16.7
Proposicional ftem 13 23 76.7 7 23.3
ftem 14 25 83.3 5 16.7
ftem 15 24 80.0 6 20.0
Item 10 4 13.3 26 86.7
ftem 11 3 10.0 27 90.0
Pre test del del aprendizaje ftem 12 6 20.0 24 80.0
Proposicional ftem 13 5 16.7 25 83.3
ftem 14 6 20.0 24 80.0
ftem 15 8 26.7 22 73.3
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Figura 7. Respuestas emitidas por los estudiantes en la dimensién del aprendizaje Proposicional.

Pre test Post test

WO - 5 Deficiente 006 - 10 Regular @11 - 15 Bueno|

Figura 8. Comparaciones del pre test y post test en el aprendizaje proposicional.

Descripcion.

- En el item 10. Son ejemplos de subjetivismo: la moral y en cuanto al objetivismo:
Descripcion de un objeto.

En el Pre test.

Los estudiantes no conocen lo que significa subjetivismo y objetivismo en un 73.3%, la

diferencia que equivale el 26.7% si lo conoce.
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En el Post test.

Después de haberse aplicado la propuesta observamos que el 13.3% persiste en el
desconocimiento sobre la pregunta formulada en cambio 86.7% ha respondido
adecuadamente.

También en este item observamos que existe una ventaja favorable y muy considerable a
favor del post test.

- Enel item 11. Un ejemplo de corregir un problema conductual es: Excluir los estados y
eventos mentales.

En el Pre test.

Con relacion a este item encontramos que el 76.7% expresa un claro desconocimiento
sobre lo que significa corregir un problema conductual en tanto que solamente el 23.3%
lo conoce en forma adecuada.

En el Post test.

El 10% no responde en forma adecuada preguntas formuladas en tanto que el 90% si lo
hizo.

La diferencia entre el post test y el pre test favorece ampliamente al post test.

- En el item 12. Un principio de aprendizaje es o podria ser: la relacion entre estimulos y
respuestas.

En el Pre test.

Con relacion a este item observamos que el 83.3% no puede dar un ejemplo de principio
de aprendizaje, solamente el 16.7% lo hizo en forma adecuada.

En el Post test.

El 20% de los estudiantes no respondieron en forma adecuada a la pregunta que se han
formulado, el 80% lo hizo correctamente.

Igual que los casos anteriores existe una ventaja considerable en beneficio del post test
en el tipo de respuesta emitida.

- En el item 13. Una experiencia para el caso de un estudiante con problemas de
agresividad: puede ser: El estudio de la conducta observable

En el Pre test.

E176.7% expresa claro desconocimiento sobre la pregunta que se han formulado por ello
no responde en forma correcta, el 23.3% respondid de forma adecuada.

En el Post test.
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El 16.7% no respondié en forma correcta en cambio el 83.3% respondidé en forma
adecuada planteada.

También en este item existe una diferencia considerable a favor del post test.

- En el item 14. Es una forma de emplear una técnica conductual en la ensefanza: La
instruccidn programada

En el Pre test.

El 83.3% desconoce lo que es una técnica conductual, por ello marcé "no", el 16.7%
respondi6 en forma correcta a la formulacion realizada.

En el Post test.

El 20% no respondié de manera adecuada en tanto que el 80% si lo hizo.

Como se observa también en este item existe una ventaja muy significativa a favor del
post test.

- Enel item 15. Un ejemplo de estimulo-respuesta a una nifia que demora en aprender es:
Modificar el comportamiento humano.

En el Pre test.

El 80% desconoce sobre la respuesta adecuada con relacion al estimulo-respuesta y el
20% conoce lo que ello significa.

En el post test

El 26.7% no logré diferenciar lo que se ha formulado en cambio el 73.3 por ciento conoce
en forma adecuada lo que significa el estimulo respuesta.

Se observa que existe un incremento muy significativo a favor del post test

4.3. Prueba de hipétesis.
1. Hipotesis general
a. Formulacion
Hoa: El uso de organizadores graficos no influye en el aprendizaje significativo del
curso de Teorias psicologicas contemporaneas en las estudiantes del III ciclo del
programa de educacion inicial de la UCT semestre 2019 - 1.
Hog: ne=0
Hag: El uso de organizadores graficos influye en el aprendizaje significativo del
curso de Teorias psicologicas contemporaneas en las estudiantes del III ciclo del
programa de educacion inicial de la UCT semestre 2019 - 1.

Hag: Mg >0
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b. Estadistico de contraste: Prueba de Rangos de Wilcoxon para muestras relacionadas
¢. Nivel de significancia: a.= 0.05
d. Resultados.

Tabla 10

Resultados obtenidos en la contrastacion de la variable: Aprendizaje significativo

Significante/No
Variable Valor Z p
significante
Aprendizaje
-4.690 0.000003 Significativo
significativo

Fuente: Visor de datos de SPSS V.25 procesado de la matriz de datos.

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%
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Pre test Post test

WO -5 Deficiente [6-10Regular @11 -15Bueno |

Figura 9. Comparaciones del pre test y post test en la variable del aprendizaje significativo.
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Figura 10. Rendimiento porcentual a nivel de dimensiones y variable entre el post test y pre test.

e. Decision.
En vista que p <0.05, se rechaza la Hipoétesis nula y se acepta la correspondiente
alterna que indica que los organizadores graficos influyen en el aprendizaje

significativo del curso deTeorias psicoldgicas contemporaneas.

Del Post Vs Pre test del aprendizaje de tipo representacional.
a. Formulacion
Ho1: El uso de organizadores graficos no influye en el aprendizaje significativo de
tipo representacional en el curso de teorias psicoldgicas contemporaneas en las
estudiantes del III ciclo del programa de educacion inicial de la UCT semestre 2019
-L
Hoi: mi=0
Hai: El uso de organizadores graficos influye en el aprendizaje significativo de tipo
representacional en el curso de teorias psicoldgicas contemporaneas en las
estudiantes del III ciclo del programa de educacion inicial de la UCT semestre 2019
-L
Hai: M1 >0
b. Estadistico de contraste: Prueba de Rangos de Wilcoxon para muestras
relacionadas
¢. Nivel de significancia: o. = 0.05

d. Resultados
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Tabla 11

Resultados obtenidos en la contrastacion del aprendizaje de tipo representacional

Significante/No
Variable Valor Z P
significante
Aprendizaje de tipo
-3.414 0.000021 Significativo
representacional

Fuente: Visor de datos de SPSS V.25 procesado de la matriz de datos.

e. Decision.

En vista que p <0.05, se rechaza la Hipotesis nula y se acepta la correspondiente

alterna que indica que los organizadores graficos influyen en el aprendizaje de tipo

representacional del curso deTeorias psicologicas contemporaneas.
Del Post Vs Pre test del aprendizaje de tipo conceptual.

a. Formulacion

Ho2: El uso de organizadores graficos no influye en el aprendizaje significativo de

tipo conceptual en el curso de teorias psicologicas contempordneas en las

estudiantes del III ciclo del programa de educacion inicial de la UCT semestre 2019

-L
Hop2: m2=0

Ha2: El uso de organizadores gréaficos influye en el aprendizaje significativo de tipo

conceptual en el curso de teorias psicologicas contempordneas en las estudiantes

del III ciclo del programa de educacion inicial de la UCT semestre 2019 - 1.

Ha: m2>0

b. Estadistico de contraste: Prueba de Rangos de Wilcoxon para muestras

relacionadas
¢. Nivel de significancia: a = 0.05

d. Resultados.
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Tabla 12

Resultados obtenidos en la contrastacion del aprendizaje de tipo conceptual

Significante/No
Variable Valor Z P
significante
Aprendizaje de tipo .
-4.249 0.000021 Significativo
conceptual

Fuente: Visor de datos de SPSS V.25 procesado de la matriz de datos.

e. Decision.
En vista que p <0.05, se rechaza la Hipotesis nula y se acepta la correspondiente
alterna que indica que los organizadores graficos influyen en el aprendizaje de tipo

representacional del curso deTeorias psicologicas contemporaneas.

Del Post Vs Pre test del aprendizaje de tipo proposicional.

a. Formulacion
Hos: El uso de organizadores graficos no influye en el aprendizaje significativo de
tipo proposicional en el curso de teorias psicoldgicas contemporaneas en las
estudiantes del III ciclo del programa de educacion inicial de la UCT semestre 2019
-1
Hoz: m3=0
Haz: El uso de organizadores gréaficos influye en el aprendizaje significativo de tipo
proposicional en el curso de teorias psicoldgicas contemporaneas en las estudiantes
del III ciclo del programa de educacion inicial de la UCT semestre 2019 - 1.
Has: m3>0

b. Estadistico de contraste: Prueba de Rangos de Wilcoxon para muestras relacionadas

c. Nivel de significancia: o = 0.05

d. Resultados.
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Tabla 13

Resultados obtenidos en la contrastacion del aprendizaje de tipo proposicional

Significante/No
Variable Valor Z p
significante
Aprendizaje de tipo o .
-4.729 0.000002 Significativo
Proposicional

Fuente: Visor de datos de SPSS V.25 procesado de la matriz de datos.

e. Decision.
En vista que p <0.05, se rechaza la Hipotesis nula y se acepta la correspondiente
alterna que indica que los organizadores graficos influyen en el aprendizaje de tipo

representacional del curso deTeorias psicologicas contemporaneas.

4.4. Discusion de Resultados
Ausubel indica que el aprendizaje significativo consiste en la configuracion de
nuevos significados y muestras estructuras mentales como parte del proceso de la
adquisicion de conocimientos, ello implica que si antes de conocer algiin contenido
especifico no tenia quiza tenia en forma errénea una idea o concepto sobre algo, después
de haber adquirido via alguna de las formas el conocimiento adecuado ha habido un

cambio en el significado o concepto de aquello que tenia.

El aprendizaje después ese continuo proceso de reconfiguraciones de las
informaciones permanentemente que recibimos y sobre el cual asumimos una actitud o
tomamos una decision, para ello es necesario pues que esa informacion antes de
procesarlo tenga un significado que sea valedero el cual se grabara en nuestras

estructuras mentales.

Ha sido nuestro afan, ver si es que era posible que trabajdsemos las teorias

psicopedagogicas contemporaneas de la Universidad Catolica de Trujillo por las
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estudiantes del nivel inicial para ver en qué medida es que se lograba modificar los

aprendizajes significativos en este curso tan importante en la formacion profesional.
Para ello hemos elaborado la propuesta correspondiente y ademas una prueba para

medir los niveles de aprendizaje significativo antes y después de la aplicacion de dicha

propuesta.

Los resultados indican que: en la dimension del aprendizaje de las representaciones
el promedio obtenido fue de 2.6 puntos antes de aplicarse la propuesta, después de
haberse aplicado la misma el promedio ascendi6 a 3.6 puntos existiendo una diferencia

de 1.0 puntos a favor del post test.

En la dimension del aprendizaje conceptual en el pre test se obtuvo un promedio de
1.7 puntos lo cual ubicaba por aproximacion los estudiantes también en el nivel regular,
después de la aplicacion la propuesta se observa que la media ascendi6 a 3.8 puntos lo

cual implica un incremento 2.1 puntos a favor del post.

En la dimension del aprendizaje de las proposiciones se ha observado en el pre test
que la media alcanzada fue de 1.2 lo cual ubico a los estudiantes en el nivel deficiente.
En el correspondiente post se ha obtenido un promedio de 4.9 puntos lo cual implica
que los estudiantes alcanzaron un buen nivel, ademas se observd que existio una

diferencia de 3.7 puntos también a favor del post test.

Con relacion a la variable del aprendizaje significativo encontramos que la media
obtenida antes de la aplicacion de la propuesta fue de 5.5 puntos y que por aproximacion
se ubico en el nivel regular, en el post test se ha obtenido una media de 12.3 puntos, por

lo tanto, los estudiantes han obtenido el nivel bueno.

De lo anterior se desprende que existe después de la aplicacion de la propuesta del
aprendizaje significativo una mejora considerable a favor del post test en 1.0 puntos, 2.1
puntos, 3.7 puntos y a nivel de la variable una diferencia de 6.8 puntos. Ello estaria

implicando que la propuesta ha permitido modificar estos promedios.
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También se ha tratado de la eficacia porcentual al comparar los correspondientes
post test con el pre test, los resultados indican que existe variaciones en las dimensiones
del aprendizaje representacional, aprendizaje conceptual, aprendizaje de proposiciones
y de la variable del aprendizaje significativo en 12.5%, 42.0%, 61.7% y 45.3%

respectivamente.

La prueba de normalidad al haber asumido los niveles de significancia segliin
Shapiro Wilk, son siempre menores que 0.05 por lo que el estadistico que sea empleado

es la prueba de rangos de Wilcoxon para muestras relacionadas.

Al contrastar el post test con el pre test de la dimension del aprendizaje
representacional se ha obtenido Z =-3.414 con p = 0.001
En la contrastacion del post test con el pre test del aprendizaje conceptual se ha

registrado Z = -4.249 con p =0.000021

Al contrastarse el post test con el pre test del aprendizaje proposicional se ha

obtenido Z = - 4.729 con p = 0.000002

Finalmente, en la contrastacion del pre test con el post test en el aprendizaje

significativo se ha encontrado que Z = - 4.690 con p = 0.000003

Todo lo anterior implica que debemos rechazar las Hipodtesis nula y aceptar la
correspondiente Hipotesis alterna, lo cual implica que si ha tenido un efecto positivo.
Semejantes hallazgos se encuentran en Huamdn (2015), en su tesis doctoral de la
Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzmén y Valle, sobre la aplicacion de los
organizadores graficos en el logro de la comprension lectora de textos expositivos,
teniendo como objetivo comprobar que los organizadores graficos como mapa
conceptual, semantico y mental, tienen efectos significativos en la comprension lectora.
Asimismo, Asenjo (2016), en su tesis de maestria de la Universidad Tecnolodgica del
Pert, trata de la influencia de los mapas conceptuales en los niveles de comprension
lectora, lo que concluye a través de la hipdtesis que la aplicacion de los mapas
conceptuales mejora significativamente la comprension lectora. Por su parte Hernandez
y Garcia (1997), nos dicen que los organizadores graficos han traspasado las aulas de
educacidn basica como universitarias para tomar posicion como representantes visuales

de una gama de informacién tematica cientifica.
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Capitulo V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

- El uso de los organizadores graficos influye de manera significativa al haberse
registrado una diferencia de medias entre el post test y el pre test de 6.8 puntos, una
eficacia porcentual de 45.3 puntos en beneficio del post test y haberse registrado Z= -
4.690 con p =0.000003, por lo que se acepta la Hipotesis alterna.

- Antes de aplicarse la propuesta del uso de los organizadores graficos los estudiantes
obtuvieron el nivel regular al obtener una media de 2.6 puntos mientras que después
de la aplicacion de dicha propuesta se obtuvo una media de 3.6 correspondiéndoles un
buen nivel de logro.

- Antes de la aplicacion de la propuesta de las teorias psicopedagogicas contemporaneas
en las estudiantes del III ciclo de educacion inicial en el tipo de aprendizaje conceptual,
los estudiantes obtuvieron el nivel regular ya que la media fue de 1.7 puntos, después
de la aplicacion de la propuesta obtuvieron un buen nivel ya que la media fue de 3.8
puntos.

- Conrelacion al aprendizaje de tipo proposicional, antes de la aplicacion de la propuesta
los estudiantes obtuvieron el nivel deficiente al alcanzar una media de 1.7 puntos
mientras que después de la aplicacion la media fue de 4.9 puntos ubicandose en el
nivel de logro bueno.

- En el aprendizaje representacional la diferencia de puntuaciones entre el post test y el
pre test es de 1 puntos con un rendimiento porcentual de 12.5% a favor del post test.
En el aprendizaje conceptual la diferencia entre el post test y el pre test es de 2.1 puntos
con una diferencia de eficacia porcentual de 42.0 % también a favor del post test, en
el aprendizaje de tipo proposicional la diferencia de medias fue de 3.7 puntos con una
diferencia en la eficacia del 61.7% a favor del post test y a nivel de la variable del
aprendizaje significativo la diferencia entre las medias alcanzo el valor de 6.8 puntos
con una eficacia de 45.3% también a favor del post test.

- Al contrastarse el post test con el pre test de las dimensiones: Aprendizaje de tipo

representacional, aprendizaje de tipo conceptual y aprendizaje de tipo proposicional
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los valores de significancia fueron 0.001, 0.000021 y 0.000003 por lo que se acepta la
Hipdtesis alterna de las indicadas dimensiones.
5.2. Recomendaciones

1. Cada facultad con su sefor Decano, deberia implementar el uso de los organizadores
graficos en las sesiones académicas para mejorar el aprendizaje significativo, en vista
que se establecido que actualmente las variables estudiadas se hallan en un nivel
regular, el pasar por alto estas cifras pueden dar lugar a la realizacion de sesiones
académicas rutinarias, pasivas, memoristicas perjudicando de este modo las metas
propuestas por las estudiantes, no logrando elevar al nivel alto deseado conforme lo
indica la investigacion efectuada.

2. El sefior Decano de la facultad de educacion y humanidades de la Universidad
Catolica de Trujillo, debe promover talleres con el fin de implementar el uso de los
organizadores graficos (mapa conceptual, mapa mental y Uve de Gowin), en la
poblacion estudiantil de esta prestigiosa universidad.

3. Los mentores de la Universidad Catolica de Trujillo deben ser implementados en el
uso de los organizadores graficos para que motiven a los estudiantes a desarrollar
esta estrategia planteada a nivel académico.

4. Creemos pertinente transmitir los resultados de este trabajo de investigacion a las
autoridades universitarias como la sefiora Vicerrectora, el sefior Decano, para que se
constituyan talleres, seminarios, conferencias u otros eventos académicos, para el uso
de los organizadores graficos en los diferentes cursos que imparte la Universidad
Catolica de Trujillo.

5. Consideramos que los datos registrados en este estudio, resulten utiles para nuevas
investigaciones sobre esta tematica, debido a la poca existencia de informacién al
respecto en el ambito local. En cuanto al instrumento empleado en esta investigacion
para llegar a medir los niveles de aprendizaje significativo, se propone que se adopten
otros, encausados a mejorar la calidad académica universitaria y si no existiese uno
conveniente; los estudiosos a futuro para medir esta variable, puedan implementar un

instrumento valedero y de confianza que acceda a obtener superiores resultados.
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Anexo 1

PRUEBA DE DESARROLLO PARA MEDIR APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Propésito: Estimada estudiante, la presente tiene por finalidad, recoger informacion
relevante respecto a tus progresos de aprendizaje en la carrera profesional que estudia,
tiene proposito exclusivamente para fines académicos como estudiante de maestria en la
Universidad Catolica de Trujillo.

Instruccion 1: Lee la lectura que se te proporciona y contesta las interrogantes que se
presenta a continuacion, para lo cual debes asumirlo con toda libertad y autonomia.
BASES TEORICAS DEL CONDUCTISMO
(Tomado de la Revista Scielo)

Los origenes de la teoria conductual del aprendizaje se encuentran en los estudios
de Pavlov (1927) con animales. Durante los afios 30, ¢l y otros psicélogos estudiaron
y experimentaron la forma en que distintos estimulos se podian usar para obtener
respuestas de los animales. Estos experimentos permitieron descubrir muchos
principios del aprendizaje, principios de la relacion entre estimulos y respuestas, que
mas tarde fueron utiles para modificar el comportamiento humano. Luego, esta
terminologia fue adoptada por Watson, Guthrie y Skinner -en los EEUU-, como base
para su trabajo en modificacion conductual, el cual dio origen a la corriente que en
psicologia se conoce como “conductismo”. En los afios 60, algunos psicologos
clinicos empezaron a aplicar técnicas conductuales con alumnos y pacientes,
especialmente en instituciones mentales, clinicas y en educacion especial. Hacia fines
de la década de los 60, estas técnicas se hicieron comunes en las salas de clases, y
fueron usadas por profesores, terapeutas y padres. Ya en los 70, fue ampliamente
reconocido el valor preventivo de las técnicas conductuales y su efectividad para
corregir y tratar problemas conductuales, y para alcanzar algunos de los objetivos de
todo tipo de organizaciones (escuelas, industrias, etc.). La aparicion del conductismo
en psicologia represent6 un cambio desde el estudio de la conciencia y el subjetivismo,
hacia el materialismo y el objetivismo que permite el estudio de la conducta
observable. Esta corriente considera a la Psicologia como una ciencia que predice y
controla la conducta, lo cual implica excluir los estados y eventos mentales como

objeto de estudio de la psicologia. Se alcanz6 el éxito en un determinado tiempo por



diversas técnicas conductistas, como la instruccion programada (Skinner), objetivos
conductuales (Mager).

Instruccion: Desarrolla de manera precisa las interrogantes siguientes:
Dimension 1. Aprendizaje de representaciones

1. El origen de la teoria conductual €s.............ooiiiiiiiiiiiiii
2. Los méaximos representantes del conductismo Son.............cooevvviiiiiiinnn.
3. El conductismo fue ampliamente difundido en el afio..............................
4. El autor de la técnica instruccion programada fue.................coooeviiiinn.n.
Dimension 2: Aprendizaje de conceptos

5. El significado del término estimulo €s............ccooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiaann,
6. Modificar conducta significa...........c.cooviiiiiiiiiiiiii e
7. Al referirse al valor preventivo significaque ............c.oooviiiiiiiiiiiiinnnn. ..
8. Predecir algo Significa..........oouiiiiiiiiii i
9. Es una forma de conducta observable...............c.ooooiiiiiiiiiii
Dimension 3: Aprendizaje proposicional

10. Son ejemplos de subjetivismo y objetivismo:
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Anexo 2
FICHA TECNICA DE LA PRUEBA DE DESARROLLO PARA MEDIR
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

. Nombre del instrumento:

Prueba de desarrollo para medir aprendizaje significativo en estudiantes universitarios.
Dimensiones que evalua:

Aprendizaje de representaciones

Aprendizaje de conceptos

Aprendizaje de proposiciones.

Autor del disefo:

Moreno Maguifia José Viterbo

. Fecha de creacion:

20 de marzo del 2019

. Objetivo:

Medir aprendizaje significativo en una asignatura especifica en estudiantes universitarios
periodo 2019-1
Beneficiarios:

Estudiantes del III ciclo del Programa académico de Educacion Inicial de la

Universidad Catolica de Trujillo.

. Tiempo requerido:

Requiere de 60 minutos aproximados para resolver la prueba que consta de 15
proposiciones incompletas.
Caracteristicas:

La prueba tiene 15 preposiciones incompletas distribuidas de manera progresiva en
orden de complejidad: cuatro para dimension 1, cinco para dimensién 2 y seis para
dimension 3.

Tipo de puntuacién:
Numérica con valoracion 0 para las respuestas incorrectas y 1 para las respuestas

correctas.

10. Aplicacion:

El estudiante dispone de 60 minutos aproximados para resolver dos instrucciones

precisas: la primera lee la informacion y la segunda completa la informacion requerida.



11. Organizacion y distribucion porcentual de los items

Dimensiones / Variable Items No Items %
Aprendizaje
. 1;2;3;4 4 26.7%
representacional
Aprendizaje
5:6;7;8;9 5 33.3%
Conceptual
Aprendizaje 10; 11; 12; 13;
6 40.0%
Proposicional 1415
Aprendizaje
4+5+6 15 100.0%
Significativo

12. Escalas y puntuaciones:

12.1 Escala general a nivel de variable

Escala Nivel
00-05 Bajo
06—-10 Medio
11-15 Alto

12.2  Escala especifica a nivel de dimensiones

Nivel
Dimension Bajo Medio Alto

Aprendizaje

. 00-01 02-03 04
Representacional
Aprendizaje

conceptual 00 - 02 03 -04 05

Aprendizaje
proposicional 00-02 03 -04 05 - 06

Aprendizaje
significativo 00-04 05-09 10 - 15




VALIDACION DE LA PRUEBA DE DESARROLLO DE APRENDIZAJE

Anexo 3

SIGNIFICATIVO

1. Descripcion: La prueba de tipo desarrollo fue construida por el maestrando, Moreno

Maguina José Viterbo en marzo del 2019, la finalidad es medir nivel de aprendizaje

significativo en estudiantes universitarios.

Para dar la consistencia, pertinencia y coherencia del instrumento, fue necesario la

revision total de los items por el criterio de tres peritos (expertos) en materia de evaluacion

y aprendizaje, los resultados en términos de puntuaciones emitidos por los expertos son

los que se muestran en la tabla:

Expertos Proporcion de
Dimensiones ftems . 5 3 Promedio rangos por Pe
Z ri dimensiones
Aprendizaje
) 01-04 3 2 3 8 2.67 0.89 0.0370
representacional
Aprendizaje
05-09 3 3 2 8 2.67 0.89 0.0370
conceptual
Aprendizaje
o 10-15 3 3 3 9 3.00 1.00 0.0370
proposicional
Total 12.0 10.0 | 11.0 33.0 2.75 0.909 0.101
Determinacién del CVR =0.909 Cppr = 0.808

1. Valoracion: Tabla de valores del coeficiente de proporcion de rangos

Intervalo

Valores del CVR

0.40 =<CVR <0.60
0.60 =<CVR <0.70
0.70=<CVR <0.80
0.80=<CVR <0.90
0.90 =<CVR <1.00

Inaceptable

Baja

Moderada

Alta

Muy Alta

Fuente: Herrera (2009)




1.

Conclusion

La prueba de desarrollo arroja un valor de 0.808, y se ubica en el nivel Alta,
representa un porcentaje mayor a 80% de validez, por tanto, la prueba disefiada para
medir aprendizaje significativo es valida y puede ser aplicada a la muestra prevista

para este fin, conservando sus caracteristicas.

CONFIABILIDAD DE LA PRUEBA DE DESARROLLO PARA MEDIR
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

1. Calculo del alfa de Cronbach de los items del instrumento
N It1 2 It4 Its It6 1t7 It8 to | Itl1 t2 | It13 jr1s | Aprendizaje
0 It3 1t9 1t14 significativo
1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 12
2 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 13
3 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 12
4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 14
5 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 12
6 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 13
7 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 14
8 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 13
9 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14
10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15
11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15
12 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 13
13 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 12
14 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 13
15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 14
Varp | 049 | 069 [021 024 | 021 | 049 | 096 | 021 | 021 o016| 021 | 024 | 024 | 021  o64 28.4
4.78
w7
i { I J
F o | ol
a=10.81
2. Conclusion
La tabla muestra los valores de las varianzas de los items y el valor del alfa de Cronbach
sobre pasan el 0.81, por tanto se encuentra por encima de la confiabilidad buena a nivel
de dimensiones y variable respetivamente.
3. Decisién

En base a los resultados obtenidos, se decide que el instrumento denominado prueba de
desarrollo para medir aprendizaje significativo es confiable para ser aplicado a la

muestra indicada.



Anexo 4

INSTRUMENTOS DE MEDICION
PROGRAMA EXPERIMENTAL CON ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS
“MANEJANDO ORGANIZADORES GRAFICOS”

I. Datos generales:

1.1. Forma de integracion: este programa se utilizard para mejorar el aprendizaje
significativo en el curso de Teorias Psicopedagdgicas Contemporaneas de las
estudiantes de Educacion Inicial del III ciclo de la Universidad Catélica de Trujillo.

1.2. Linea de investigacion: Cuantitativo.

1.3. Nombre del maestrante: Moreno Maguiia José Viterbo

1.4. Ambito de la investigacién: Universidad Catélica de Trujillo “Benedicto XVI”.

1.5. Nombre del programa: “MANEJANDO ORGANIZADORES GRAFICOS”

1.6. Carrera profesional: Educacion Inicial.

1.7. Ciclo: II1.

I1. Descripcion:

El presente programa experimental “Manejando Organizadores Graficos” se realizara
en la Universidad Catodlica de Trujillo, y tiene por finalidad mejorar el aprendizaje
significativo de los estudiantes en la asignatura de “Teorias Psicopedagogicas
Contemporaneas”, con el uso de organizadores graficos, desarrollando competencias y
capacidades en las estudiantes de educacion inicial; tales como su capacidad de sintesis,
critica, creatividad, y puedan expresar sus puntos de vista de manera democratica y libre,
expresen sus ideas de modo coherente, con criterio propio y con alto nivel de
argumentacion, sensibles a situaciones problemadticas de su entorno, con propuestas y
alternativas viables generadoras de cambio, para beneficio de nuestra sociedad que vive
actualmente una serie de fendmenos de tipo social, econémico, politico, cultural,

turbulentas y que deben ser superadas pensando en las nuevas generaciones venideras.

I1I. Objetivos del programa de intervencion
3.1. Objetivo General
Mejorar el aprendizaje significativo, mediante organizadores graficos en las

estudiantes de educacion inicial del III ciclo, basado en los contenidos de la



asignatura de Teorias Psicopedagdgicas Contemporaneas para mejorar su nivel
académico.
3.2. Objetivos Especificos
Utilizar los organizadores graficos en cada una de las sesiones de aprendizaje de
la asignatura de Teorias Psicopedagogicas Contemporaneas para el desarrollo de
los diferentes contenidos mejorando el aprendizaje significativo de las estudiantes
de educacion inicial de la UCT.
Desarrollar la capacidad creativa, de sintesis de deduccion en las diferentes
tematicas de la asignatura de Teorias Psicopedagogicas Contemporaneas para que
participen y planteen su punto de vista de manera coherente.
Desplegar en los estudiantes de educacion inicial su capacidad de comprension y
memoria a través de los organizadores graficos para un mejor aprendizaje
significativo.
IV. Temporalizacion del programa
Inicio: marzo de 2019.
Término: mayo de 2019.
Duracion: tres meses.
V. Estrategias
-Restimenes
-Organizadores Graficos
-Preguntas alternadas
cuadro
VI. Recursos
-Proyector
-Pizarra
-Plumones
VII. Evaluacion
-Formativa
-Oral
VIII. Referencias Bibliograficas
e Bandura A. (1982). Teoria del aprendizaje social. Espasa Calpe
e Bruner, J. (1998). Desarrollo cognitivo y educacion. (3ra. Ed.). Madrid: Morata



Carretero, M. (1990). Constructivismo y Educacion. Edelvives. Zaragoza. Mario

Castillo

Carretero, M. (1993). Constructivismo y educacion. Madrid: Luis Vives.

e Delclaus, J. y Seoane, J. (1982). Psicologia cognitiva y procesamiento de informacion,
Madrid, Piramide.

e Ferreyra H. A. y Pedrazzi G. (2007)."Teorias y enfoques psicoeducativos del
aprendizaje”. Buenos Aires. Noveduc.

e Mackenzie, B. (1982). El behaviorismo y los limites del método cientifico. DDB.

e Sanchez (s/f). Universidad Nacional Costa Rica). Recuperado de mcastill@una.ac.cr

e Skinner, F. (1953). Ciencia y conducta humana. martinez Roca.
e Skinner, F. (1975). Sobre el Conductismo. Fontanella,

e Staats, (1979). Conductismo social. manual Moderno.



Anexo 5

LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR EL PROGRAMA DE ORGANIZADORES

Datos informativos:

GRAFICOS

e Programa: “Manejando Organizadores Graficos”
e Institucion: Universidad Cat6lica de Trujillo “Benedicto XVI”.
e Carrera profesional: Educacion Inicial.
e Ciclo: III.
e Profesor:
e Fecha: 20 de marzo del 2019.
NIVEL DE
, CRITERIOS LOGRO
CATEGORIAS
NO SI
(0 ptos) | (2 ptos)
El programa contara con sesiones de aprendizaje.
. Contara con objetivos general y especifico.
PLANIFICACION
Planteara indicadores de evaluacion.
Existira secuencialidad en la aplicacion de las sesiones.
ORGANIZACION i
Los roles del responsable estaran claramente definidos.
Se ejecutaran todas las sesiones planteadas en el programa.
Las sesiones se aplicaran en el tiempo que fueron
planificadas.
. Las estrategias que se aplicaran fomentaran el aprendizaje.
EJECUCION
El promedio que alcanzardn los estudiantes en las sesiones
sera en orden ascendente.
EVALUACION

La evaluacion de las sesiones sera permanente.

Evaluador




Anexo 6

Ficha técnica del instrumento

. Nombre del Proyecto: “Uso de organizadores graficos para mejorar el aprendizaje

significativo en el curso teorias psicopedagdgicas
contemporaneas en estudiantes de educacién inicial,

Universidad Catolica Trujillo, 2019”.

. Instrumento: Aprendizaje significativo en el curso teorias psicopedagdgicas

contemporaneas en estudiantes de educacién inicial,

Universidad Catolica Trujillo

. Autor: Moreno Maguiia José Viterbo

. Objetivo. Medir los niveles del aprendizaje significativo del curso de
teorias psicopedagogicas contemporaneas en las estudiantes del
[T ciclo de educacion inicial de la Universidad Catolica de
Trujillo Benedicto X VI, en el afio 2019.

. Usuarios: Estudiantes del III ciclo de educacion inicial de la Universidad

Catolica de Trujillo Benedicto X VI, en el afio 2019.

Tiempo: La duracion de la aplicacion del instrumento serd de 30 minutos
por estudiante en forma aproximada y se aplicara en forma
individual

Caracteristicas y modo de aplicacion:

El presente test es un instrumento que estd orientado a la obtencion de informacion
sobre los niveles del aprendizaje significativo en los estudiantes indicados, esta
compuesto de 3 dimensiones distribuidas de la siguiente manera:

- Aprendizaje de tipo representacional con 4 items

- Aprendizaje de tipo conceptual con 5 items.

- Aprendizaje de tipo proposicional con 6 items.

Los valores de cada item estan comprendidos entre 0 y 1 puntos, es decir si la respuesta
es correcta asumen el valor 1 caso contrario es 0
El instrumento debe ser aplicado por el investigador y la prueba serd anénima y tendra
solo y tinicamente una finalidad académica por lo que segun las normas de éticas queda

prohibido el manejo de esta informacion para otros fines.



8. Organizacion de los items

Dimensiones /Variable items No items %
Aprendizaje de tipo

P je de tip 1-4 4 26.7
representacional
Aprendizaje de tipo

P Jedetip 5-9 5 333
conceptual
Aprendizaje de tipo

. 10-15 6 40.0
proposicional
Aprendizaje significativo 1-15 15 100.0
9. Escalas:
9.1. Escala general:
Escala Nivel
0-5 Deficiente
6-10 Regular
11-15 Bueno

9.2. Escala de las dimensiones:
W Deficiente Proceso Logrado

Dimension

Aprendlzap de tipo 0_1 2.3 4

representacional

Aprendizaje de tipo 0_1 2.3 4.5

conceptual

Apren(pz.aje de tipo 0_2 3.4 5.6

proposicional

Aprendizaje 0-5 6- 10 11-15

significativo




Matriz de datos del aprendizaje representacional

Anexo 7

BASE DE DATOS

D1: Aprendizaje de tipo Representacional

No Pre test Post test
It 1 It2 1t3 It4 PreD1 It1 It2 1t3 It4 PostD1
1 0 1 0 1 2 1 1 1 1 4
2 0 1 0 1 2 0 0 0 1 1
3 0 1 0 1 2 1 1 1 1 4
4 0 1 1 1 3 1 1 1 1 4
5 0 0 1 1 2 1 1 1 1 4
6 0 1 1 1 3 1 1 1 1 4
7 0 0 1 1 2 1 1 1 1 4
8 1 1 1 1 4 1 1 1 1 4
9 1 1 0 1 3 1 1 0 1 3
10 1 1 0 1 3 1 1 1 1 4
11 0 1 1 1 3 0 1 1 1 3
12 1 1 0 1 3 1 1 1 1 4
13 0 1 0 1 2 0 1 1 1 3
14 1 1 0 1 3 1 1 1 1 4
15 0 1 1 1 3 1 1 1 1 4
16 1 1 1 1 4 1 0 0 0 1
17 0 1 0 1 2 1 1 1 1 4
18 0 1 1 1 3 1 1 1 1 4
19 1 1 1 1 4 1 1 1 1 4
20 1 1 1 1 4 1 1 1 1 4
21 0 1 1 0 2 1 1 1 1 4
22 0 0 0 1 1 1 1 1 1 4
23 0 0 1 1 2 1 1 1 1 4
24 0 1 0 1 2 0 1 0 1 2
25 1 0 1 0 2 1 1 1 1 4
26 0 1 1 1 3 1 1 1 1 4
27 1 1 1 1 4 1 1 1 1 4
28 0 0 0 1 1 1 0 0 1 2
29 0 1 1 0 2 1 1 1 1 4
30 1 0 0 0 1 1 1 1 1 4




Matriz de datos de la dimensién de aprendizaje de tipo Conceptual.

D2: Aprendizaje de tipo conceptual

Post test

Post D2

It9

It8

It7

It6

It5

Pre test

Pre D2

It9

It8

It7

It6

It5




Matriz de datos del aprendizaje de tipo proposicional

D3: Aprendizaje de tipo proposicional

Post test
It 13

PostD3

It 15

It 14

It12

t11

It 10

Pre test
It 13

PreD3

It 15

It 14

It12

It 11

It 10




Anexo 8

ORGANIZACION DE ACTIVIDADES

SESION DE APRENDIZAJE
APRENDIZAJE ESPERADO CONTENIDOS RECURSOS INDICADORES TIEMPO
, Identifica las bases de la Teoria Conductista El Conductismo Organizadores graficos. Enjuicia los factores que dieron origen
Bases de la Teoria .
. Mapa Conceptual al Conductismo 4 horas
Conductista
L Formula juicio critico debidamente argumentado con . Organizadores graficos. | Reconoce los principios del
Principios del S . El  Conductismo,  sus .
. respecto a los Principios del Conductismo. Usa un Mapa L Mapa Mental Conductismo 4 horas
Conductismo principios
Mental
- Identifica y explica criticamente el concepto de aprendizaje, | Concepto de aprendizaje, Organizadores graficos. | Describe y enjuicia el concepto de
El Aprendizaje, sus s . ‘o . . g
‘L sus caracteristicas. Emplea la Uve de Gowin sus caracteristicas. Uve de Gowin aprendizaje, sus caracteristicas. 4 horas
caracteristicas.
, Identifica las bases y los aportes mas importantes de la Teoria Organizadores graficos. | Explica y argumenta las bases que
Bases de la Teoria L . o . o
Coeniti Cognitiva. Elabora un Mapa Conceptual sobre el tema | La Teoria Cognitiva Mapa Conceptual sustentan la Teoria Cognitiva. 4 horas
ognitiva tratado.
L . Infiere posibilidades y limites a los principios de la Teoria | Los principios de la Teoria | Organizadores graficos. | Diferencia las diversas teorias,
Principios de la Teoria . I - - . RO S
i Cognitiva del Aprendizaje. Utiliza un Mapa Mental. Cognitiva del Aprendizaje Mapa Mental Psicologicas y su comparacion.
Cognitiva del . 4 horas
. Asume postura sobre el comportamiento
Aprendizaje
humano.
Ensefianza y aprendizaje ~ . . Enseflanza Aprendizaje Organizadores graficos. | Identifican los procesos de la enseflanza
o Infiere los procesos, de la ensefianza aprendizaje cognitivo. o . N e
cognitivo, rol del . cognitivo. Uve de Gowin aprendizaje cognitivo. 4 horas
Emplea Uve de Gowin
docente
Procesos mentales del Argum'ent'a sus puntos de vista sobre procesos mentales del Los procesos mentales del Organizadores graficos. | Propone argumentos sgbre los procesos
- aprendizaje. Utiliza un mapa conceptual. . Mapa conceptual mentales del aprendizaje. 4 horas
aprendizaje aprendizaje
. Juzga la importancia de las bases filosoficas de la teoria socio | Concepto de bases | Organizadores graficos. | Describe el proceso de las bases
Bases filosoficas de la . . - , . .
. . cultural. Elabora un mapa mental filosoficas de la teoria socio | Mapa Mental filosoficas de la teoria social 4 horas
teoria socio cultural
cultural.
Argumenta las implicancias de los principios de aprendizaje Organizadores graficos. | Diferencia y formula juicio critico sobre
Principios del socio cultural. Usa la Uve de Gogqin. Los principios del | Uve de Gowin. cada uno de los principios del 4 horas
aprendizaje socio aprendizaje socio cultural. aprendizaje socio cultura.
cultural
Caracteristicas del Establece las caracteristicas del aprendizaje socio cultural s Organizadores graficos | Identifica las  caracteristicas  del
N . Las  caracteristicas  del . .
aprendizaje socio . . Mapa Conceptual aprendizaje socio cultural 4 horas
aprendizaje socio cultural
cultural
Bases de la teoria Determina las bases de la teoria constructivista Las bases de la teoria | Organizadores graficos | Reconoce la importancia de las bases de 4 horas
constructivista constructivista Mapa Mental la teoria constructivista
Principios y fines de la Visualiza los principios y fines de la teoria constructivista Loa principios y fines de la | Organizadores gréaficos | Reconoce los principios y fines de la 4h
oras

teoria constructivista

teoria constructivista

Uve de Gowin

teoria constructivista.




RUBRICA PARA EVALUAR LA SESION DE APRENDIZAJE

CRITERIO/VALOR a4 3 2 1 Total
Puntos
MOTIVACION INICIAL | Realiza una actividad previa (presenta organizador Realiza actividades previas al Las actividades previas al No realiza actividades previas
grafico.) para despertar el interés, la cual esta desarrollo de la clase para desarrollo de la clase no guardan para motivar el interés del
relacionada con el tema de la clase. Plantea con claridad despertar interés, que estan relacion con el tema. alumno. Inicia directamente con
el logro de aprendizaje de la clase. Genera un ambiente relacionadas con el tema. Pero el tema de la clase.
propicio alv dialogo. Demue;trg entusiasmo y mantiene no plantea el logro de
contacto visual con los participantes. aprendizaje de la clase.
CONSTRUCCION DEL Realiza una actividad que permite construir activamente | Realiza una actividad que Expone el tema que ha Se limita a exponer un tema
APRENDIZAJE el aprendizaje previsto para la Sesion de clase (a través permite construir activamente el seleccionado, pero hace cortes a seleccionado, durante la sesion
del analisis de casos, ejercicios, solucion de problemas, aprendizaje previsto para la lo largo de la exposicion, para de clase. Formula alguna
elaboracion de cuadros comparativos, etc.). Brinda sesion de clase (a través del formular preguntas que le pregunta sin preocuparse por
orientacion. Plantea con claridad los conceptos y analisis de casos, ejercicios, permiten promover cierto nivel tener respuesta y continua con su
formula preguntas para promover el didlogo y el debate, solucion de problemas, de participacion a los estudiantes | exposicion.
y esta atento para ver si los alumnos siguen el desarrollo elaboracion de cuadros en la construccion de sus
de la clase. comparativos, etc.) No brinda aprendizajes
orientaciones. Responde las
preguntas que le hacen.
CIERRE DE LA Antes que termine la clase, el docente, comprueba los Presenta conclusiones o sintesis Recapitula la clase y presenta No formula ninguna conclusion
CONCLUSION DE LA aprendizajes logrados, pregunta qué aprendieron en ella que ¢l ha elaborado previamente conclusiones o sintesis que ¢l ha o sintesis del tema tratado en
CLASE o qué inquietudes les ha generado, y con las ideas e indaga la opinién que tienen los | elaborado previamente. clase
aportadas por los estudiantes hace un resumen o formula | alumnos al respecto.
conclusiones, resaltando los puntos y aspectos
principales de la clase.
USO ADEACUADO Y Utiliza recursos materiales y tecnologicos para promover | Utiliza recursos materiales y Utiliza recursos y materiales, No emplea ninglin recurso.
PERTINENTE DE LOS la participacion activa de los estudiantes en la tecnologicos solo para pero no son pertinentes al tema.
RECURSOS construccion del aprendizaje previsto para la sesion o acompafar su propia
DISPONIBLES para acompafiar el cierre y conclusiones de la clase. presentacion sobre el tema.
CLIMA ADECUADO EN | El docente crea un ambiente afectivo y cordial durante la | El docente se esfuerza, en El docente demuestra una actitud | El docente, demuestra una
LA CLASE Y EMPATIA | clase, que se expresa en la facilidad con la que los algunos momentos, por crear un respetuosa, formal, pero distante. | actitud autoritaria e intimidante,

estudiantes intervienen, participan y plantean sus
opiniones y preguntas.

ambiente afectivo y cordial, y
logra que algunos alumnos
participen.

crea un ambiente tenso.
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SESIONES DE APRENDIZAJE DEL CURSO DE TEORIAS
PSICOPEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS

s UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE: 1/10
Facultad Humanidades Carrera Educacion Inicial
Docente Jos¢ Moreno Maguifia /Reemberto Cruz Aguilar Asignatura Teoria Psicopedag, Contemp.
Semestre 2019-1 Ciclo I
Titulo de sesion Bases de la Teoria conductista | Fecha 08/04//2019
Hora inicio 14:45 Hora término ‘ 16.30
Estrategias Recursos Tiempo
Inicio Palabra
-Responden a ;Cuales son las bases teoricas de la teoria conductista? Plumones 15’
-Reflexionan sobre sus respuestas elaboradas a la pregunta. pizarra
-Comunican sus respuestas, y la comentan en el plenario.
-Informacion tedrica sobre las bases de la teoria conductista (mapa conceptual)
-Planteamiento de normas, retos y compromisos a cumplir
Desarrollo papelografo
-Leen informacion sobre las bases tedricas del conductismo impresos 15’
-Analizan y sintetizan sobre las bases tedricas del conductismo (grupal) instrumentos
-Socializan y argumentan el trabajo elaborado (debate, panel ) Registro
-Aclaran dudas sobre términos nuevos extraidos de la lectura
-Concluyen con apoyo del docente y asumen temas de refuerzo.
Término Ficha de
- Reporte de trabajo en equipo. desempeiio 30°
-Desarrollan una practica (individual, grupal) Texto de consulta
-Confirmacion del aprendizaje (reflexion, autocritica, autoevaluacion)
-Revisan y responden ;Qué han aprendido acerca de la teoria conductista?

Producto académico

Informe grupal

Evaluacion

Capacidades

Indicador

Instrumento

Analiza y explica las bases de la teoria conductista
conductismo

-Explica las bases tedricas del

Guia de discusion

Actitudes

Indicador

Instrumento

Responsabilidad y compromiso en el trabajo

participando.

Demuestra responsabilidad y
compromiso en el trabajo,

Escala valorativa

BIBLIOGRAFIA:
Martiniano, J. (2005). Corrientes Psicopedagogicas contemporaneas. Bogota: Norma.
Bodgan, R. (2005) Psicologia del aprendizaje. Barcelona. Morata
Ferriere, A. (1982) La escuela activa. Barcelona, Espafia: Herder.

Freire, P. (1999). Pedagogia del Oprimido, México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.

Freire, P. (1998). La educacion como practica de la libertad. México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.
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S UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
SESIONES DE APRENDIZAJE DEL CURSO DE TEORIAS
PSICOPEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS
DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE: | 2/10
Facultad Humanidades Carrera Educacion Inicial
Docente José Moreno Maguiia /Reemberto Cruz Aguilar Asignatura Teoria Psicopedag, Contemp.
Semestre 2019-1 Ciclo I
Titulo de sesion Principios el conductismo | Fecha 15/04/2019
Hora inicio 14:45 Hora término ‘ 16.30
Estrategias Recursos Tiempo
Inicio Palabra
-Responden a ;Cuales son los principios del conductismo? Plumones 157
-Reflexionan sobre sus respuestas elaboradas a la pregunta. Pizarra
-Comunican sus respuestas, y la comentan en el plenario.
-Informacidn tedrica sobre los principios del conductismo (mapa Mental)
-Planteamiento de normas, retos y compromisos a cumplir
Desarrollo papelografo
-Leen informacion sobre los principios del conductismo impresos 157
-Analizan y sintetizan sobre los principios del conductismo (grupal) instrumentos
-Socializan y argumentan el trabajo elaborado (debate, panel) Registro
-Aclaran dudas sobre términos nuevos extraidos de la lectura
-Concluyen con apoyo del docente y asumen temas de refuerzo.
Término Ficha de
- Reporte de trabajo en equipo. desempeiio 30°
-Desarrollan una practica (individual, grupal) Texto de consulta
-Confirmacion del aprendizaje (reflexion, autocritica, autoevaluacion)
-Revisan y responden ;Qué han aprendido acerca de los principios del conductismo?
Producto académico Informe grupal

Evaluacion
Capacidades Indicador Instrumento
Analiza y explica los principios del conductismo -Explica los principios del Guia de discusion
conductismo
Actitudes Indicador Instrumento
Responsabilidad y compromiso en el trabajo Demuestra responsabilidad y Escala valorativa
compromiso en el trabajo,
participando.

BIBLIOGRAFIA:
Martiniano, J. (2005). Corrientes Psicopedagogicas contemporaneas. Bogotd: Norma.
Bodgan, R. (2005) Psicologia del aprendizaje. Barcelona. Morata
Ferriere, A. (1982) La escuela activa. Barcelona, Espafia: Herder.

Freire, P. (1999). Pedagogia del Oprimido, México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.

Freire, P. (1998). La educacion como practica de la libertad. México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.




e UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
SESIONES DE APRENDIZAJE DEL CURSO DE TEORIAS
PSICOPEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS
DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE: | 3/10
Facultad Humanidades Carrera Educacion Inicial
Docente Jos¢ Moreno Maguifia /Reemberto Cruz Aguilar Asignatura Teoria Psicopedag, Contemp.
Semestre 2019-1 Ciclo 111
Titulo de sesion Caracteristicas del aprendizaje | Fecha 22 /04/2019
Hora inicio 14:45 |  Horatérmino | 16.30
Estrategias Recursos Tiempo
Inicio Palabra
-Responden a ;Cuales son las caracteristicas del aprendizaje? Plumones 157
-Reflexionan sobre sus respuestas elaboradas a la pregunta. pizarra
-Comunican sus respuestas, y la comentan en el plenario.
-Informacion tedrica sobre las caracteristicas del aprendizaje (Uve de Gowin)
-Planteamiento de normas, retos y compromisos a cumplir
Desarrollo papelografo
-Leen informacion sobre las caracteristicas del aprendizaje impresos 15°
-Analizan y sintetizan sobre las caracteristicas del aprendizaje (grupal) instrumentos
-Socializan y argumentan el trabajo elaborado (debate, panel) Registro
-Aclaran dudas sobre términos nuevos extraidos de la lectura
-Concluyen con apoyo del docente y asumen temas de refuerzo.
Término Ficha de
- Reporte de trabajo en equipo. desempeio 30’
-Desarrollan una practica (individual, grupal) Texto de consulta
-Confirmacion del aprendizaje (reflexion, autocritica, autoevaluacion)
-Revisan y responden ;Qué han aprendido acerca de las caracteristicas del
aprendizaje?
Producto académico Informe grupal

Evaluacién
Capacidades Indicador Instrumento
Analiza y explica caracteristicas del aprendizaje -Explica las caracteristicas del Guia de discusion
aprendizaje
Actitudes Indicador Instrumento
Responsabilidad y compromiso en el trabajo Demuestra responsabilidad y Escala valorativa
compromiso en el trabajo,
participando.

BIBLIOGRAFIA:
Martiniano, J. (2005). Corrientes Psicopedagogicas contemporaneas. Bogota: Norma.
Bodgan, R. (2005) Psicologia del aprendizaje. Barcelona. Morata
Ferriere, A. (1982) La escuela activa. Barcelona, Espafia: Herder.

Freire, P. (1999). Pedagogia del Oprimido, México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.

Freire, P. (1998). La educacion como practica de la libertad. México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.




UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

SESIONES DE APRENDIZAJE DEL CURSO DE TEORIAS

PSICOPEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS

DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE: 4/10

Facultad Humanidades Carrera Educacion Inicial
Docente Jos¢ Moreno Maguifia /Reemberto Cruz Aguilar Asignatura Teoria Psicopedag, Contemp.
Semestre 2019-1 Ciclo 11
Titulo de sesion Principios de la teoria Cognitiva del aprendizaje | Fecha 29 /04/2019
Hora inicio 14:45 | Hora término | 16.30
Estrategias Recursos Tiempo
Inicio Palabra
-Responden a ;Cuales son los principios de la teoria Cognitiva del aprendizaje? Plumones 157
-Reflexionan sobre sus respuestas elaboradas a la pregunta (Mapa Conceptual) pizarra

-Comunican sus respuestas, y la comentan en el plenario.

-Informacion tedrica sobre los principios de la teoria Cognitiva del aprendizaje (mapa
conceptual)

-Planteamiento de normas, retos y compromisos a cumplir

Desarrollo papelografo
-Leen informacion sobre principios de la teoria cognitiva del Aprendizaje impresos 15°
-Analizan y sintetizan sobre los principios de la teoria cognitiva del aprendizaje (grupal) instrumentos
-Socializan y argumentan el trabajo elaborado (debate, panel ) Registro

-Aclaran dudas sobre términos nuevos extraidos de la lectura
-Concluyen con apoyo del docente y asumen temas de refuerzo.

Término Ficha de
- Reporte de trabajo en equipo. desempeiio 30’
-Desarrollan una practica (individual, grupal) Texto de
-Confirmacion del aprendizaje (reflexion, autocritica, autoevaluacion) consulta

-Revisan y responden ;Qué han aprendido acerca de los principios de la teoria Cognitiva
del aprendizaje?

Producto académico

Informe grupal

Evaluacién
Capacidades Indicador Instrumento
Analiza y explica principios de la teoria cognitiva del -Explica los principios de la teoria Guia de discusion
aprendizaje cognitiva del aprendizaje
Actitudes Indicador Instrumento
Responsabilidad y compromiso en el trabajo Demuestra responsabilidad y Escala valorativa
compromiso en el trabajo, participando.

BIBLIOGRAFIA:
Martiniano, J. (2005). Corrientes Psicopedagogicas contemporaneas. Bogota: Norma.
Bodgan, R. (2005) Psicologia del aprendizaje. Barcelona. Morata
Ferriere, A. (1982) La escuela activa. Barcelona, Espafa: Herder.
Freire, P. (1999). Pedagogia del Oprimido, México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.

Freire, P. (1998). La educacion como practica de la libertad. México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.




L UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
SESIONES DE APRENDIZAJE DEL CURSO DE TEORIAS
PSICOPEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS
DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE: | 5/10
Facultad Humanidades Carrera Educacion Inicial
Docente Jos¢ Moreno Maguifia /Reemberto Cruz Aguilar Asignatura Teoria Psicopedag, Contemp.
Semestre 2019-1 Ciclo 111
Titulo de sesion Ensefianza y aprendizaje Cognitivo rol del docente | Fecha 06 /05/2019
Hora inicio 14:45 Hora término | 16.30
Estrategias Recursos Tiempo
Inicio Palabra
-Responden a ;Qué es la ensefianza y aprendizaje Cognitivo rol del docente? Plumones 15’
-Reflexionan sobre sus respuestas elaboradas a la pregunta pizarra
-Comunican sus respuestas, y la comentan en el plenario.
-Informacion tedrica de la ensefianza y aprendizaje cognitivo rol del docente (Mapa
Mental)
-Planteamiento de normas, retos y compromisos a cumplir
Desarrollo papelografo
-Leen informacion sobre la enseflanza y aprendizaje cognitiva rol del docente impresos 15’
-Analizan y sintetizan sobre la ensefianza y aprendizaje cognitiva rol del docente instrumentos
(grupal) Registro
-Socializan y argumentan el trabajo elaborado (debate, panel )
-Aclaran dudas sobre términos nuevos extraidos de la lectura
-Concluyen con apoyo del docente y asumen temas de refuerzo.
Término Ficha de
- Reporte de trabajo en equipo. desempeiio 30°
-Desarrollan una practica (individual, grupal) Texto de consulta
-Confirmacion del aprendizaje (reflexion, autocritica, autoevaluacion)
-Revisan y responden ;Qué han aprendido de la ensefianza y aprendizaje Cognitivo?
Producto académico Informe grupal

Evaluaciéon
Capacidades Indicador Instrumento
Analiza y explica la ensefianza y aprendizaje cognitiva rol del | -Explica la ensefianza y aprendizaje Guia de discusion
docente cognitiva rol del docente
Actitudes Indicador Instrumento
Responsabilidad y compromiso en el trabajo Demuestra responsabilidad y Escala valorativa
compromiso en el trabajo,
participando.

BIBLIOGRAFIA:
Martiniano, J. (2005). Corrientes Psicopedagogicas contemporaneas. Bogota: Norma.
Bodgan, R. (2005) Psicologia del aprendizaje. Barcelona. Morata
Ferriere, A. (1982) La escuela activa. Barcelona, Espafia: Herder.

Freire, P. (1999). Pedagogia del Oprimido, México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.

Freire, P. (1998). La educacion como practica de la libertad. México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.




g UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
SESIONES DE APRENDIZAJE DEL CURSO DE TEORIAS
PSICOPEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS
DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE: | 6/10
Facultad Humanidades Carrera Educacion Inicial
Docente Jos¢ Moreno Maguifia /Reemberto Cruz Aguilar Asignatura Teoria Psicopedag, Contemp.
Semestre 2019-1 Ciclo I
Titulo de sesion Procesos mentales del aprendizaje | Fecha 13/05/2019
Hora inicio 14:45 | Hora término ‘ 16.30
Estrategias Recursos Tiempo
Inicio Palabra
-Responden a ;Cuales son los procesos mentales del aprendizaje? Plumones 15’
-Reflexionan sobre sus respuestas elaboradas a la pregunta (Uve de Gowin). pizarra

-Comunican sus respuestas, y la comentan en el plenario.
-Informacidn teérica sobre procesos mentales del aprendizaje(mapa conceptual)
-Planteamiento de normas, retos y compromisos a cumplir

Desarrollo papelografo
-Leen informacion sobre los procesos mentales del aprendizaje impresos 15’
-Analizan y sintetizan sobre los procesos mentales del aprendizaje (grupal) instrumentos
-Socializan y argumentan el trabajo elaborado (debate, panel ) Registro

-Aclaran dudas sobre términos nuevos extraidos de la lectura
-Concluyen con apoyo del docente y asumen temas de refuerzo.

Término Ficha de
- Reporte de trabajo en equipo. desempeiio 30°
-Desarrollan una practica (individual, grupal) Texto de consulta

-Confirmacion del aprendizaje (reflexion, autocritica, autoevaluacion)
-Revisan y responden ;Qué han aprendido acerca de los procesos mentales del

aprendizaje?
Producto académico Informe grupal
Evaluacion
Capacidades Indicador Instrumento
Analiza y explica los procesos mentales del aprendizaje -Explica los procesos mentales del Guia de discusion
aprendizaje
Actitudes Indicador Instrumento
Responsabilidad y compromiso en el trabajo Demuestra responsabilidad y Escala valorativa
compromiso en el trabajo,
participando.
BIBLIOGRAFIA:

Martiniano, J. (2005). Corrientes Psicopedagogicas contemporaneas. Bogota: Norma.
Bodgan, R. (2005) Psicologia del aprendizaje. Barcelona. Morata

Ferriere, A. (1982) La escuela activa. Barcelona, Espafia: Herder.

Freire, P. (1999). Pedagogia del Oprimido, México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.

Freire, P. (1998). La educacion como practica de la libertad. México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.




e UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
SESIONES DE APRENDIZAJE DEL CURSO DE TEORIAS
PSICOPEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS
DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE: | 7/10
Facultad Humanidades Carrera Educacion Inicial
Docente Jos¢ Moreno Maguifia /Reemberto Cruz Aguilar Asignatura Teoria Psicopedag, Contemp.
Semestre 2019-1 Ciclo 111
Titulo de sesion Bases Filosoficas de la teoria socio cultural | Fecha | 20/05/2019
Hora inicio 14:45 | Hora término 16.30
Estrategias Recursos Tiempo
Inicio Palabra
-Responden a ;Cuales son las bases filosoficas de la teoria socio cultural? Plumones 157
-Reflexionan sobre sus respuestas elaboradas a la pregunta (Mapa Conceptual) pizarra
-Comunican sus respuestas, y la comentan en el plenario.
-Informacion tedrica sobre las bases filosoficas de la teoria socio cultural (mapa
conceptual)
-Planteamiento de normas, retos y compromisos a cumplir
Desarrollo papelografo
-Leen informacion sobre las bases filosoficas de la teoria socio cultural impresos 15’
-Analizan y sintetizan sobre las bases filosoficas de la teoria socio cultural (grupal) instrumentos
-Socializan y argumentan el trabajo elaborado (debate, panel ) Registro
-Aclaran dudas sobre términos nuevos extraidos de la lectura
-Concluyen con apoyo del docente y asumen temas de refuerzo.
Término Ficha de
- Reporte de trabajo en equipo. desempeio 30’
-Desarrollan una practica (individual, grupal) Texto de consulta
-Confirmacion del aprendizaje (reflexion, autocritica, autoevaluacion)
-Revisan y responden ;Qué han aprendido acerca de las bases filos6ficas de la teoria
socio cultural?
Producto académico Informe grupal

Evaluacion
Capacidades Indicador Instrumento
Analiza y explica las bases filosoficas de la teoria socio -Explica las bases filosoficas de la Guia de discusion
cultural teoria socio cultural
Actitudes Indicador Instrumento
Responsabilidad y compromiso en el trabajo Demuestra responsabilidad y Escala valorativa
compromiso en el trabajo,
participando.

BIBLIOGRAFIA:
Martiniano, J. (2005). Corrientes Psicopedagogicas contemporaneas. Bogota: Norma.
Bodgan, R. (2005) Psicologia del aprendizaje. Barcelona. Morata
Ferriere, A. (1982) La escuela activa. Barcelona, Espafia: Herder.

Freire, P. (1999). Pedagogia del Oprimido, México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.

Freire, P. (1998). La educacion como practica de la libertad. México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.
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iz UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
SESIONES DE APRENDIZAJE DEL CURSO DE TEORIAS

PSICOPEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS

DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE:

8/10

Facultad Humanidades Carrera Educacion Inicial
Docente Jos¢ Moreno Maguifia /Reemberto Cruz Aguilar Asignatura Teoria Psicopedag, Contemp.
Semestre 2019-1 Ciclo 11
Titulo de sesion Principios de la Teoria socio cultural Fecha 27/05/2019
Hora inicio 14:45 Hora término 16.30
Estrategias Recursos Tiempo
Inicio Palabra
-Responden a ;Cuales son los principios de la teoria socio cultural? Plumones 157
-Reflexionan sobre sus respuestas elaboradas a la pregunta. pizarra
-Comunican sus respuestas, y la comentan en el plenario.
-Informacion tedrica sobre principios de la teoria socio cultural (mapa mental)
-Planteamiento de normas, retos y compromisos a cumplir
Desarrollo papelografo
-Leen informacion sobre principios de la teoria socio cultural impresos 15°
-Analizan y sintetizan sobre los principios de la teoria socio cultural (grupal) instrumentos
-Socializan y argumentan el trabajo elaborado (debate, panel ) Registro
-Aclaran dudas sobre términos nuevos extraidos de la lectura
-Concluyen con apoyo del docente y asumen temas de refuerzo.
Término Ficha de
- Reporte de trabajo en equipo. desempeiio 30’
-Desarrollan una practica (individual, grupal) Texto de
-Confirmacion del aprendizaje (reflexion, autocritica, autoevaluacion) consulta
-Revisan y responden ;Qué han aprendido acerca de principios de la teoria socio
cultural?

Producto académico

Informe grupal

Evaluacion

Capacidades Indicador

Instrumento

Analiza y explica los principios de la teoria socio cultural | -Explica principios de la teoria socio cultural | Guia de discusion

Actitudes Indicador

Instrumento

Responsabilidad y compromiso en el trabajo Demuestra responsabilidad y compromiso en | Escala valorativa

el trabajo, participando.

BIBLIOGRAFIA:
Martiniano, J. (2005). Corrientes Psicopedagogicas contemporaneas. Bogota: Norma.
Bodgan, R. (2005) Psicologia del aprendizaje. Barcelona. Morata
Ferriere, A. (1982) La escuela activa. Barcelona, Espafia: Herder.

Freire, P. (1999). Pedagogia del Oprimido, México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.

Freire, P. (1998). La educacion como practica de la libertad. México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.




L UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
SESIONES DE APRENDIZAJE DEL CURSO DE TEORIAS
PSICOPEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS
DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE: | 9/10
Facultad Humanidades Carrera Educacion Inicial
Docente Jos¢ Moreno Maguifia /Reemberto Cruz Aguilar Asignatura Teoria Psicopedag, Contemp.
Semestre 2019-1 Ciclo 111
Titulo de sesion Ensefianza y aprendizaje con la teoria socio cultural | Fecha 03/06/2019
Hora inicio 14:45 Hora término | 16.30
Estrategias Recursos Tiempo
Inicio Palabra
-Responden a {Como es la enseflanza y aprendizaje con la teoria socio cultural? Plumones 157
-Reflexionan sobre sus respuestas elaboradas a la pregunta. pizarra
-Comunican sus respuestas, y la comentan en el plenario.
-Informacion sobre ensefianza y aprendizaje de la teoria socio cultural (Uve de
Gowin)
-Planteamiento de normas, retos y compromisos a cumplir
Desarrollo papelografo
-Leen informacion sobre ensefianza y aprendizaje con la teoria socio cultural impresos 15°
-Analizan y sintetizan sobre (grupal) instrumentos
-Socializan y argumentan el trabajo elaborado (debate, panel ) Registro
-Aclaran dudas sobre términos nuevos extraidos de la lectura
-Concluyen con apoyo del docente y asumen temas de refuerzo.
Término Ficha de
- Reporte de trabajo en equipo. desempeio 30’
-Desarrollan una practica (individual, grupal) Texto de consulta
-Confirmacion del aprendizaje (reflexion, autocritica, autoevaluacion)
-Revisan y responden ;Qué han aprendido acerca de la ensefianza y aprendizaje de la
teoria socio cultural?
Producto académico Informe grupal

Evaluacién
Capacidades Indicador Instrumento
Analiza y explica la ensefianza y aprendizaje de la teoria socio | -Explica la ensefianza y aprendizaje Guia de discusion
cultural con la teoria socio cultural
Actitudes Indicador Instrumento
Responsabilidad y compromiso en el trabajo Demuestra responsabilidad y Escala valorativa
compromiso en el trabajo,
participando.

BIBLIOGRAFIA:
Martiniano, J. (2005). Corrientes Psicopedagogicas contemporaneas. Bogota: Norma.
Bodgan, R. (2005) Psicologia del aprendizaje. Barcelona. Morata
Ferriere, A. (1982) La escuela activa. Barcelona, Espafia: Herder.

Freire, P. (1999). Pedagogia del Oprimido, México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.

Freire, P. (1998). La educacion como practica de la libertad. México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.




e UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
SESIONES DE APRENDIZAJE DEL CURSO DE TEORIAS
PSICOPEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS
DISENO DE SESION DE APRENDIZAJE: | 10/10
Facultad Humanidades Carrera Educacion Inicial
Docente Jos¢ Moreno Maguifia /Reemberto Cruz Aguilar Asignatura Teoria Psicopedag, Contemp.
Semestre 2019-1 Ciclo I
Titulo de sesion Representante de la teoria socio cultural | Fecha 10/06/2019
Hora inicio 14:45 Hora término ‘ 16.30
Estrategias Recursos Tiempo
Inicio Palabra
-Responden a ;Quién es el representante de la teoria socio cultural? Plumones 15’
-Reflexionan sobre sus respuestas elaboradas a la pregunta. pizarra
-Comunican sus respuestas, y la comentan en el plenario.
-Informacidn tedrica sobre el representante de la teoria socio cultural (mapa
conceptual)
-Planteamiento de normas, retos y compromisos a cumplir
Desarrollo papelografo
-Leen informacion sobre el representante de la teoria socio cultural impresos 15°
-Analizan y sintetizan sobre el representante de la teoria socio cultural (grupal) instrumentos
-Socializan y argumentan el trabajo elaborado (debate, panel ) Registro
-Aclaran dudas sobre términos nuevos extraidos de la lectura
-Concluyen con apoyo del docente y asumen temas de refuerzo.
Término Ficha de
- Reporte de trabajo en equipo. desempeiio 30°
-Desarrollan una practica (individual, grupal) Texto de consulta
-Confirmacion del aprendizaje (reflexion, autocritica, autoevaluacion)
-Revisan y responden ;Qué han aprendido acerca del representante de la teoria socio
cultural?
Producto académico Informe grupal

Evaluacién
Capacidades Indicador Instrumento
Analiza y explica sobre el representante de la teoria socio -Explica sobre el representante de la Guia de discusion
cultural teoria socio cultural
Actitudes Indicador Instrumento
Responsabilidad y compromiso en el trabajo Demuestra responsabilidad y Escala valorativa
compromiso en el trabajo,
participando.

BIBLIOGRAFIA:
Martiniano, J. (2005). Corrientes Psicopedagogicas contemporaneas. Bogota: Norma.
Bodgan, R. (2005) Psicologia del aprendizaje. Barcelona. Morata
Ferriere, A. (1982) La escuela activa. Barcelona, Espafia: Herder.

Freire, P. (1999). Pedagogia del Oprimido, México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.

Freire, P. (1998). La educacion como practica de la libertad. México, D.F: Editorial Siglo Veintiuno.













