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RESUMEN 

 

La investigación se llevó a cabo con el propósito de establecer la correlación entre la 

metodología del Aprendizaje Basado en Proyectos y la habilidad para Resolver Problemas 

de Forma, Movimiento y Localización en estudiantes del Centro Rural de Formación en 

Alternancia, Cura Mori. 2025. El análisis se realizó mediante un estudio cuantitativo del 

tipo no experimental con un diseño correlacional y transversal; la población y la muestra 

estuvieron compuestas por alumnas de Educación Secundaria del CRFA “Las Capullanas”. 

Se emplearon dos cuestionarios como herramientas para la recolección de datos, enfocados 

en el Aprendizaje Basado en Proyectos y la competencia para Resolver Problemas de 

Forma, Movimiento y Localización. 

De acuerdo con los hallazgos, se determinó que el 39,29% de las alumnas muestran un 

nivel bueno de aprendizaje basado en proyectos y está relacionado con un desempeño 

adecuado en la Competencia resuelve Problemas De Forma, Movimiento y Localización, 

pero dado que el valor de Sig. (bilateral) = 0,532 es mayor que α=0,05 permitió rechazar la 

hipótesis alternativa y aceptar la hipótesis nula. Es decir, no existe una relación 

significativa entre las variables. 

Palabras clave: Planificación, implementación, comunicación, evaluación, resolución de 

problemas, modela objetos, relaciones geométricas. 
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ABSTRACT  

 

The research was conducted to establish a correlation between the Project-Based Learning 

methodology and the ability to solve problems involving form, movement, and location 

among students at the Cura Mori Rural Alternating Training Center. 2025. The analysis 

was conducted through a non-experimental quantitative study with a correlational and 

cross-sectional design. The population and sample consisted of female secondary school 

students from the Las Capullanas CRFA. Two questionnaires were used as data collection 

tools, focusing on Project-Based Learning and the ability to solve problems involving 

form, movement, and location.  

According to the findings, it was determined that 39.29% of the female students showed a 

good level of project-based learning, which is related to adequate performance in the 

Shape, Movement, and Location Problem-Solving Competition. However, given that the 

value of Sig. (bilateral) = 0.532 is greater than α = 0.05, it was possible to reject the 

alternative hypothesis and accept the null hypothesis. That is, there is no significant 

relationship between the variables. 

Keywords: Planning, implementation, communication, evaluation, problem solving, 

modeling objects, geometric relationships. 
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I. INTRODUCCIÓN 

     Los problemas matemáticos existen desde la aparición de la humanidad, quienes 

inevitablemente nos vemos envueltos en la resolución de todo tipo de problemas de 

carácter cotidiano y que requiere la movilización de conceptos matemáticos para llegar a la 

solución,  número, tamaño, distancia, proximidad, costos y tantos términos que se pueden 

emplear de las matemáticas en el diario vivir, nos debe hacer pensar cuanto necesitamos de 

esta ciencia para lograr desde el manejo del dinero, pasando por el razonamiento lógico 

hasta lograr desenvolvernos en el ámbito profesional.  

     Las demandas actuales han llevado a la educación a enfocarse en desarrollar una 

variedad de habilidades que brinden a los estudiantes las herramientas suficientes para 

enfrentar los desafíos de su entorno. Por ello se necesita fortalecer las habilidades 

relacionadas con el aprendizaje de las matemáticas, esto le permitirá plantear y resolver el 

problema que se le presente. 

     En Argentina, los alumnos enfrentan retos al intentar solucionar ejercicios matemáticos 

en sus clases y se pone en duda su efectividad. Esto implica garantizar que la materia sea 

reconocida de manera más equilibrada en la aplicación de algoritmos desde la perspectiva 

del estudiante y el enfoque del razonamiento. En este contexto, el aprendizaje de las 

matemáticas pierde su atractivo y su significado. (Del Valle & Curotto, 2008). 

     En España se presenta una dificultad en la implementación de las enseñanzas 

matemáticas dentro del aula. Los profesores requieren un enfoque que fomente el 

razonamiento matemático a partir de las dificultades que viven los alumnos, que aporte 

sentido a su formación y curiosidad por las matemáticas, además de animarlos a abordar 

desafíos. (Del Valle & Curotto, 2008) 

     En el año 2018, se declaró que en Perú persistían los desafíos en educación relacionados 

con las destrezas matemáticas y la lectura. Nuestra nación exhibe los niveles más bajos de 

desempeño académico en ciencias, matemáticas y lectura, y los alumnos encuentran 

obstáculos para entender, analizar y abordar los conocimientos adquiridos. Según los 

resultados del examen PISA, Perú se sitúa en la posición 64 de 77 naciones a nivel global, 
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y se constató que estos resultados son idénticos a los obtenidos en 2015. (Diario Gestión, 

2019). 

     Una de las competencias matemáticas necesarias para comprender el entorno que nos 

rodea es resolver problemas de forma, movimiento y localización (como se citó en 

MINEDU, 2015) expone  que en nuestro entorno podemos observar una variedad de 

fenómenos, características de los objetos, ubicaciones y direcciones, así como la 

representación de estos objetos, junto con su proceso de codificación y decodificación. (p. 

22), no obstante, a pesar de su relevancia y considerando las guías curriculares de los 

educadores peruanos, se observa que la habilidad mencionada se cultiva en el último 

trimestre del ciclo escolar y, en ocasiones, debido a la falta de tiempo, se desatiende el 

material.      

     En las instituciones educativas de Piura los resultados del área de matemática según la 

Evaluación Censal de Estudiantes (ECE 2015) ubican a los estudiantes en inicio o previo al 

inicio y específicamente hablando de la competencia Resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización, los estudiantes presentan las limitaciones como construir un 

modelo que representa características de objetos, interpretar propiedades de formas 

geométricas y combinar recursos para hacer formas geométricas. 

     En el caso del Centro Rural de Formación en Alternancia (CRFA) “Las Capullanas” la 

competencia “Resuelve problemas de forma movimiento y localización” es una de las 

competencias matemáticas en las que las estudiantes presentan más vacíos conceptuales y 

manejo e implementación de conceptos lo que se evidencia en los resultados de sus 

evaluaciones censales de años anteriores donde un gran porcentaje de estudiantes se 

encuentran ubicadas previo al inicio o en inicio, y no solo en el área de matemática ocurre 

esta problemática sino que se arrastra a otras áreas, en vista de esa situación el equipo 

pedagógico de dicha institución decidió aplicar un nuevo método de enseñanza y entro a 

tallar el aprendizaje basado por proyectos a través de los proyectos integradores de cara a 

mejorar los aprendizajes por competencias de sus estudiantes.  

     De esta manera esta investigación plantea como problema general ¿Cuál es la 

correlación que  hay entre la metodología de ABP y la habilidad para Resolver Problemas 
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Relacionados con Forma, Movimiento y Localización en Alumnas del Centro Rural de 

Formación en Alternancia, Cura Mori - 2025? 

     Esto nos lleva a formular los siguientes problemas específicos: 

     ¿Cuál es la correlación que se da entre la metodología de ABP y la dimensión que 

modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones de la habilidad para la 

Resolución de Problemas de Forma, Movimiento y Localización en alumnas del Centro 

Rural de Formación en Alternancia, Cura Mori - 2025? 

 

     ¿Cuál es la correlación que se da entre la metodología de ABP y la dimensión que 

Comunica su compresión sobre las formas y relaciones geométricas de la habilidad para la 

Resolución de Problemas de Forma, Movimiento y Localización en alumnas del Centro 

Rural de Formación en Alternancia, Cura Mori - 2025? 

 

     ¿Cuál es la correlación que se da entre la metodología ABP y la dimensión que Usa 

estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el espacio de la habilidad para la 

Resolución de Problemas de Forma, Movimiento y Localización en Alumnas del Centro 

Rural de Formación en Alternancia, Cura Mori - 2025? 

 

     La justificación del presente trabajo de investigación se basa en aportar con 

conocimientos nuevos en función a la correlación entre el ABP y la habilidad resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización del área de Matemática y a su vez orientar 

en las mejoras que se pueden implementar dentro de los proyectos integradores para que 

los aprendizajes de la competencia de estudio sean significativos, sirviendo tal vez de base 

para próximos estudios.  

 

     Espero que este documento sirva como un recurso informativo para todos los 

educadores, especialmente para los docentes monitores de los diferentes CRFA, que 

puedan acceder a él. Su propósito es compartir información acerca del aprendizaje centrado 

en proyectos y la destreza de dar solución a  problemas en relación a forma, el movimiento 

y la localización en el ámbito de las Matemáticas. 
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     Asimismo, quiero señalar que ambos elementos son herramientas clave para aumentar 

la calidad educativa, facilitando la formación de las alumnas del CRFA “Las Capullanas” 

en la disciplina de matemáticas, fomentando la habilidad de "aprender a aprender". Esta 

investigación tiene como objetivo la búsqueda de respuestas en el campo de las 

matemáticas de manera independiente por parte de los estudiantes. 

 

     En términos prácticos, se analizará la conexión entre el aprendizaje por proyectos y la 

habilidad para resolver problemas de forma, movilidad y ubicación en el campo de las 

Matemáticas, y con los resultados que se obtengan, se implementarán medidas de mejora 

constante que a su vez favorecerán a las estudiantes de la I. E CRFA “Las Capullanas”. 

 

El éxito en el aprendizaje de Matemáticas entre los alumnos se ve considerablemente 

influenciado por la implementación de múltiples enfoques vinculados al aprendizaje a 

través de proyectos que las maestras deben usar. Esto permitirá que los alumnos se sientan 

motivados y disfruten el desarrollo de sus habilidades matemáticas. Así, este estudio 

proporcionará datos relevantes de las estudiantes que ayudarán a mejorar la enseñanza 

durante las clases, guiando así hacia la consecución de aprendizajes significativos para los 

alumnos. 

 

     Este estudio ayudará a la Institución Educativa CRFA “Las Capullanas” a definir 

aspectos por reforzar en el ABP relacionado con la materia de Matemáticas y en la 

optimización de los proyectos integradores, para hallar la estrategia metodológica adecuada 

que los lleve a alcanzar habilidades y competencias matemáticas en las alumnas de 

Educación Secundaria. 

 

     Para ello se establece como objetivo general definir la correlación que existe entre la 

metodología del ABP y la habilidad Resuelve Problemas De Forma, Movimiento Y 

Localización en Alumnas del CENTRO RURAL DE FORMACIÓN EN ALTERNANCIA, 

CURA MORI – 2025. Además, se formulan los objetivos específicos: 

     Definir la correlación que existe entre la metodología del ABP y la dimensión modela 

objetos con formas geométricas y sus transformaciones de la Resolución de Problemas de 

Forma, Movimiento y Localización en alumnas del Centro Rural de Formación en 

Alternancia, Cura Mori – 2025. 
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     Definir la correlación que se da entre la metodología del ABP y la dimensión que 

Comunica su compresión sobre las formas y relaciones geométricas de la habilidad de 

Resolución de Problemas de Forma, Movimiento y Localización en alumnas del Centro 

Rural de Formación en Alternancia, Cura Mori – 2025. 

 

     Definir la correlación que se da entre la metodología del ABP y la dimensión que Usa 

estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el espacio de la habilidad de 

Resolución de Problemas de Forma, Movimiento y Localización en alumnas del Centro 

Rural de Formación en Alternancia, Cura Mori – 2025. 

 

     Definir la correlación que existe entre la metodología del ABP y la dimensión que 

Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas de la habilidad de Resolución de 

Problemas de Forma, Movimiento y Localización en alumnas del Centro Rural de 

Formación en Alternancia, Cura Mori – 2025. 

 

     Para este trabajo se formuló como hipótesis general que busca si existe una correlación 

significativa entre la metodología del ABP y la habilidad de Resolución de Problemas De 

Forma, Movimiento Y Localización en alumnas del Centro Rural de Formación en 

Alternancia, Cura Mori - 2025. 

 

     Además de las hipótesis específicas: 

     Hay una correlación representativa entre la metodología del ABP y la dimensión que 

Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones de la habilidad de  

Resolución de problemas de forma, movimiento y localización en alumnas del Centro 

Rural de Formación en Alternancia, Cura Mori. 2025. 

 

     Hay una correlación representativa entre la metodología del ABP y la dimensión que 

Comunica su compresión sobre las formas y relaciones geométricas de la habilidad de 

Resolución de problemas de forma, movimiento y localización en alumnas del Centro 

Rural de Formación en Alternancia, Cura Mori. 2025. 
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     Hay una correlación representativa entre la metodología del ABP y la dimensión que 

Usa estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el espacio de la habilidad de 

Resolución de problemas de forma, movimiento y localización en alumnas del Centro 

Rural de Formación en Alternancia, Cura Mori. 2025. 

 

     Hay una correlación representativa entre la metodología de ABP y la dimensión que 

Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas de la habilidad de resolución de 

problemas de forma, movimiento y localización en alumnas del Centro Rural de Formación 

en Alternancia, Cura Mori. 2025. 

 

     A  nivel internacional se encontraron estudios relacionados a una o a  las dos variables 

de mi trabajo académico como es el caso de Tapia, (2020) En su investigación para optar 

por el grado de Máster en la enseñanza de matemáticas en educación secundaria y 

bachillerato, se aborda la enseñanza de la geometría de poliedros en 2° de ESO utilizando 

el ABP como enfoque didáctico. La instrucción relacionada con la geometría poliédrica 

comúnmente se basa en técnicas tradicionales que se centran en la repetición y la práctica 

mecánica de ejercicios, lo que se aleja de la vida real de los estudiantes y dificulta su 

comprensión del tema. Los resultados de diversas evaluaciones internacionales de 

competencia demuestran un bajo rendimiento en matemáticas, abarcando también el área 

de la geometría. A través de la revisión de literatura, se definieron tanto la educación 

geométrica como el ABP, los cuales se plasmaron en el marco teórico de la investigación. 

Esto permitió delinear las etapas sugeridas conforme a las pautas del ABP, el calendario, 

los recursos y las reuniones pertinentes a cada etapa. Se incluyen actividades prácticas 

adaptadas al contexto del estudiante, así como talleres que buscan desarrollar conceptos 

relacionados con otros temas. Este enfoque ayudará a los alumnos en la ejecución de sus 

proyectos. El aprendizaje y la enseñanza de la geometría poliédrica requieren más que 

simplemente memorizar fórmulas y realizar ejercicios de manera automática. Por lo tanto, 

es esencial que el ABP replantee las estrategias educativas para facilitar enfoques 

interdisciplinares y prácticos en el estudio de la geometría poliédrica. Esto permite asimilar 

el proceso a partir de su uso en la vida diaria, alejándose de la mera memorización y 

conectándose con el método y las problemáticas reales que enfrentan los estudiantes. 
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     Otro estudio realizado por Vargas, Niño y Fernández, (2020) en su artículo científico 

denominado: ABP mediados por TIC’S para superar dificultades en el aprendizaje de 

operaciones básicas matemáticas; La muestra estuvo compuesta por 23 alumnos de sexto 

grado de una escuela pública en Colombia que enfrentaban dificultades en el aprendizaje 

en tres áreas: comprensión, razonamiento y resolución de problemas. El estudio adoptó un 

enfoque mixto, empleando pruebas iniciales y finales para medir las variaciones en las 

competencias matemáticas. Este grupo se dividió en dos secciones. Una parte desarrolló el 

proyecto utilizando recursos educativos digitales (RED) y la otra lo hizo a partir de 

materiales impresos. La evaluación inicial reveló que el 27% de los alumnos presentó un 

rendimiento deficiente, mientras que el 7% tuvo un buen desempeño. En la evaluación 

final, el 83% de los estudiantes mostró un rendimiento adecuado y no tuvo resultados 

negativos. Se ha llegado a la conclusión de que el aprendizaje basado en proyectos (ABP) y 

las tecnologías de la información y comunicación (TIC) son estrategias efectivas para 

adquirir habilidades matemáticas en estudiantes con dificultades de aprendizaje. 

 

     También Villamagua y Quizhpe, (2024) en su artículo científico denominado: ABP para 

el desarrollo de competencias matemáticas en la educación escolar; El objetivo principal es 

evaluar el efecto del aprendizaje fundamentado en proyectos mediante el diseño de un 

enfoque metodológico para mejorar las habilidades matemáticas en alumnos de sexto 

grado. Para realizar este análisis se empleó una investigación descriptiva con un enfoque 

mixto, y el diseño adoptado fue no experimental y transversal. Durante la realización del 

estudio se aplicaron métodos inductivos, deductivos, estadísticos, analíticos y sintéticos. 

Para la recogida de información se llevaron a cabo encuestas, entrevistas, y evaluaciones 

previas y posteriores. Se utilizaron herramientas como cuestionarios estructurados y 

cuestionarios de evaluación antes y después. La muestra considerada incluyó a veintiún 

estudiantes y una docente de la Unidad Educativa “José Ángel Palacio” en Loja, Ecuador, 

seleccionados mediante un muestreo probabilístico simple. Los resultados de la 

investigación confirmaron que la implementación del ABP favorece el desarrollo de 

competencias matemáticas al ser una metodología activa que proporciona las orientaciones 

pertinentes y significativas durante el proceso educativo. 

 

     A nivel nacional atendiendo a las variables de mi estudio se encuentra la tesis de Teves. 

(2022) en sus tesis para el obtener el grado académico de licenciado en Educación 
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denominado: Propuesta de ABP para el desarrollo de la competencia “Resuelve problemas 

de forma movimiento y localización” del área de matemáticas en estudiantes de 1° de 

secundaria de una I.E en Bambamarca; El objetivo de esta investigación se origina en el 

reconocimiento de las deficiencias observadas en los estudiantes de primer año de 

secundaria en el ámbito matemático de una escuela pública en Bambamarca. Se 

evidenciaron obstáculos en el aprendizaje de matemáticas y un rendimiento deficiente en 

las competencias, manifestado en una evaluación diagnóstica en la que no hubo estudiantes 

que alcanzaran el nivel básico. La propuesta que se presenta se basa en el enfoque de 

matemáticas realistas y tiene como meta estimular la capacidad matemática para resolver 

problemas relacionados con forma, movimiento y ubicación mediante el desarrollo de un 

proyecto. Para lograrlo, se emplea una situación real que es tanto desafiante como 

relevante para los alumnos, fomentando su involucramiento en las actividades y resaltando 

la importancia de las matemáticas en la vida diaria. Las actividades planificadas se 

consideran como una propuesta e implican a los estudiantes y educadores en un proyecto 

de ocho semanas titulado “Creación y elaboración de faroles utilizando principios 

matemáticos”. Se realizará una evaluación antes y después de la intervención con los 

alumnos. En lo que respecta a los docentes, se incluirá la elaboración de la planificación 

del proyecto, un cronograma detallado de las actividades y un diagrama de actividades del 

proyecto. Por lo tanto, se pretende que la ejecución del proyecto contribuya al desarrollo de 

la competencia para resolver problemas de forma, movimiento y ubicación en los 

estudiantes. 

 

     Por otro lado Tantalean, (2020) en su tesis para obtener el grado académico de Doctora 

en Educación denominado: Aprendizaje basado en problemas para desarrollar 

Competencias matemáticas en estudiantes de primer grado del nivel secundaria, Trujillo 

2019; El objetivo de esta investigación fue evaluar el efecto en los alumnos de primer año 

de secundaria sobre el desarrollo de competencias matemáticas en las áreas de cantidad, 

regularidad, equivalencia y cambio a través de la implementación de un enfoque de 

aprendizaje fundamentado en problemas. Se llevó a cabo con un total de 61 estudiantes, 

utilizando un diseño de experimentación cuasiexperimental y una metodología cuantitativa. 

Este enfoque se fundamenta en un aprendizaje activo que enfatiza las fases de 

identificación, explicación, análisis y resolución de las problemáticas en la interacción 

entre docentes y estudiantes, abordando cuestiones relevantes para las personas y su 
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entorno. Se sustenta en las teorías de Bruner, Vygotsky y Ausubel. La recolección de datos 

se materializó mediante rúbricas con el objetivo de obtener información sobre las variables 

dependientes antes y después de la intervención. Se emplearon y validaron dos 

instrumentos por la evaluación de cinco expertos. Ellos analizaron dimensiones, 

indicadores, relevancia de los elementos, coherencia, adecuación, suficiencia y claridad. 

Los hallazgos indican que los estudiantes fueron capaces de adquirir habilidades y 

destrezas para resolver problemas de matemáticas y álgebra. Al aplicar estrategias de 

aprendizaje centradas en problemas, se pudo elevar la competencia en cantidad al nivel 

más alto del esquema. Así, el 77,42% alcanzó un nivel bueno, mientras que el 22,58% fue 

clasificado como excelente. Igualmente, respecto al ámbito de regularidad, equivalencia y 

cambio, el 3,23% fue evaluado como bueno y el 96,77% como excelente. 

 

     Lo que se puede rescatar de Hilario, (2021) en su tesis para obtener el grado académico 

de Doctora en Educación, denominado: Aprendizaje por proyectos, facilitado por 

tecnologías de la información y la comunicación, para fomentar habilidades matemáticas 

en alumnos de educación secundaria. El objetivo de esta investigación fue evaluar cómo el 

ABP mediante tecnologías de la información y la comunicación influye en el desarrollo de 

competencias matemáticas en estudiantes de quinto grado en la Institución José Antonio 

Encinas en Trujillo. Para ello, se llevaron a cabo estudios aplicados que emplearon un 

enfoque cuantitativo y un diseño cuasiexperimental. La muestra estuvo compuesta por 57 

alumnos de quinto grado del VII ciclo de la Institución Educativa José Antonio Encinas, 

divididos en dos grupos. Uno de los grupos de control consistió en 27 estudiantes (quinto 

"A") y el grupo experimental se integró por 30 estudiantes (quinto "B"). Para la recolección 

de datos, se utilizó un cuestionario, y se aplicó una prueba escrita. Este instrumento 

contiene 16 preguntas validadas por 5 especialistas e incluye un análisis de confiabilidad 

con un coeficiente KR 20 de 0. 8079. Se aplicó a ambos grupos a través de Google Forms 

al inicio del estudio y al grupo experimental tras 22 sesiones, que es el tiempo total del 

programa. Se determinó la verificación de hipótesis utilizando el estudio U de Mann-

Whitney, esto resultó en un valor de p: 0,00 <0,01 en cuanto a competencias matemáticas y 

sus dimensiones. Se concluye que el ABP y las competencias matemáticas desarrolladas 

mediante tecnologías de la información y la comunicación tienen un impacto positivo y 

significativo. 
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     Asimismo, Sigüeñas, (2021) en su tesis para obtener el grado académico de Doctor en 

Educación, denominado: Modelo de ABP para la resolución de problemas en los 

estudiantes de la Institución Educativa N° 16825 – Jaén; En cuanto al tema de análisis, esta 

investigación ilustra de qué manera un enfoque educativo centrado en proyectos potencia la 

capacidad de los estudiantes de la institución No. 16825-Jaén para resolver problemas. El 

sistema educativo reconoce que adquirir competencias para abordar problemas 

matemáticos, tanto tangibles como teóricos, presenta retos significativos. Por lo tanto, el 

enfoque del estudio es descriptivo e informativo en su propuesta, y se basa en una muestra 

de 15 alumnos. Su finalidad es sugerir un enfoque de aprendizaje focalizado en proyectos 

para la habilidad de resolver problemas, utilizando un examen escrito como herramienta de 

evaluación, y los datos compilados corresponden a estadísticas fundamentales sobre 

tendencia central y variabilidad. Esto permitieron extraer las siguientes conclusiones: el 60. 

0% de los alumnos se encuentran en un nivel medio de capacidad para resolver problemas, 

el 33. 3% en un nivel alto y el 6. 7% en un nivel bajo. Esta situación tiene potencial para 

mejorar mediante la propuesta de un enfoque de ABP que incorpore una metodología 

exploratoria, fomente la participación activa y se centre en el desarrollo de habilidades 

analíticas. La intención detrás del diseño y aplicación de esta estrategia de evaluación es 

abordar problemas matemáticos desde perspectivas concretas y abstractas, 

fundamentándose en las contribuciones de las teorías construccionistas en los ámbitos 

cognitivo, psicológico y social. 

 

     La investigación de Arias, (2021) en su tesis para obtener el grado académico de 

Maestro en Psicología Educativa denominado: ABP para mejorar competencias 

matemáticas en estudiantes de secundaria de una institución educativa pública de Huanta, 

2021; El objetivo principal de esta investigación es analizar el efecto del aprendizaje a 

través de proyectos en la mejora de las destrezas matemáticas de los alumnos de secundaria 

de las escuelas públicas de Huanta durante el año 2021. Se empleó un método cuantitativo 

y se implementó un diseño de estudio preexperimental. La muestra se seleccionó de 

manera no probabilística intencionada, conformada por 17 estudiantes de quinto año de 

secundaria (grupos experimentales), quienes participaron en evaluaciones antes y después 

de la prueba, así como en intervenciones para medir el progreso de sus habilidades 

matemáticas. Se aplicó el programa ABP para mejorar las habilidades matemáticas". Para 

el análisis y discusión de los resultados, se utilizaron estadísticas descriptivas e 
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inferenciales, junto con el test t de Student para verificar la hipótesis. Los estudiantes 

presentaron un efecto positivo al aplicar metodologías de ABP para potenciar sus 

habilidades matemáticas, lo que sugiere que los proyectos educativos que enfrentan 

situaciones de aprendizaje del mundo real ofrecen alternativas efectivas a los enfoques 

curriculares centrados en competencias. Este es un enfoque apropiado para la educación en 

matemáticas. 

 

     En cuanto al entorno regional las tesis que tienen coincidencia con al menos una de las 

variables de estudio encontramos a  Pacherres, Tumi, Velez y Zapata (2020) en su artículo 

científico denominado: ABP, una propuesta para mejorar el aprendizaje autorregulado en 

estudiantes de secundaria de una institución educativa, Piura 2020; Este documento 

presenta un esquema para un programa de ABPr, con la finalidad de mejorar el aprendizaje 

autorregulado en alumnos de secundaria de una institución educativa. La estrategia 

utilizada es de tipo positivista, con un enfoque descriptivo, empleando un método 

cuantitativo y un diseño no experimental. Se utilizó una encuesta como método para la 

recolección de información, mediante un cuestionario como herramienta. La muestra 

estuvo compuesta por 133 estudiantes de 5° de secundaria, seleccionados de un total de 

768. Los resultados indican que el 45. 9% se ubicó en la categoría Media, mientras que el 

33. 1% fue clasificado en el nivel Bajo. En cuanto a las dimensiones del aprendizaje 

autorregulado, las alumnas mostraron un nivel Bajo en planificación, evaluación y 

contexto, mientras que en motivación y cognición se encontraron en el nivel Medio. En 

síntesis, se enfatiza la necesidad de implementar una intervención a través de un programa 

de ABPr que facilite a las alumnas el desarrollo de su aprendizaje autorregulado y la 

gestión de su autonomía y efectividad. 

 

     Lo que destaca Armas, Díaz, Enriques, García, Junchaya y Morocho (2023) en su 

artículo científico denominado: Evaluación del Impacto del ABP frente a la clase invertida 

en el desarrollo de habilidades de investigación – Piura; Este estudio analizó cómo el ABP 

influye en comparación con la Clase Invertida en el desarrollo de habilidades de 

indagación científica entre 76 estudiantes de secundaria. Se realizó una Evaluación de 

Habilidades de Investigación antes y después de la intervención en dos grupos. Ambos 

grupos demostraron mejoras significativas en sus capacidades investigativas, sin encontrar 

diferencias estadísticamente notables entre ellos. Se realizó un análisis de correlación de 
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Pearson, que mostró una relación moderada entre el ABP y la mejora de las habilidades 

investigativas. Los resultados sugieren que tanto el ABP como la Clase Invertida son 

eficaces para fortalecer estas competencias, siendo el ABP el que evidencia una relación 

ligeramente más fuerte. 

 

     En su momento Montalbán y Preciado (2023) en su tesis para alcanzar el grado 

académico de Licenciada de Educación denominado: El aprendizaje basado en problemas 

como estrategia didáctica para fomentar el pensamiento crítico en estudiantes de tercero de 

secundaria en el área de ciencias sociales. – Piura; El objetivo fundamental de este estudio 

es desarrollar e implementar una propuesta educativa que emplee el aprendizaje basado en 

problemas para fortalecer el pensamiento crítico entre los estudiantes de tercer año de 

secundaria en el área de ciencias sociales. La metodología de investigación se basa en un 

enfoque empírico-analítico, dado que tiene como meta analizar cómo se forma y qué 

impacto tiene el pensamiento crítico a través del aprendizaje centrado en problemas. Este 

trabajo es tanto exploratorio como descriptivo, puesto que examina un campo poco 

explorado en la zona de investigación, que involucra el área de ciencias sociales. Se 

recopilan también datos sobre las características del fenómeno, lo que nos ofrece una 

visión de la realidad en estudio. El diseño de la investigación es de tipo cuasiexperimental 

con mediciones antes y después, donde se procura medir el nivel de pensamiento crítico 

mediante un cuestionario (Evaluación de pensamiento crítico) antes de la ejecución de la 

propuesta educativa, seguido de una evaluación del efecto tras la aplicación mediante una 

prueba final. Finalmente, se efectúa un análisis exhaustivo de los resultados de las 

mediciones inicial y final; la primera reflejó niveles bajos en lo que respecta al 

pensamiento crítico, mientras que, en la segunda, las calificaciones mostraron un nivel alto, 

lo que sugiere que la implementación de la unidad didáctica mejoró significativamente el 

pensamiento crítico de las estudiantes. 

     Con respecto a las bases teóricas se encontró fundamento según la variable 

independiente estudiada, ABP, lo siguiente: 

     El ABP se basa en la teoría constructivista y muestra que los estudiantes construyen el 

aprendizaje utilizando herramientas proporcionadas por los docentes que actúan como 

facilitadores y asesores. 
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     Según Serrano y Pons, (2011) el constructivismo sociocultural surge de la mano de 

Vygotsky (1989a; 1995) establece que los procesos mentales avanzados se desarrollan en 

interacciones dialécticas entre las personas y su entorno, representando un enfoque 

sociocultural del ser humano. Esto implica que la persona genera significados al actuar 

dentro de un contexto organizado e intercambiando intencionalmente con otros individuos. 

     Según Papert, (1980). Se fundamenta en las contribuciones al entendimiento del 

conocimiento de Jean Piaget, donde se entiende el aprendizaje como un proceso de 

edificación del saber, en lugar de ser únicamente la transmisión de información de forma 

convencional. La eficacia del aprendizaje aumenta cuando los alumnos se involucran en 

tareas que requieran trabajar con materiales o realizar experimentos para generar productos 

que les resulten útiles. Todo se lleva a cabo en conjunto con los compañeros de clase, 

empleando tecnología. (p. 43) 

     Para este estudio se tomaron en cuenta las dimensiones del ABP, según Minedu, (2013) 

con el fin de que los proyectos educativos fomenten las habilidades en los alumnos de 

manera eficaz. Se llevarán a cabo en cuatro etapas: 

     La planificación del proyecto recae directamente en el docente. Implica la creación de 

actividades educativas para un grupo específico de alumnos en un plazo estipulado. Su 

objetivo es implementar una experiencia de aprendizaje que ayude a los estudiantes a 

adquirir competencias y habilidades fundamentales para abordar situaciones relevantes en 

contextos previamente discutidos y acordados. 

     La etapa de implementación de un proyecto es el momento en que todo lo que se ha 

planeado, ya sea dentro del aula o en espacios exteriores, se pone en práctica. Se trata de 

organizar actividades interconectadas que abordan diversas situaciones y problemas, con el 

fin de que los estudiantes logren alcanzar y desarrollar los aprendizajes que se esperan. A 

menudo, anticipamos que todo seguirá el rumbo previsto. No obstante, nos topamos con la 

realidad de que esto no siempre ocurre, ya que pueden surgir factores externos o 

imprevistos que afecten la evolución del proyecto. Tal como se discutió en la fase de 

diseño, durante la ejecución, la intervención del docente es fundamental para orientar el 

proceso de aprendizaje y fomentar relaciones empáticas y colaborativas con los alumnos.      
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     La Comunicación, entendemos que los proyectos educativos tienen una duración 

limitada y surgen y finalizan en tiempos determinados. Así, es imprescindible cerrar el 

proceso comunicando lo ocurrido entre alumnos, familias, autoridades y comunidades 

locales, además de divulgando los resultados anticipados del proyecto. Esta etapa implica 

que los estudiantes eligen la forma de estructurar y transmitir la información del proyecto. 

Para ello, se proponen varias preguntas. 

     La evaluación en el trabajo del proyecto implica una observación continua del 

desarrollo del proyecto, analizando los logros y los resultados, así como identificando los 

retos enfrentados en el camino. Esto ayudará a recuperar el valor formativo de su actividad 

educativa. Este método de evaluación permite a los maestros ofrecer a los alumnos 

comentarios claros y adecuados sobre su rendimiento durante todo el proceso. Al concluir 

el proyecto, la evaluación también ofrece detalles sobre las capacidades y competencias 

adquiridas por el alumno. 

     En cuanto a las teorías que sustentan la variable Resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización se encontró lo siguiente:  

    Jaime (1993) cita el enfoque de Van Hiele (1986), la geometría se entiende como un 

proceso evolutivo que progresa mediante diferentes etapas. Cada etapa simboliza una 

manera distinta de clasificar e interpretar las figuras y las relaciones en el espacio. Van 

Hiele señala que este tipo de razonamiento se forma a través de la experiencia y el 

aprendizaje. Los alumnos evolucionan desde una concepción visual elemental de las 

figuras hacia un plano más conceptual, donde son capaces de analizar y discutir 

formalmente sobre las características geométricas. 

     Vilanova, (s.f.) El escritor argumenta que los alumnos adquieren habilidades para 

resolver desafíos matemáticos a partir de su entorno familiar, social y sus experiencias 

diarias. Esto ayuda a dar significado a las actividades prácticas, mientras que la solución de 

problemas en el ámbito escolar fomenta temas concretos. Él enfatiza la necesidad de 

motivar la asignatura y proporcionar un aprendizaje efectivo. A través de una exploración 

amena y placentera del saber matemático, se propone un ejercicio de tareas que cultiven las 

competencias y el control de los estudiantes, sirviendo como un método para potenciar 

ciertas habilidades y promover el diálogo sobre tópicos específicos. (p. 2). 
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     Según Minedu (2016), El currículo de Educación Secundaria menciona que esta clase 

de habilidad se enfoca en evaluar si el alumno puede orientar y describir tanto los 

movimientos como la ubicación de diversos objetos, además de su propia posición en un 

espacio específico. Asimismo, permite ofrece la oportunidad de ver, analizar y conectar las 

propiedades de figuras geométricas en presentaciones bidimensionales y tridimensionales. 

En este contexto, los estudiantes tienen la meta de calcular, ya sea de manera directa o 

indirecta, el área, el perímetro, el volumen y la capacidad de un objeto. Esto les autoriza a 

representar figuras geométricas para crear objetos, planos y modelos. Se requiere el uso de 

herramientas, métodos y estrategias relacionadas con la medición y el diseño. Desde esta 

óptica, el uso de diversas tácticas y herramientas digitales, así como la enseñanza de 

habilidades de forma virtual, están promoviendo un aprendizaje significativo para los 

alumnos. (p. 154). 

     En cuanto a las dimensiones de la variable “Resuelve problemas de forma, movimiento 

y localización” se consideraron según Minedu (2016), “en el Programa curricular de 

Educación Secundaria refiere que la competencia Resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización se divide en las siguientes capacidades”: 

     Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones, se trata de crear un 

modelo que reproduzca rasgos de los objetos, su posición y movimiento, a través de figuras 

geométricas, sus componentes y características; la colocación y cambios en el plano. Es 

analizar si el modelo satisface los requisitos establecidos en el planteamiento 

     Comunica su compresión sobre las formas y relaciones geométricas, es expresar y 

justificar su entendimiento acerca de las características de las figuras geométricas, sus 

cambios y su posición dentro de un sistema de referencia; también implica crear 

conexiones entre estas figuras, empleando terminología geométrica y representaciones 

visuales o simbólicas. 

     Usa estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el espacio,  es elegir, 

modificar, juntar o inventar, una serie de métodos, técnicas y materiales para formar 

figuras geométricas, dibujar caminos, calcular o suponer distancias y áreas, y convertir las 

formas en dos y tres dimensiones. 
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     Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas, implica hacer afirmaciones 

sobre las posibles relaciones entre las propiedades y características de diversas figuras 

geométricas mediante la observación o el análisis. Asimismo, es necesario respaldar, 

validar o refutar estas afirmaciones, empleando experiencias personales, modelo o 

contraejemplos, así como conocimientos sobre las cualidades de la geometría, utilizando 

razonamientos que sean inductivos o deductivos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

26 

 

II. METODOLOGÍA 

2.1. Enfoque, tipo 

     Hernández, (2014). La investigación, en función del rasgo investigativo, 

es de tipo correlacional dado que se intentó establecer la conexión entre dos 

variables. El objetivo es claramente teórico, debido a que se busca adquirir 

conocimientos sobre determinada realidad para aportar a una sociedad más 

igualitaria, de forma particular en lo que respecta a la cohabitación en el 

ámbito escolar. Por su naturaleza, es de carácter cuantitativo, ya que nos 

proponemos analizar e interpretar datos recopilados mediante varios 

instrumentos, como encuestas virtuales, dado el contexto actual que 

enfrentamos, así como el análisis de documentos informativos. En términos 

de su alcance temporal, es de tipo transversal, ya que se llevará a cabo en un 

momento específico y, según su enfoque, está dirigida a la verificación, ya 

que vamos a confirmar teorías. 

2.2.Diseño de investigación 

     En la presente investigación se empleará el diseño no experimental, 

descriptivo correlacional, de corte transversal. Hernández, Fernández y 

Baptista (2014), indican que no es un estudio experimental ya que se lleva a 

cabo sin alterar intencionalmente las variables; es de tipo descriptivo 

correlacional, ya que tiene como objetivo describir las variables para 

posteriormente determinar el nivel de relación entre ellas y, por último, es 

transversal porque se ejecuta en un único instante. Este diseño se representa 

de la siguiente manera: 
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Donde: 

M = Estudiantes de secundaria del Centro Rural de Formación en 

Alternancia, Cura Mori – Piura. 

Ox = Aprendizaje basado en proyectos  

Oy = Resuelve problemas de forma, movimiento y localización 

R = Relación entre las variables de estudio. 

2.3.Población, muestra y muestreo 

     Este estudio se enfocará en un grupo de 112 alumnas de educación 

secundaria de la I. E. CRFA “Las Capullanas”, que se encuentra en 

Cucungará, en el distrito de Cura Mori. 

     Para realizar dicha investigación, la muestra estará conformada por 28 

alumnas de nivel secundario de I.E. CRFA “Las Capullanas” que 

corresponden a una de las dos alternancias con las que cuenta esta 

institución. 

       En el presente estudio se aplicará el muestreo aleatorio simple 

2.4.Técnicas e instrumentos de recojo de datos  

     El método que se utilizará para este trabajo es la encuesta, la cual es un 

recurso que permite entender las características de un conjunto de 

individuos. Para llevar a cabo una encuesta, el investigador tiene que crear 

un cuestionario que permita conocer las opiniones, actitudes y conductas de 

los ciudadanos. (Pobea, 2015) 

     En lo que respecta al método de recolección de datos, se utilizará un 

cuestionario, que consiste en una serie de preguntas diseñadas para obtener 

detalles de los individuos. Con el fin de analizar el aprendizaje orientado a 

proyectos y entender esta variable en sus dimensiones: planificación, 

ejecución, comunicación y evaluación, contendrá un total de 15 ítems, con 
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alternativas de respuesta que incluyen siempre, casi siempre, a veces, casi 

nunca y nunca.      

También la empleamos para evaluar la competencia Resuelve problemas de 

forma, movimiento y localización, permitirá recoger datos sobre esta 

variable a través de las siguientes dimensiones: Modela objetos con formas 

geométricas y sus transformaciones: Comunica su compresión sobre las 

formas y relaciones geométricas; Usa estrategias y procedimientos para 

medir y orientarse en el espacio, con un total de 18 ítems con opciones de 

respuesta siempre, casi siempre, a veces, casi nunca y nunca. 

Los dos instrumentos que se utilizarán serán creados por la investigadora y 

seguirán un proceso de validación y verificación de su confiabilidad. Para 

garantizar la validez del instrumento, este deberá ser revisado por expertos 

en el tema de estudio, mientras que para asegurar su confiabilidad, se 

aplicará a una muestra piloto con características similares; esto permitirá 

que los resultados obtenidos se utilicen para determinar el grado de 

confiabilidad, que será evaluado mediante el Alfa de Cronbach (un 

coeficiente que se utiliza para determinar la fiabilidad de una escala o 

prueba) tomando en cuenta la cantidad de respuestas del cuestionario. Por lo 

tanto, si el resultado es superior a 0. 5, se considerará que los instrumentos 

son confiables. 

2.5. Técnicas de procesamiento y análisis de la información 

     Después de establecer el problema de investigación, las hipótesis, el 

esquema de investigación y la elección de la muestra adecuada, se avanza a 

organizar la recolección de información. Recopilar datos del mundo real 

será esencial para abordar la cuestión de la investigación planteada en las 

fases incipientes del desarrollo. 

     Para llevar a cabo el análisis de la información, es necesario definir la 

cuestión, familiarizarse con los datos, seleccionar el conjunto de datos 

óptimos, realizar un estudio que pueda ser replicado, cuestionar el estudio, y 

mostrar el producto en diferentes formatos.      



 

29 

 

     Para hacer el análisis de los datos se procederá aplicando los siguientes 

pasos: 

     Codificación. La recolección de información se llevará a cabo utilizando 

un dispositivo de medición, creando identificaciones para cada uno de los 

participantes de la muestra. 

     Calificación. Se llevará a cabo la asignación de un puntaje o valor 

conforme a los criterios definidos en la matriz del instrumento para la 

recolección de información. 

     Tabulación de datos. Durante esta etapa se creará un conjunto de datos 

que incluirá todos los códigos de los sujetos de la muestra y se aplicarán 

estadígrafos a sus puntuaciones para identificar las características de la 

distribución, en función de la naturaleza del estudio. 

     Se utilizará el software SPSS versión 25, a través de diversas técnicas 

estadísticas que resolverán el problema planteado. 

     La estadística de forma descriptiva: En esta sección se abordará la 

tendencia media, recuento, cuadros junto a sus correspondientes gráficos; 

ayudando a entender y evaluar el desempeño de cada variable examinada. 

     La estadística de forma inferencial: Aquí se explicará el procedimiento 

de verificación de hipótesis, buscando responder a la cuestión planteada 

mediante la aceptación o el rechazo de la hipótesis nula. Estableciendo el 

grado de la relación, se tomará en consideración el coeficiente de 

correlación en función de los resultados de la prueba de distribución normal. 

     En la investigación se realizó la baremación mediante los cuestionarios 

para medir las variables: ABP y la competencia Resuelve Problemas de 

Forma, Movimiento y Localización con la finalidad de determinar tres 

niveles: Bueno, regular y deficiente para la variable Aprendizaje Basado en 

Proyectos y los niveles: Adecuado, poco adecuado e inadecuado para la 
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variable la competencia Resuelve Problemas de Forma, Movimiento y 

Localización, las escalas de puntuación son las siguientes: 

 

Tabla 1 

Baremación de las variables: ABP y la Competencia Resuelve Problemas de Forma, 

Movimiento y Localización 

 

 

 Aprendizaje basado en proyectos 

                             Niveles 

Deficiente             Regular             Bueno 

5 -  28                  29 -  52               53  -  75 

 

 Competencia Resuelve Problemas 

Inadecuado   Poco adecuado       Adecuado 

  5 -  33                34 -  62                63  -  90 

Dimensiones:  

Modela objetos con formas geométricas y 

sus transformaciones 

  5 –  11              12 –   18                 19 -  25 

Comunica su compresión sobre las formas 

y relaciones geométricas 

  5 –  11              12 –   18                 19 -  25 

Usa estrategias y procedimientos para 

medir y orientarse en el espacio 

  5 –  11              12 –   18                 19 -  25 

Argumenta afirmaciones sobre relaciones 

geométricas 

3 –  7              8 –   11                  12 – 15 

Nota. Cuestionarios aplicados a estudiantes 

2.6.Aspectos éticos en investigación 

     Para realizar la presente investigación se tendrá en cuenta la siguiente 

ética investigativa: 

     La investigación será llevada a cabo con seriedad, y los involucrados 

necesitan entender y adherirse a principios como el respeto hacia las 

personas, la beneficencia y la equidad, proporcionando información válida y 

confiable tras el análisis de los datos recolectados. 

     Para que un estudio sea catalogado como científico, debe considerar 

ciertos principios y valores. En el análisis actual se han referenciado tanto 

fuentes primarias como secundarias, fundamentándose en la búsqueda de la 

verdad que se manifiesta en lo que puede ser verificado, la integridad al 

presentar resultados que correspondan con los hallazgos del estudio sin 
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alterar los datos para favorecer intereses personales o ajenos, y el respeto 

por la propiedad intelectual; además del aporte al progreso de la humanidad. 
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III. RESULTADOS 

3.1. Presentación de Tablas y Figuras  Estadísticas 

3.1.1. Objetivo específico 01: Definir la correlación que existe entre la 

metodología de ABP y la dimensión modela objetos con formas 

geométricas y sus transformaciones de la habilidad  “Resolución de 

Problemas de Forma, Movimiento y Localización” en alumnas del 

Centro Rural de Formación en Alternancia, Cura Mori. 2025 

Tabla 2 

Distribución de estudiantes del CRFA según la correlación entre la metodología de ABP  y 

la dimensión modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones. “Las 

Capullanas”-2025 

  Dimensión: 

 

Modela objetos con 

formas geométricas y 

sus transformaciones  

Aprendizaje Basado en proyectos  

Bueno Regular  Deficiente Total 

N % N % N % n % 

 Adecuado 5 17,86 3 10,71 0 ,00 8 28,57 

Poco 

adecuado 
12 42,86 6 21,43 0 ,00 18 64,29 

Inadecuado 1 3,57 1 3,57 0 ,00 2 7,14 

Total 18 64,29 10 35,71 0 ,00 28 100,00 

Nota. Cuestionario aplicado a estudiantes 

  

Figura 01 

Correlación entre la metodología de ABP y la dimensión modela objetos con formas 

geométricas y sus transformaciones. 

Nota. Datos tomados de la tabla 2 

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

Adecuado Poco adecuado Inadecuado

17.86%

42.86%

3.57%

10.71%

21.43%

3.57%
0% 0% 0%

28.57%

64.29%

7.14%

Bueno Regular Deficienete Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones



 

33 

 

 

En la tabla 02 y figura 01 se observa, la distribución de estudiantes según relación entre la 

metodología de ABP y la dimensión modela objetos con formas geométricas y sus 

transformaciones. Según resultados el 64,29% de estudiantes muestran un desempeño poco 

adecuado en la dimensión Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones, 

mientras el 28,57% respondieron un desempeño adecuado en la misma dimensión, al 

relacionar las variables en estudio, el 42,86% de estudiantes muestran un nivel bueno de 

ABP y está relacionado con un desempeño poco adecuado en la dimensión modela objetos 

con formas geométricas y sus transformaciones. 

 

3.1.2 Objetivo específico 02: Definir la correlación que existe 

entre la metodología de  ABP y la dimensión Comunica su compresión 

sobre las formas y relaciones geométricas de la habilidad de 

“Resolución de Problemas de Forma, Movimiento y Localización” en 

alumnas del CENTRO RURAL DE FORMACIÓN EN 

ALTERNANCIA, CURA MORI. 2025 

  

Tabla 3 

Distribución de estudiantes del CRFA según relación entre la metodología de ABP y la 

dimensión comunica su compresión sobre las formas y relaciones geométricas. “Las 

Capullanas”-2025 

  Dimensión: 

 

 

Comunica su 

compresión sobre las 

formas y relaciones 

geométricas.  

Aprendizaje Basado en proyectos  

Bueno Regular  Deficiente Total 

N % N % n % n % 

 Adecuado 7 25,00 3 10,71 0 ,00 10 35,71 

Poco 

adecuado 
8 28,57 4 14,29 0 ,00 12 42,86 

Inadecuado 3 10,71 3 10,71 0 ,00 6 21,43 

Total 18 64,29 10 35,71 0 ,00 28 100,00 

Nota. Cuestionario aplicado a estudiantes 
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Figura 02 

 

Correlación entre la metodología de ABP y la dimensión Comunica su compresión sobre 

las formas y relaciones geométricas. 

 Nota. Datos tomados de la tabla 3 

 

En la tabla 03 y figura 02 se observa, la distribución de estudiantes según relación entre la 

metodología de  ABP y la dimensión Comunica su compresión sobre las formas y 

relaciones geométricas. Según resultados el 42,86% de estudiantes muestran un desempeño 

poco adecuado en la dimensión Comunica su compresión sobre las formas y relaciones 

geométricas, mientras el 35,71% respondieron un desempeño adecuado en la misma 

dimensión, al relacionar las variables en estudio, el 28,57% de estudiantes muestran un 

nivel bueno de ABP y está relacionado con un desempeño poco adecuado en la dimensión 

Comunica su compresión sobre las formas y relaciones geométricas.  

 

3.1.3 Objetivo específico 03: Definir la correlación que existe entre 

la metodología de  ABP y la dimensión usa estrategias y 

procedimientos para medir y orientarse en el espacio de la habilidad de 

“Resolución de Problemas de Forma, Movimiento y Localización” en 

alumnas del CENTRO RURAL DE FORMACIÓN EN 

ALTERNANCIA, CURA MORI. 2025 
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 Tabla 4 

Distribución de estudiantes del CRFA según relación entre la metodología de ABP y la 

dimensión usa estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el espacio. “Las 

Capullanas”-2025 

  Dimensión: 

 

 

Usa estrategias y 

procedimientos para 

medir y orientarse en 

el espacio.  

Aprendizaje Basado en proyectos  

Bueno Regular  Deficiente Total 

N % N % n % n % 

 Adecuado 11 39,29 6 21,43 0 ,00 17 60,72 

Poco 

adecuado 
6 21,43 4 14,29 0 ,00 10 35,71 

Inadecuado 1 3,57 0 ,00 0 ,00 1 3,57 

Total 18 64,29 10 35,71 0 ,00 28 100,00 

Nota. Cuestionario aplicado a estudiantes 

 

Figura 03 

 

Correlación entre la metodología de ABP y la dimensión usa estrategias y procedimientos 

para medir y orientarse en el espacio. 

Nota. Datos tomados de la tabla 4 
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En la tabla 04 y figura 03 se observa, la distribución de estudiantes según correlación entre 

la metodología de ABP y la dimensión Usa estrategias y procedimientos para medir y 

orientarse en el espacio. Según resultados el 60,72% de estudiantes muestran un 

desempeño adecuado en la dimensión Usa estrategias y procedimientos para medir y 

orientarse en el espacio, mientras el 35,71% respondieron un desempeño poco adecuado en 

la misma dimensión, al relacionar las variables en estudio, el 39,29% de estudiantes 

muestran un nivel bueno de ABP y está relacionado con un desempeño adecuado en la 

dimensión Usa estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el espacio. 

 

3.1.4 Objetivo específico 04: Definir la correlación que existe entre 

la metodología de ABP y la dimensión Argumenta afirmaciones sobre 

relaciones geométricas de la habilidad de “Resolución de Problemas 

de Forma, Movimiento y Localización” en alumnas del CENTRO 

RURAL DE FORMACIÓN EN ALTERNANCIA, CURA MORI. 

2025 

 

Tabla 5 

Distribución de estudiantes del CRFA según correlación entre el ABP y la dimensión 

Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas “Las Capullanas”-2025 

  Dimensión: 

 

 

Argumenta 

afirmaciones sobre 

relaciones geométricas  

Aprendizaje Basado en proyectos  

Bueno Regular  Deficiente Total 

N % n % n % n % 

 Adecuado 9 32,14 4 14,29 0 ,00 13 46,43 

Poco adecuado 6 21,43 5 17,86 0 ,00 11 39,29 

Inadecuado 3 10,71 1 3,57 0 ,00 4 14,29 

Total 18 64,29 10 35,71 0 ,00 28 100,00 

Nota. Cuestionario aplicado a estudiantes 
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Figura 04 

 

Relación entre la metodología de ABP y la dimensión Argumenta afirmaciones sobre 

relaciones geométricas. 

 

 

Nota. Datos tomados de la tabla 5 

 

En la tabla 05 y figura 04 se observa, la distribución de estudiantes según relación entre el 

ABP y la dimensión Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas. Según 

resultados el 46,43% de estudiantes muestran un desempeño adecuado en la dimensión 

Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas, mientras el 39,29% respondieron 

un desempeño poco adecuado en la misma dimensión, al relacionar las variables en 

estudio, el 32,14% de estudiantes muestran un nivel bueno de ABP y está relacionado con 

un desempeño adecuado en la dimensión Argumenta afirmaciones sobre relaciones 

geométricas. 

 

 

3.1.5 Objetivo General: Definir la correlación que existe entre la 

metodología de ABP y la habilidad Resuelve Problemas De Forma, 

Movimiento Y Localización en alumnas del CENTRO RURAL DE 

FORMACIÓN EN ALTERNANCIA, CURA MORI. 2025 
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Tabla 6 

Distribución de estudiantes del CRFA según la correlación entre el ABP y la habilidad 

Resuelve Problemas De Forma, Movimiento y Localización. “Las Capullanas”-2025 

   

Competencia Resuelva 

Problemas De Forma, 

Movimiento y 

Localización. 

Aprendizaje Basado en proyectos  

Bueno Regular  Deficiente Total 

N % N % n % n % 

 Adecuado 11 39,29 7 25,00 0 ,00 18 64,29 

Poco 

adecuado 

6 21,43 3 10,71 0 ,00 9 32,14 

Inadecuado 1 3,57 0 ,00 0 ,00 1 3,57 

Total 18 64,29 10 35,71 0 ,00 28 100,00 

Nota. Cuestionario aplicado a estudiantes 

 

 

Figura 05 

 

Relación entre el ABP y la competencia Resuelve Problemas De Forma, Movimiento y 

Localización. 

 

 

Nota. Datos tomados de la tabla 6 

 

 

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

Adecuado Poco adecuado Inadecuado

39.29%

21.43%

3.57%

25%

10.71%

0%0% 0% 0%

64.29%

32.14%

3.57%

Bueno Regular Deficienete Competencia resuelve Problemas De Forma, Movimiento y Localizacion.



 

39 

 

En la tabla 06 y figura 05 se observa, la distribución de estudiantes según relación entre el 

ABP y la Competencia resuelve Problemas De Forma, Movimiento y Localización. Según 

resultados el 64,29% de estudiantes muestran un desempeño adecuado en la Competencia 

resuelve Problemas De Forma, Movimiento y Localización, mientras el 32,14% 

respondieron un desempeño poco adecuado en la misma competencia, así mismo la 

mayoría de estudiantes (64,29% ) muestran un nivel bueno de ABP. 

 

Por otro lado, al relacionar las variables en estudio, el 39,29% de estudiantes muestran un 

nivel bueno de ABP y está relacionado con un desempeño adecuado en la Competencia 

resuelve Problemas De Forma, Movimiento y Localización. 

 

3.2 Contrastación de Hipótesis 

 

3.2.1 Hipótesis especifica 01 

 

H0: No se da una correlación relevante entre la metodología de  ABP 

y la dimensión Modela objetos con formas geométricas y sus 

transformaciones de la habilidad de “Resolución de problemas de 

forma, movimiento y localización” en alumnas del Centro Rural de 

Formación en Alternancia, Cura Mori. 2025 

 

H1: Existe una correlación relevante entre la metodología de ABP y 

la dimensión Modela objetos con formas geométricas y sus 

transformaciones de la habilidad de “Resolución de problemas de 

forma, movimiento y localización” en alumnas del Centro Rural de 

Formación en Alternancia, Cura Mori. 2025 
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Tabla 07 

Correlación entre la metodología de ABP y la dimensión Modela objetos con formas 

geométricas y sus transformaciones de la habilidad de  “Resolución de problemas de 

forma, movimiento y localización” en alumnas del Centro Rural de Formación en 

Alternancia, Cura Mori. 2025 

Correlaciones 

Aprendizaje 

basado en 

proyectos  

 Dimensión 

 

 

Modela objetos con 

formas geométricas y 

sus transformaciones  

Coeficiente de 

correlación Rho de 

Spearman 

 

   0,102 

 

 

Sig. (bilateral) 

 

0,606 

 

N 28  

Nota. Cuestionario aplicado a estudiantes. 

 

 

En la Tabla 05 según resultados, el valor del coeficiente de correlación Rho de Sperman 

(rs) = 0,102 indicando que la relación entre ambas variables es directa. 

Decisión:   

Dado que el valor de Sig. (Bilateral) =0,606 es mayor que α=0,05 permitió rechazar la 

hipótesis alternativa y aceptar la hipótesis nula. Es decir, no existe una correlación 

significativa entre la metodología de ABP y la dimensión Modela objetos con formas 

geométricas y sus transformaciones de la habilidad de “Resolución de problemas de forma, 

movimiento y localización” en alumnas del Centro Rural de Formación en Alternancia, 

Cura Mori. 2025 

 

3.2.2 Hipótesis especifica 02 

H0: No se da una correlación relevante entre la metodología de ABP 

y la dimensión Comunica su compresión sobre las formas y relaciones 

geométricas de la habilidad de “Resolución de problemas de forma, 

movimiento y localización” en alumnas del Centro Rural de 

Formación en Alternancia, Cura Mori. 2025 

 

H1: Existe una correlación significativa entre la metodología de ABP 

y la dimensión Comunica su compresión sobre las formas y relaciones 
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geométricas de la habilidad de “Resolución de problemas de forma, 

movimiento y localización” en alumnas del Centro Rural de 

Formación en Alternancia, Cura Mori. 2025 

 

Tabla 08 

 

Correlación entre la metodología de ABP y la dimensión Comunica su compresión sobre 

las formas y relaciones geométricas de la habilidad de Resolución de problemas de 

forma, movimiento y localización” en alumnas del Centro Rural de Formación en 

Alternancia, Cura Mori. 2025 

Correlaciones 

Aprendizaje 

basado en 

proyectos  

 Dimensión 

 

 

Comunica su 

compresión sobre las 

formas y relaciones 

geométricas   

Coeficiente de 

correlación Rho de 

Spearman 

 

   0,157 

 

 

Sig. (bilateral) 

 

0,424 

 

N 28  

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

 

 

En la Tabla 06 según resultados, el valor del coeficiente de correlación Rho de Sperman 

(rs) = 0,157 indicando que la relación entre ambas variables es directa. 

Decisión:   

Dado que el valor de Sig. (Bilateral) =0,424 es mayor que α=0,05 permitió rechazar la 

hipótesis alternativa y aceptar la hipótesis nula. Es decir, no se da una correlación 

significativa entre la metodología de ABP y la dimensión Comunica su compresión sobre 

las formas y relaciones geométricas de la habilidad de “Resolución de problemas de forma, 

movimiento y localización” en alumnas del Centro Rural de Formación en Alternancia, 

Cura Mori. 2025 

 

 

3.2.3 Hipótesis especifica 03 

H0: No se da una correlación relevante entre la metodología de ABP 

y la dimensión Usa estrategias y procedimientos para medir y 
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orientarse en el espacio de la habilidad de  “Resolución de problemas 

de forma, movimiento y localización” en alumnas del Centro Rural de 

Formación en Alternancia, Cura Mori. 2025 

 

H1: Existe una correlación significativa entre la metodología de ABP 

y la dimensión Usa estrategias y procedimientos para medir y 

orientarse en el espacio de la habilidad de “Resolución de problemas 

de forma, movimiento y localización” en alumnas del Centro Rural de 

Formación en Alternancia, Cura Mori. 2025 

 

Tabla 09 

 

Correlación entre el ABP y la dimensión Usa estrategias y procedimientos para medir y 

orientarse en el espacio de la “Resolución de problemas de forma, movimiento y 

localización” en estudiantes del Centro Rural de Formación en Alternancia, Cura Mori. 

2025 

Correlaciones 

Aprendizaje 

basado en 

proyectos  

 Dimensión 

 

 

Usa estrategias y 

procedimientos para 

medir y orientarse en 

el espacio 

Coeficiente de 

correlación Rho de 

Spearman 

 

   0,055 

 

 

Sig. (bilateral) 

 

0,781 

 

N 28  

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

 

 

En la Tabla 07 según resultados, el valor del coeficiente de correlación Rho de Sperman 

(rs) = 0,055 indicando que la relación entre ambas variables es directa. 

 

Decisión:   

Dado que el valor de Sig. (bilateral) = 0,781 es mayor que α=0,05 permitió rechazar la 

hipótesis alternativa y aceptar la hipótesis nula. Es decir, no existe una correlación 

significativa entre la metodología de ABP y la dimensión usa estrategias y procedimientos 
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para medir y orientarse en el espacio de la habilidad de “Resolución de problemas de 

forma, movimiento y localización” en alumnas del Centro Rural de Formación en 

Alternancia, Cura Mori. 2025 

 

3.2.4 Hipótesis especifica 04 

 

H0: No se da una correlación relevante entre la metodología de ABP 

y la dimensión Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas 

de la habilidad de “Resolución de problemas de forma, movimiento y 

localización” en alumnas del Centro Rural de Formación en 

Alternancia, Cura Mori. 2025. 

 

H4: Existe una correlación significativa entre la metodología de ABP 

y la dimensión Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas 

de la habilidad de “Resolución de problemas de forma, movimiento y 

localización” en alumnas del Centro Rural de Formación en 

Alternancia, Cura Mori. 2025. 

 

Tabla 10 

 

Correlación entre la metodología de ABP y la dimensión Argumenta afirmaciones sobre 

relaciones geométricas de la habilidad de “Resolución de problemas de forma, 

movimiento y localización” en alumnas del Centro Rural de Formación en Alternancia, 

Cura Mori. 2025 

Correlaciones 

Aprendizaje 

basado en 

proyectos  

 Dimensión 

 

 

Argumenta 

afirmaciones sobre 

relaciones geométricas  

Coeficiente de correlación 

Rho de Spearman 

 

   0,203 

 

 

Sig. (bilateral) 

 

0,299 

 

N 28  

Nota. Cuestionario aplicado a estudiantes. 

 

 

En la Tabla 10 según resultados, el valor del coeficiente de correlación Rho de Sperman (rs 

) = 0,203 indicando que la relación entre ambas variables es directa. 
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Decisión:   

Dado que el valor de Sig. (bilateral) = 0,299 es mayor que α=0,05 permitió rechazar la 

hipótesis alternativa y aceptar la hipótesis nula. Es decir, no existe una correlación 

significativa entre la metodología de ABP y la dimensión Argumenta afirmaciones sobre 

relaciones geométricas de la habilidad de “Resolución de problemas de forma, movimiento 

y localización” en alumnas del Centro Rural de Formación en Alternancia, Cura Mori. 

2025 

 

3.2.5 Hipótesis General 

 

H0: No se da una correlación relevante entre la metodología de ABP 

y la habilidad de “Resuelve Problemas De Forma, Movimiento Y 

Localización” en alumnas del Centro Rural de Formación en 

Alternancia, Cura Mori. 2025  

 

H1: Existe una correlación significativa entre la metodología  ABP y 

la habilidad de “Resuelve Problemas De Forma, Movimiento Y 

Localización” en alumnas del Centro Rural de Formación en 

Alternancia, Cura Mori. 2025  

 

Tabla 11 

 

Correlación entre el ABP y la competencia “Resuelve Problemas De Forma, Movimiento Y 

Localización” en estudiantes de secundaria de la I.E. CRFA “Las Capullanas” 

Correlaciones 

Aprendizaje 

basado en 

proyectos  

  

La competencia 

Resuelve Problemas 

De Forma, Movimiento 

Y Localización  

Coeficiente de correlación 

Rho de Spearman 

 

   0,123 

 

 

Sig. (bilateral) 

 

0,532 

 

N 28  

Nota. Cuestionario aplicado a estudiantes. 
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En la Tabla 11 según resultados, el valor del coeficiente de correlación Rho de Sperman (rs 

) = 0,123 indicando que la relación entre ambas variables es directa. 

Decisión:   

Dado que el valor de Sig. (bilateral) = 0,532 es mayor que α=0,05 permitió rechazar la 

hipótesis alternativa y aceptar la hipótesis nula. Es decir, no se da una correlación 

relevante entre la metodología de ABP y la habilidad “Resuelve Problemas De Forma, 

Movimiento Y Localización” en estudiantes de secundaria de la I.E. CRFA “Las 

Capullanas” 
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IV. DISCUSIÓN 

     A partir de los hallazgos encontrados, acepto la hipótesis nula que establece que no se 

da una correlación relevante entre la metodología de Aprendizaje Basado en Proyectos 

(ABP) y la Competencia “Resuelve problemas de forma movimiento y localización” en 

alumnas del Centro Rural de Formación en Alternancia, Cura Mori. 2025. 

 

Teniendo como precedente a Villamagua y Quizhpe, (2024) que concluyen en su artículo 

científico “ABP para el desarrollo de competencias matemáticas en la educación escolar” 

que la aplicación del ABP es beneficioso para concretar las competencias matemáticas ya 

que siendo una metodología activa brinda las pautas necesarias y relevantes en el proceso 

de formación,  que al influir positivamente al ABP en el aprendizaje de las competencias 

matemáticas, el ABP puede tener una relación significativa con cada una de las 

competencias matemáticas ya que ambas parten de una situación problemática por resolver 

y que si esta relación no se da, como en el caso de esta investigación  se puede deber a 

muchos factores, en el caso del CRFA “Las Capullanas” puede ser como consecuencia de 

la poca vinculación de los temas tratados en los proyectos integradores con los temas 

conectados a la habilidad Resuelve problemas de forma, movimiento,  y localización. 

 

Revisando lo dicho por Tapia, (2020) en su tesis “La enseñanza de la Geometría de 

poliedros en 2° de ESO a través de ABP como metodología didáctica” donde manifiesta 

que el ABP necesita repensar métodos de enseñanza que permitan enfoques 

interdisciplinarios y prácticos del contenido de la geometría poliédrica. Permite interiorizar 

el proceso desde su aplicación en la vida cotidiana, ya no desde la memorización, en 

relación con el método y el problema real del alumno, en base a esto y a título personal  los 

temas relacionados con los proyectos integradores deben incluir como contenidos temas 

relacionado con planos, ubicaciones, formas geométricas, mediciones, entre otros temas 

geométricos que estén estrechamente relacionado con el diario vivir, de esta manera 

motivaran a las estudiantes a comprender, manipular y representar formas y relaciones 

espaciales, como lo requieren el Minedu (2016), en “el Programa curricular de Educación 

Secundaria refiere que este tipo de competencia, trata de determinar si el estudiante logra 

orientar y describir, los movimientos y posición de los objetos, así como de sí mismo en un 
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espacio determinado”. Además, visualiza, interpreta y vincula las propiedades de objetos 

geométricos en formatos 2D y 3D. 

 

     Desde los proyectos integradores se entiende que estos llevan como problemática 

situaciones significativas relacionadas a su entorno y potencialidades como es familia, 

comunidad, crianza de animales, panadería y plan de negocio; y dentro de los temas y 

contenidos priorizados muy pocos son estrechamente relacionados con la geometría, eso 

conlleva a que desde el área de Matemática las docentes monitoras tengan pocas 

posibilidades de vincular temas de la competencia en estudio con los temas o situaciones 

significativas que se plantean en los proyectos integradores, lo que da poca oportunidad a 

que las estudiantes aprendan  o refuercen sus conceptos geométricos y los empleen en la 

resolución del problema planteado por el proyecto integrador.  

 

     Otros resultados obtenido son que al relacionar las variables en estudio, 42,86% de 

estudiantes muestran un nivel bueno de ABP pero esto contrasta con 64.29% de 

desempeño poco adecuado en la dimensión Modela objetos con formas geométricas y sus 

transformaciones, en cuanto a la dimensión Comunica su compresión sobre las formas y 

relaciones geométricas el mayor porcentaje de estudiantes  (42.86%) muestran un nivel 

poco adecuado de estudiantes muestran un nivel bueno de ABP y está relacionado con un 

desempeño poco adecuado en la dimensión, referente a la dimensión Usa estrategias y 

procedimientos para medir y orientarse en el espacio los  resultados determinaron que el 

60.72% de estudiantes muestran un nivel adecuado al igual que la dimensión Argumenta 

afirmaciones sobre relaciones geométricas con un 46.43%. Al momento de relacionar cada 

dimensión las estudiantes mostraron un buen nivel en el ABP lo que me hace pensar que de 

forma independiente el aprendizaje basado por proyectos es una metodología de enseñanza 

efectiva para lograr aprendizajes en las estudiantes pero que al no poder ser correctamente 

vinculada con la competencia Resuelve problemas de forma, movimiento y localización los 

resultados son que al relacionar el ABP con las dimensiones (capacidades) de la 

competencia, dos de estas dimensiones tengan un desempeño poco adecuado, esto también 

se puede ver reflejado en los resultados de las pruebas PISA y ECE de los últimos años 

tanto regional como nacional, que muestran a la mayor cantidad de estudiantes situarse en 

previo al inicio o en inicio en el área de matemática y en general con el bajo rendimiento 

matemático de estudiantes en las últimas décadas. 
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Según la correlación entre el ABP y la Competencia Resuelve Problemas De Forma, 

Movimiento y Localización los resultados indican que el 42,86% de estudiantes muestran 

un nivel bueno de ABP y está relacionado con un desempeño adecuado en la Competencia 

Resuelve Problemas De Forma, Movimiento y Localización. 
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V. CONCLUSIONES 

Se cumple la hipótesis nula, es decir no existe una correlación significativa entre la 

metodología de ABP y la competencia Resuelve Problemas De Forma, Movimiento Y 

Localización en estudiantes del Centro Rural de Formación en Alternancia, Cura Mori. 

2025  esto debido a que para resolver los problemas que plantean los proyectos 

integradores en sus situaciones significativas, se emplea poco uso de conceptos 

geométricos lo que podría empobrecer la movilización de las capacidades de la 

competencia como son el modelar objetos con formas geométricas y sus trasformaciones y 

comunica su comprensión sobre las mismas. Esto no impide que de forma independiente el 

ABP tenga un desempeño adecuado, así como también se muestre desempeños adecuados 

en las dimensiones usa estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el espacio y 

argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas. 

 

     La relación no es relevante entre el ABP y la dimensión Modela objetos con formas 

geométricas y sus transformaciones de la “Resolución de problemas de forma, movimiento 

y localización” en alumnas del Centro Rural de Formación en Alternancia, Cura Mori. 

2025, y teniendo en cuenta el desempeño poco adecuado que presentaron las estudiantes de 

esta dimensión, falta que las estudiantes involucren procedimientos de simplificación que 

faciliten la comprensión de las formas complicadas del entorno, volviéndolas más 

accesibles dentro de una estructura geométrica.  

 

     La relación no es significativa entre el ABP y la dimensión Comunica su compresión 

sobre las formas y relaciones geométricas de la “Resolución de problemas de forma, 

movimiento y localización” en estudiantes del Centro Rural de Formación en Alternancia, 

Cura Mori. 2025, aunado al desempeño poco adecuado de esta dimensión   lo que se 

traduce en que las alumnas en su mayoría no aplican la comunicación matemática eficaz en 

geometría y esto implica que es deficiente la habilidad de expresar conceptos a través de 

formularios matemáticos, ilustraciones y prosa, siendo fundamental para el aprendizaje en 

la clase. Esta destreza permite a las estudiantes organizar su pensamiento geométrico y 

transmitirlo con efectividad a sus compañeras y docentes monitoras, lo que refuerza su 

entendimiento de los conceptos. 
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     La relación no es significativa entre el ABP y la dimensión Usa estrategias y 

procedimientos para medir y orientarse en el espacio de la “Resolución de problemas de 

forma, movimiento y localización” en alumnas del Centro Rural de Formación en 

Alternancia, Cura Mori. 2025, el desempeño de esta dimensión fue adecuado en su mayoría 

lo que evidencia que las estudiantes están aplicando métodos y estrategias para medir y 

trazar rutas o estimar distancias, ubicarse y moverse en el espacio. 

 

     La relación no es significativa entre el ABP y la dimensión Argumenta afirmaciones 

sobre relaciones geométricas de la “Resolución de problemas de forma, movimiento y 

localización” en alumnas del Centro Rural de Formación en Alternancia, Cura Mori. 2025, 

el desempeño de esta dimensión fue adecuado en un gran porcentaje y esto implica que las 

estudiantes han desarrollado las habilidades para formular afirmaciones lógicas basadas en 

el razonamiento inductivo (de casos específicos a conclusiones generales) y deductivo (de 

principios generales a casos específicos). 
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VI. RECOMENDACIONES 

     Fomentar el trabajo colegiado en el mejoramiento del uso de metodologías de la 

enseñanza como es el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para mejorar el desarrollo 

de las competencias matemáticas en especial de la competencia “Resuelve problemas de 

forma movimiento y localización”, así como la implementación de material didáctico que 

ayude al aprendizaje de la competencia de estudio. 

 

     Que al momento de la programación del Plan de formación, las docentes monitoras 

incluyan en los proyectos integradores problemas retadores o desafíos que requiera que las 

alumnas puedan entender y movilizar conceptos geométricos para dar solución a través de 

la orientación, posición y movimiento de objetos en el espacio. 

 

     Planificar y ejecutar todas las competencias matemáticas expresas en el currículo 

nacional mediante el fortalecimiento en el trabajo colegiado de las docentes de matemática 

y considerando la necesidad de las estudiantes durante las etapas previstas en los proyectos 

integradores, para que se sientan motivadas y comprometidas en todas las fases del 

desarrollo de los mismos. 

 

     Se debe fortalecer la habilidad para ilustrar y expresar ideas geométricas que refuercen 

las destrezas matemáticas y fomenten una mayor interacción y diálogo en clase, lo que 

mejorara el proceso educativo y permitirá a las estudiantes organizar su pensamiento 

geométrico y transmitirlo con efectividad a sus compañeras y docentes monitoras, logrando 

reforzar su entendimiento de los conceptos y por consiguiente ayudara a mejorar el 

desempeño de la capacidad comunica su comprensión sobre las formas y relaciones 

geométricas. 
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ANEXOS 

Anexo 1: Matriz de consistencia 
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Anexo 2: Instrumentos de recolección de la información 
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Anexo 3: Ficha técnica 
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 Anexo 4: Operacionalización de variables 
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Anexo 5: Validación de juico de expertos 
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Anexo 6: Carta de presentación 
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Anexo 7: Carta de autorización emitida por la entidad que faculta el recojo de datos 

 

 



 

10 

 

Anexo 8: Consentimiento informado 
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Anexo 9: Captura de similitud Turnitin 

 

 


