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RESUMEN 

El propósito de la investigación fue establecer la relación entre la motivación intrínseca y el 

rendimiento académico en matemáticas en una institución educativa, a lo largo del año 2024.  

Se empleó un método cuantitativo, que era descriptivo, correlacional y no experimental. Los 

alumnos que estaban matriculados en ese ciclo, un total de 40, conformaron la población y 

la muestra.  Se emplearon una ficha de registro de calificaciones y un cuestionario sobre 

motivación intrínseca como herramientas para recopilar datos.  Un coeficiente de 

confiabilidad de 0.902 se obtuvo después de que los expertos validaran el cuestionario.  Las 

herramientas MS Excel 2019 y SPSS versión 27 fueron utilizadas para el análisis y 

procesamiento de datos estadísticos, de acuerdo con los resultados, el 23,1% de los alumnos 

poseen un nivel bajo de motivación intrínseca, Un 34,6% tiene un nivel alto y un 42,3% tiene 

uno medio.  Ningún alumno se ubicó en el nivel inicial en cuanto a rendimiento matemático, 

el 4 % estuvo en proceso, el 22 % llegó al logro esperado y el 14 % mostró un desempeño 

sobresaliente. La prueba Rho de Spearman, aplicada para el análisis estadístico, arrojó un 

coeficiente r = 0.729 y un valor p = 0.000, lo que muestra una correlación positiva y relevante 

entre el desempeño académico en matemáticas y la motivación intrínseca.  Por lo tanto, la 

hipótesis planteada en la investigación fue confirmada. 

Palabras clave: Motivación intrínseca; rendimiento escolar; logro; filiación; poder, 

reconocimiento.
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ABSTRACT 

The purpose of the research was to establish the relationship between intrinsic motivation 

and academic performance in mathematics at an educational institution throughout the year 

2024. A quantitative method was used, which was descriptive, correlational, and non-

experimental. The students enrolled in that academic term, a total of 40, comprised both the 

population and the sample. A grade record sheet and a questionnaire on intrinsic motivation 

were used as tools to collect data. A reliability coefficient of 0.902 was obtained after the 

questionnaire was validated by experts. MS Excel 2019 and SPSS version 27 were employed 

for the analysis and processing of statistical data. According to the results, 23.1% of the 

students demonstrated a low level of intrinsic motivation, 34.6% a high level, and 42.3% a 

medium level. No student was placed at the initial level regarding mathematical 

performance: 4% were in progress, 22% achieved the expected level, and 14% demonstrated 

outstanding performance. The Spearman’s Rho test, applied for statistical analysis, yielded 

a coefficient of r = 0.729 and a p-value = 0.000, indicating a positive and significant 

correlation between academic performance in mathematics and intrinsic motivation. 

Therefore, the hypothesis proposed in the research was confirmed. 

Keywords: intrinsic motivation; academic performance; achievement; affiliation; power; 

recognition. 

 



 

11  

I. INTRODUCCIÓN 

El desempeño académico de los alumnos durante los últimos cinco años se ha visto 

perjudicado debido a que las instituciones educativas han padecido los efectos de la 

pandemia del Covid-19. Esto se debe a que las clases se realizaron de manera virtual, lo que 

eliminó las prácticas en el aula y la interacción cara a cara, aspectos esenciales para el 

adecuado desarrollo de los alumnos. En los últimos dos años, la educación ha sufrido una 

transformación global, la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico 

(OCDE, 2024) reporta que los estudiantes con alta motivación intrínseca en matemática 

logran mejores resultados y demuestran mayor autoconfianza y disfrute, generando un 

círculo virtuoso entre rendimiento y motivación. Los análisis de PISA han evidenciado que 

los países donde se promueve la motivación interna presentan estudiantes con mejores 

desempeños y mayor incluso equidad en los resultados matemáticos.  

Investigaciones como la de Fayzullina et al. (2025) señalan que la motivación 

intrínseca predice significativamente el rendimiento matemático, siendo más relevante en 

pruebas individuales donde la autonomía es esencial, lo que refuerza la necesidad de 

ambientes escolares que estimulan la independencia y retos significativos. El informe del 

Informe de Seguimiento de la Educación Mundial subraya la influencia positiva de 

ambientes motivacionales y de calidad docente en el desempeño académico global, no sólo 

en resultados sino también en el clima escolar (UNESCO, 2025). Mutua et al. (2025) 

presenta evidencia empírica de una compensación importante y positiva entre la motivación 

intrínseca y el desempeño en matemáticas a largo plazo, indicando que la motivación interna 

mantiene su influencia con el tiempo y refuerza la autoeficacia y el compromiso del 

estudiante. Por otro lado, estudios recientes subrayan que promueven en los estudiantes el 

goce por el aprendizaje, la curiosidad y el deseo de afrontar retos matemáticos, producen un 

desempeño académico superior y una mayor disposición hacia la disciplina (Lakshmi y 

Femeena, 2025). 

A nivel nacional la valoración entre motivación intrínseca y rendimiento académico 

ha sido comprobada en estudiantes de Lima y otras regiones, donde la motivación interna se 

relaciona positivamente con el desempeño, la autoestima y la autorrealización (Julcahuanca, 

2021). Estudios realizados en Cusco muestran que el aprendizaje por proyectos productivos, 

alineados con contextos socioeconómicos reales, consigue aumentar el interés por la 
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matemática y mejora significativamente la competencia para resolver problemas de cantidad 

(Oviedo, 2024). La integración de actividades lúdicas, la gamificación y la participación 

activa han demostrado impacto favorable en la motivación académica de universitarios y 

escolares, así como en su rendimiento y satisfacción académica (Aquino, 2020). 

El entorno escolar influye notablemente en la percepción y disposición hacia la 

matemática; en zonas urbanas como Lima, el fortalecimiento de la autoestima escolar y la 

relevancia contextual de los contenidos mejora el logro académico y reduce el abandono 

(Manrique, 2017). Investigaciones efectuadas en la región de Huánuco demuestran que el 

trabajo conjunto para resolver problemas y la incorporación de metodologías activas 

incrementan la motivación interna y favorecen el rendimiento matemático de los estudiantes 

(Arévalo y Arévalo, 2025). Finalmente, la sistematización de experiencias en el Cusco 

concluye que el acompañamiento docente empático motiva a los estudiantes a perseverar y 

alcanzar metas académicas superiores en matemática (Condori, 2021). 

A nivel regional la motivación intrínseca y el rendimiento escolar en matemática en 

Piura se evidencia principalmente en estudios realizados en instituciones educativas de la 

región desde 2019, que demuestran una relación directa y relevante entre los dos factores.  

Según varias investigaciones cuantitativas, en el contexto de Piura, la mayoría de los 

alumnos tiene un nivel moderado de motivación intrínseca, pero una proporción importante 

presenta niveles bajos, lo que se traduce en menor persistencia académica y una 

predisposición al bajo logro en matemática (Becerra y Inga, 2025). Los estudiantes que 

reportan mayor motivación interna logran mejores calificaciones, persistencia y 

participación, confirmando la importancia de métodos enfocados en el crecimiento cognitivo 

y emocional para el aprendizaje de las matemáticas (Verde, 2025). 

En el distrito de Castilla, señalan varios informes que el involucramiento de los 

padres en la educación de sus hijos tiene un efecto positivo, aunque dicha intervención sigue 

siendo limitada. Esto se debe, en gran medida, al elevado índice de analfabetismo en la zona, 

lo que dificulta que las familias brinden un apoyo educativo eficaz. Asimismo, muchas de 

ellas enfrentan restricciones económicas y disponen de poco tiempo para involucrarse 

durante el proceso de aprendizaje del alumnado. Por otro lado, durante la pandemia de la 

Covid-19 no se han desarrollado investigaciones que analicen estas variables en dicha 

localidad, lo que genera una falta de información que permita orientar adecuadamente las 

acciones destinadas a fortalecer la asistencia al alumno. 
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De todo ello, se planteó como problemática: ¿Cuál es la relación que existe entre la 

motivación intrínseca y el rendimiento escolar en estudiantes del área de matemática de una 

institución educativa, 2024?, y los problemas específicos: ¿Cuál es la relación entre el logro 

y el rendimiento escolar en estudiantes del área de matemática de una institución educativa, 

2024?, ¿Cuál es la relación entre la filiación y el rendimiento escolar en estudiantes del área 

de matemática de una institución educativa, 2024?, ¿Cuál es la relación entre el poder y el 

rendimiento escolar en estudiantes del área de matemática de una institución educativa, 

2024? y ¿Cuál es la relación entre el reconocimiento y el rendimiento escolar en estudiantes 

del área de matemática de una institución educativa, 2024?. 

Se puede señalar que esta investigación tiene como propósito, de acuerdo con lo 

expuesto anteriormente, establecer si hay una correlación importante entre el "rendimiento 

académico" y la "motivación intrínseca" de los estudiantes de primer y segundo año de 

secundaria del colegio N.º 15419, que se encuentra en Castilla, a lo largo del año 2024.   Un 

enfoque fiable permite la recolección y el análisis exacto de los datos, que es la base 

metodológica de la investigación, empleando encuestas para obtener datos cuantitativos 

sobre los niveles de rendimiento y motivación de los estudiantes. Además, se llevaron a cabo 

observaciones en el aula y revisiones documentales con el fin de complementar los 

resultados y obtener una visión más completa del desempeño escolar. El uso de técnicas 

variadas y válidas garantiza la obtención de resultados sólidos y significativos, 

contribuyendo al fortalecimiento del conocimiento en esta temática. En cuanto a la 

justificación teórica, el análisis conceptual y la revisión de investigaciones anteriores sobre 

estos indicadores contribuyeron a mejorar el entendimiento de los elementos que impactan 

en el rendimiento académico y la motivación interna para estudiar. Por su parte, la 

justificación práctica y social radica en que los resultados serán de gran utilidad para todos 

los actores del proceso educativo, al facilitar la toma de decisiones oportunas y adecuadas 

en coordinación con los padres de la institución que se investiga, situada en el distrito de 

Castilla. En última instancia, el objetivo es optimizar la gestión y administración del centro 

educativo, abordando y resolviendo la problemática identificada para generar mejoras y 

beneficios en toda la comunidad escolar. 

Para tratar de resolver el problema, se definió como objetivo principal: Identificar la 

conexión entre la motivación interna y el desempeño académico en el área de matemáticas 

de una institución educativa, 2024; y como objetivos secundarios: a) Determinar la relación 
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entre el logro y el rendimiento escolar en estudiantes del área de matemática de una 

institución educativa, 2024; b) Determinar la relación entre la filiación y el rendimiento 

escolar en estudiantes del área de matemática de una institución educativa, 2024; c) 

Determinar la relación entre el poder y el rendimiento escolar en estudiantes del área de 

matemática de una institución educativa, 2024; d)Determinar la relación que hay entre el 

reconocimiento y el rendimiento escolar en los alumnos del área de matemática de una 

institución educativa, 2024. 

El presente estudio de investigación tuvo como hipótesis general que existe una 

relación entre el logro y el rendimiento escolar en estudiantes del área de matemáticas de 

una institución educativa, 2024. Las Hipótesis especificas del estudio son las siguientes: a) 

Existe relación entre logro y el rendimiento escolar en estudiantes del área de matemática de 

una institución educativa, 2024, 2025; b) Existe relación entre la filiación y el rendimiento 

escolar en estudiantes del área de matemática de una institución educativa, 2024, 2025; c) 

Existe relación entre el poder y el rendimiento escolar en estudiantes del área de matemática 

de una institución educativa, 2024; d) Existe relación entre el reconocimiento y el 

rendimiento escolar en estudiantes del área de matemática de una institución educativa, 

2024. 

 Se ofrecen a continuación los antecedentes internacionales con el único propósito 

de complementar la investigación vigente, como la de Balolong et al. (2025) en Filipinas, a 

través del International Journal on Emerging Technologies in Learning, evaluó la relación 

entre motivación, estrategias de aprendizaje y rendimiento matemático en alumnos de 

secundaria mediante diseño descriptivo-correlacional. La técnica aplicada fue encuestas y 

análisis estadísticos a estudiantes filipinos. Se encontró una evaluación favorable entre la 

motivación intrínseca, las tácticas y el rendimiento.  Se deduce que la mejora en motivación 

y estrategia aumenta los resultados, aportando una medida sólida para el contexto del sudeste 

asiático. 

Mutua y Obara (2025) se realizó en Australia y se publicó en el International Journal 

of Education in Mathematics, Science & Technology.  El propósito fundamental de la fue 

examinar la manera en que la motivación intrínseca para aprender matemáticas y la ansiedad 

matemática influyen en el rendimiento en la investigación de alfabetización matemática, 

considerando el papel mediador de la activación cognitiva en clase. El estudio se centró en 

un enfoque correlacional de tipo cuantitativo, los instrumentos incluyen escalas validadas 
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para medir motivación intrínseca, ansiedad matemática y activación cognitiva. La población 

consistía en 4.500 estudiantes australianos de 15-16 años. Se evidenció una calificación 

importante y positiva entre la activación cognitiva, el rendimiento en matemáticas y la 

motivación intrínseca, independientemente del género y nivel socioeconómico. Las 

conclusiones resaltan que los estudiantes intrínsecamente motivados tienden a emplear 

estrategias de aprendizaje más profundas y poseen mejores logros matemáticos, y que 

disminuir la ansiedad matemática puede mejorar tanto la activación cognitiva como el 

rendimiento. Como aporte, el estudio recomienda a los educadores fomentar la motivación 

intrínseca y la activación cognitiva a través de actividades relevantes, pertinentes y atractivos 

para mejorar el aprendizaje y la enseñanza de las matemáticas. 

Tian y Zhang (2025) el propósito de su estudio, llevado a cabo en China, fue 

examinar el rol mediador de la motivación intrínseca entre la competencia percibida y el 

desempeño de los estudiantes de secundaria en matemáticas.  Se empleó un método 

cuantitativo, con una estructura longitudinal, que utilizó cuestionarios motivacionales y de 

logros, así como la estructuración de ecuaciones. La muestra fue de secundaria china. La 

motivación intrínseca medió significativamente el vínculo entre percepción de competencia 

y rendimiento, concluyendo que fortalecerla puede potenciar los logros. El aporte consiste 

en clarificar rutas motivacionales relevantes para futuras intervenciones. 

Schlosser (2024) en Estados Unidos, mediante Journal of Educational Psychology, 

analizo el impacto de la motivación intrínseca sobre el logro matemático a lo largo del 

tiempo, con enfoque cuantitativo y diseño longitudinal en diversas cohortes estudiantiles. 

Fueron utilizados cuestionarios estandarizados y de seguimiento académico. La motivación 

interna mantuvo su influencia positiva en el rendimiento de matemáticas durante el período 

estudiado. Se concluye que la motivación intrínseca promueve logros sostenidos en 

población diversa, aportando evidencia empírica para políticas educativas. 

Ulum y Küçükaydın (2024) en Indonesia, en la revista Heliyon Journal, divulgaron 

su estudio acerca del rol mediador de la motivación académica y moderador del soporte 

social en el desempeño matemático en la educación secundaria. El diseño fue transversal y 

correlacional, utilizando encuestas y registros académicos. La motivación mediaba el 

impacto positivo del apoyo social en el logro, concluyendo que ambos factores son críticos. 

Su aporte reside en mostrar la interacción entre motivación y entorno social en contextos 

asiáticos. 
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Yarin et al. (2022) en Turquía, en Advances in Cognitive Psychology, examinaron 

la asociación entre motivación y logro matemático en estudiantes de secundaria mediante 

enfoque cuantitativo y diseño transversal. Fueron aplicados cuestionarios y análisis de 

registros escolares a estudiantes turcos. Intrínsecamente la motivación predijo más del 25% 

de la variabilidad en logros de matemáticas, recomendando estrategias educativas internas. 

Su aporte es la evidencia local específica en educación media. 

En lo que respecta a los antecedentes en el país, la investigación de Arévalo y Arévalo 

(2025), publicada en la Revista Invecom, se planteó investigar la correlación entre la 

motivación y el desempeño académico en matemáticas de alumnos peruanos de secundaria. 

El método fue cuantitativo, básico, con un diseño de correlación y una técnica de encuesta. 

Se aplicó un cuestionario validado de motivación y se revisaron registros académicos de los 

estudiantes. Se trabajó con alumnos de varias instituciones educativas. Los hallazgos 

evidencian una conexión significativa y positiva entre el rendimiento en matemáticas y la 

motivación intrínseca, concluyendo que los estudiantes motivados intrínsecamente logran 

mejores resultados y mayores competencias en resolución de problemas. Su aporte destaca 

la base motivacional como pilar para el aprendizaje efectivo en matemáticas. 

Aguilar (2024) analizó factores internos de motivación que predicen el aprendizaje 

de matemáticas en alumnos de la educación secundaria.  La técnica empleada fue de encuesta 

validada mediante un cuestionario específico, con un diseño transversal y relacional, y el 

método fue cuantitativo. Estudiantes de la zona de Cajamarca tomaron parte.  Los resultados 

confirmaron la significativa influencia de factores internos en el rendimiento académico. El 

aporte radica en recomendar intervenciones pedagógicas centradas en el fortalecimiento 

motivacional. 

Lam (2024) se planteó establecer la correlación entre el logro de aprendizaje en 

matemáticas y la motivación en el ciclo avanzado del CEBA Villa El Salvador, Lima.  La 

perspectiva fue de tipo correlacional, cuantitativa, diseño transversal, técnica de encuesta y 

análisis de evaluación de Pearson. Se aplicaron instrumentos a 150 estudiantes. El 

coeficiente de evaluación fue 0,792 (positivo y alto). La conclusión indica que la motivación 

interna presente en los estudiantes repercute directamente en logros destacados en el área, 

aportando evidencia para futuras intervenciones educativas. 

Ponce et al. (2024) indagó la conexión entre motivación y retroalimentación en el 

aprendizaje de las matemáticas.  La técnica de encuesta fue el método empleado, que era 
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correlacional, cuantitativo y no experimental.  La muestra estuvo compuesta por alumnos de 

secundaria. Se encontró que una retroalimentación adecuada estimula la motivación 

intrínseca y, con ello, optimiza los resultados en el ámbito académico. Se llega a la 

conclusión de que la motivación interna, fomentada por una retroalimentación significativa, 

es clave para el logro académico, aportando propuestas pedagógicas para la mejora del 

aprendizaje. 

Gallegos (2023) examinó la manera en que la motivación intrínseca afecta el 

aprendizaje de matemáticas en alumnos de secundaria.  Aplicó un enfoque cuantitativo, 

diseño correlacional, técnica de encuesta y registros académicos. El objetivo fue establecer 

la relación entre las dos variables.   Los resultados revelaron una correlación positiva y 

significativa. Se concluyó que la motivación intrínseca fortalece de forma sustancial el 

aprendizaje de matemáticas, y su aporte es proporcionar un referente cuantitativo a la gestión 

docente. 

Quispe (2023) analizó la conexión entre la motivación en el ámbito escolar y el 

desempeño académico en matemáticas.  Se aplicó un método cuantitativo, que era de tipo 

correlacional y no experimental. El método principal fue la encuesta, utilizando herramientas 

validadas para evaluar el desempeño y registros académicos para la motivación intrínseca.  

Los estudiantes de secundaria constituyeron el grupo. Con un valor de 0.654 y una 

significancia de 0.000, el coeficiente de estimación demostró una sólida correlación positiva. 

La conclusión resalta la necesidad de fomentar la motivación interna para potenciar el 

aprendizaje matemático, aportando criterios empíricos para establecer estrategias de 

intervención. 

Hernández (2021) el propósito era establecer el impacto de la motivación en el 

aprendizaje de matemáticas para los alumnos de primer año secundario. El tipo fue 

sustantivo, método hipotético-deductivo, enfoque cuantitativo y diseño correlacional causal. 

Se realizaron encuestas a un grupo de 95 alumnos.  Los resultados confirmaron que la 

motivación influye de manera significativa en el aprendizaje de las matemáticas (p<0.05). 

La conclusión subraya la importancia de la motivación interna, aportando sustento teórico 

para prácticas educativas. 

Julcahuanca (2021) se llevó a cabo una investigación con un enfoque cuantitativo, de 

tipo correlacional y diseño transversal, técnica de encuesta y aplicación de cuestionarios 
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sobre motivación académica. Los participantes fueron estudiantes de matemática básica. Los 

hallazgos mostraron una correlación importante entre la motivación intrínseca y el 

desempeño académico en matemáticas, lo que demuestra que promover la motivación 

interna está relacionado con promedios más altos. La conclusión apunta a priorizar 

estrategias que despierten el interés genuino en la asignatura, y su aporte es la validación del 

rol de la motivación en contextos universitarios. 

Los antecedentes locales, Mendoza (2023) subraya que el interés auténtico del 

estudiante en las matemáticas es crucial y que el aprendizaje se ve notablemente influido por 

la motivación de los docentes.  Además, se destaca la importancia de implementar estrategias 

o métodos que influyan positivamente en el rendimiento académico de los alumnos.  Este 

estudio tiene como objetivo examinar la relación entre el rendimiento académico y la 

motivación de los alumnos del Colegio María Inmaculada Nº 14794, poniendo énfasis en 

particular en los estudiantes del tercer grado.   Se realizó un cuestionario en el que quince 

estudiantes participaron para evaluar la variable de motivación. Este estudio se realizó con 

un método descriptivo y sustantivo de tipo cuantitativo, mediante el empleo de un diseño 

transaccional no experimental, además, se recopilaron datos sobre sus calificaciones 

correspondientes al año académico 2022, en relación con la variable de rendimiento 

académico. Las investigaciones indican que la motivación externa y el rendimiento 

académico en matemáticas tienen una correlación positiva (rP=0.32025631), si bien esta 

correlación es débil. 

Gonzales (2022) su objetivo, en el estudio que realizó en la ciudad de Piura, fue 

fundamentalmente determinar cómo los aspectos relacionados con el progreso académico de 

los estudiantes influyen sobre ellos.   Para lograrlo, utilizó una metodología básica, 

cuantitativa, correlacional y no experimental.  Se utilizaron dos instrumentos para cada 

variable y 71 alumnos conformaron la muestra.  Los descubrimientos mostraron que el 62% 

de los sujetos involucrados, el 45% de las mujeres tuvo un rendimiento bajo, y se observó 

una notable escasez en el aprendizaje y un 49% alcanzó un rendimiento regular. Finalmente, 

se llegó a la conclusión de que tanto los factores socioeconómicos y el rendimiento 

académico se ve significativamente afectado por los factores institucionales. 

Arízaga (2021) trató de comparar la motivación interna para el aprendizaje autónomo 

entre estudiantes de secundaria de escuelas urbanas y rurales en Piura. El enfoque fue 

cuantitativo, tipo básico, diseño descriptivo-comparativo y técnica encuesta. El instrumento 
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fue un cuestionario validado y la población correspondió a estudiantes de secundaria. Los 

resultados señalan predominancia de la motivación intrínseca en estudiantes rurales, 

concluyendo que el entorno influye en las formas de motivación y su efecto en el aprendizaje, 

aportando bases para intervenciones diferenciadas según contexto geográfico. 

           Cornejo (2020) el estudio realizado en Piura tenía como objetivo establecer la 

magnitud y el nivel de correlación entre el desempeño académico y el compromiso de los 

padres. Con ese propósito, empleó un método con enfoque cuantitativo-descriptivo-

correlacional y paradigma positivista, utilizando una muestra compuesta por 31 alumnos. 

Identificó que el 54.8% de los padres no se involucra en la educación escolar de sus hijos y 

que el 45% tiene un rendimiento académico medio. Por lo tanto, halló una correlación 

positiva importante entre las dos variables estudiadas: el desarrollo del estudiante depende 

de la intervención y seguimiento parental desde el comienzo hasta el final del proceso 

educativo. 

         Respecto a las bases teóricas del proyecto de investigación tenemos a: Castro y Cedeño 

(2022) indican que este asunto es extenso y cuenta con muchos elementos, no se limita 

solamente al desarrollo de la personalidad, además de las calificaciones académicas, la 

eficacia y la capacidad intelectual. Así pues, puede ser considerado como el producto de la 

adquisición cognitiva, que se manifiesta por medio de razonamientos, comportamientos 

lógicos, actitudes y otros elementos. 

De igual manera, Rubiano y Martínez (2024) es considerado un comportamiento 

observable que refleja las capacidades, habilidades y logros alcanzados por los estudiantes 

en su proceso de aprendizaje dentro del sistema educativo, no solo la obtención de resultados 

en pruebas o calificaciones, sino también la participación activa, el estudio constante y la 

aplicación de conocimientos en situaciones cotidianas, haciendo del desempeño académico 

un indicador integral de éxito escolar y personal. 

La teoría de la autodeterminación, desarrollada por Deci y Ryan (2019) sostiene que 

las personas tienen una tendencia innata a desarrollar su potencial, a aprender ya integrarse 

socialmente, siempre y cuando se cumplan tres necesidades fundamentales desde un punto 

de vista psicológico: relación, autonomía y competencia.  De acuerdo con esta perspectiva, 

la motivación puede ser observada a lo largo de una línea continua, desde la motivación más 

autodeterminada (intrínseca) hasta la desmotivación, pasando por distintos niveles de 

regulación extrínseca. 
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Según Mendoza y Cárdenas (2022) se entiende como la intervención activa, 

constante y consciente de los padres o cuidadores principales en el proceso educativo de sus 

hijos a la participación de los progenitores en el interés de sus hijos. Esta participación 

influye directamente en el desarrollo de la motivación, el desempeño académico, la 

formación de actitudes y el bienestar escolar de los estudiantes. 

Bocanegra y Apolaya (2021) afirman que el apoyo, la dedicación constante y la 

implicación en el proceso de aprendizaje de los niños forman parte de la motivación 

intrínseca.   Esto se alcanza mediante la colaboración, comunicación y unidad entre familias, 

alumnos e instituciones educativas, con el fin de lograr resultados académicos en los 

estudiantes. 

Mendoza y Cárdenas (2022) la participación de la familia en la educación conlleva 

que ambos progenitores se involucren de manera activa y permanente en el proceso de 

aprendizaje de sus hijos, a incluir el acompañamiento emocional, el respaldo en la formación 

académica y la creación de un ambiente propicio para el desarrollo intelectual y 

socioemocional. El estudio indica que la responsabilidad compartida entre madres y padres 

es fundamental para fortalecer la motivación y curiosidad de los niños, evitando que el peso 

recaiga exclusivamente en uno de los progenitores. La investigación resalta la importancia 

de equilibrar las funciones familiares y escolares, subrayando que el compromiso conjunto 

en el aprendizaje genera mejores resultados académicos y fomenta el interés genuino por 

adquirir nuevos conocimientos en todos los niveles educativos. 

La teoría ecológica de Bronfenbrenner, que fue creada en 1987 y tiene un enfoque 

sistémico ecológico, se basa en el ambiente natural de la persona y en todos los elementos 

que afectan su conducta y resoluciones. Esta teoría identifica diferentes niveles, entre ellos 

la estructura ambiental ecológica, también llamada exosistema, que hace referencia a las 

influencias indirectas provenientes del entorno del individuo, como los lugares de trabajo de 

los familiares, los amigos de la familia, entre otros; la estructura del microsistema, que se 

refiere asimismo como "entorno inmediato"; la estructura del mesosistema, que hace alusión 

a las conexiones entre el medio inmediato de la persona y los subgrupos, abarca los espacios 

que rodean al alumno, como los de su entorno familiar, sus compañeros de clase y amigos, 

entre otros (Gonzáles, 2022). 

En cuanto a las variables estudiadas, en relación con la motivación intrínseca, Niñez 

et al. (2024)  es la motivación natural que induce a una persona a llevar a cabo una actividad 
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debido al interés, el placer o la satisfacción personal que le produce, sin necesidad de obtener 

recompensas o reconocimientos externos, la motivación intrínseca surge de manera 

voluntaria cuando un individuo actúa por decisión propia, en función de sus propios intereses 

y metas, experimentando satisfacción interna durante el proceso. En el ámbito educativo, 

esta forma de motivación se asocia con la curiosidad, el deseo de superación y el aprendizaje 

autónomo, considerándose crucial para alcanzar un rendimiento académico sostenido y una 

actitud positiva hacia el aprendizaje. 

Definiendo al rendimiento escolar, Grasso (2020) se define como las capacidades y 

los logros de los alumnos tras haber sido motivados por el maestro (el proceso educativo). 

La evaluación consiste en la cantidad de conocimientos obtenidos a partir del contacto entre 

el docente y el estudiante durante el proceso de aprendizaje y enseñanza. 

La teoría de la crianza adecuada durante la infancia, propuesta por Barudy y 

Dantagnan en el año 2005, es especialmente importante con respecto a las teorías que 

explican la motivación intrínseca. En esta situación, Los escritores sugieren la parentalidad 

biológica como un medio para atender las necesidades de los alumnos mediante respuestas 

pertinentes y efectivas.  Esto incluye ayudar a que los padres e hijos establezcan un vínculo 

seguro, así como estimular un desarrollo crítico y reflexivo en cada uno de ellos.  Por ende, 

la capacidad del padre debe enfocarse en guiar la conducta de la persona, mantener diálogos 

y resolver las preocupaciones que surjan para construir una sociedad productiva (Ortíz et al., 

2019).  

Según la teoría del apego para Rivas (2025) es el proceso mediante el cual los seres 

humanos desarrollan lazos afectivos profundos con sus figuras de cuidado, lo que les 

proporciona seguridad, confianza y sentido de protección a lo largo de su desarrollo. Según 

estos autores, el apego es mucho más que una simple necesidad afectiva; representa el 

cimiento sobre el cual los niños y niñas construyen su autoestima, capacidad para desarrollar 

relaciones sociales sanas y habilidades de regulación emocional durante la adolescencia y la 

adultez. La presencia de un apego seguro favorece la exploración, el aprendizaje autónomo 

y la resiliencia ante desafíos, mientras que un apego inestable o inseguro puede manifestarse 

en dificultades emocionales y sociales persistentes. 

Según Best (2020) Se evalúa la motivación intrínseca mediante cuatro dimensiones:  

El logro alude al trabajo que se lleva a cabo para promover el aprendizaje entre los maestros, 

los padres y los hijos.  Además, se les conoce como procesos que dependen de la meta de 
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obtener resultados positivos tanto para el alumno como para la institución educativa 

(Carmona, 2019). Se denomina filiación al proceso por el cual el padre de familia, en un 

ambiente educativo seguro y acogedor, desarrolla y da forma a las habilidades, prácticas y 

procedimientos para manejar conflictos individuales e interpersonales de manera evolutiva, 

adecuada y acorde con la cultura (Sáez, 2019). Las consistencias disciplinarias aluden a la 

habilidad que tienen los padres de transmitir a sus hijos, por medio de reglas o normas, un 

control apropiado y razonable sobre las rutinas y prácticas que estos realizan (Miranda, 

2019). El reconocimiento hace referencia a la necesidad del escolar de ser aceptado y 

aprobado por la sociedad. A veces, esto los lleva a comportamientos inadecuados o 

inaceptables para la comunidad. En este sentido, el padre debe estar en condiciones de 

enfrentarlo, disminuyendo las exigencias negativas e incrementando las educativas. 

La teoría sociocultural de Lev Vygotsky es una de las teorías que apoyan el 

desempeño en la escuela. Según esta teoría, el individuo aprende más a medida que 

interactúa con la sociedad de manera gradual, pues va adquiriendo nuevas habilidades 

cognitivas y conocimientos. Por lo tanto, es esencial el apoyo de los adultos hacia los niños 

o estudiantes debido a que el aprendizaje se genera de manera instantánea y duradera. En 

consecuencia, la interacción de personas como amigos, familiares y maestros tiene un rol 

esencial en el desarrollo intelectual del niño. No obstante, es relevante tener en cuenta qué 

tipo de individuos están involucrándose para prevenir que se apropie de hábitos sociales 

inadecuados (Castro y Pozú, 2015).  

En este caso, se sostiene, además de basarse en la teoría de autoeficacia de Bandura, 

que existe una interacción recíproca entre los factores personales y los ambientales.  En otras 

palabras, la conducta humana está determinada por los entornos externos; en otras palabras, 

la persona tiene una actitud apropiada para las circunstancias que se le presentan en su 

realidad.  Asimismo, absorbe todo lo que tiene a su alrededor y toma parte activa en su propia 

definición (Pereyra et al., 2018). 

La teoría de las orientaciones meta, que fue desarrollada por Dweck y Elliot, se 

refiere a la dirección que sigue el estudiante hacia una meta, lo que implica un conjunto de 

hábitos, patrones, creencias y maneras de enfrentar situaciones. Se involucra en el logro del 

objetivo, aunque este está dividido en dos ramas diferentes: dirigirse hacia el desempeño o 

hacia el aprendizaje.  Así, a medida que el estudiante amplía sus conocimientos, tiene la 
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oportunidad de desarrollar nuevas competencias, incrementar su capacidad y sobrepasar los 

retos que enfrenta (Alemán et al., 2011). 

La propuesta de Nicholls, conocida como la teoría de las perspectivas de meta, 

posibilita el análisis de los intereses y circunstancias del alumno en cuanto a la realización 

de actividades y tareas que fomenten su bienestar en el ámbito escolar.  En esta línea, se 

admite que las motivaciones son el núcleo principal, pero se enfocan en cada meta particular 

del estudiante, identificando cuáles métodos le resultan más sencillos, dado que cada uno 

tiene habilidades y talentos distintos. Por lo tanto, además, se orienta a los padres para que 

puedan ser un apoyo y una guía en la consecución de la meta y respondan afectivamente a 

cada resultado del estudiante (Castillo et al., 2003). 

Atkinson y McClelland formularon la teoría de motivación para el logro, que se basa 

en dos necesidades esenciales del ser humano: el anhelo de lograr el éxito y, por otra parte, 

la necesidad de prevenir el fracaso.  Por lo tanto, se piensa que el logro es la consecuencia 

de estas necesidades enfrentadas. En estas circunstancias, la motivación es fundamental, 

siendo siempre positiva en cuanto a la necesidad de triunfar y negativa cuando se trata de 

evitar el fracaso. Lo siguiente se desprende de eso: la tarea siempre será constante y difícil, 

pero el fracaso es mayor si no se resuelve; el éxito es más grande cuando hay dificultad 

intermedia; solo los fracasados y aquellos que quieren fracasar ven dificultades en las tareas 

(Romero, 1981). 

De acuerdo con la RM Nº 033-2020 MINEDU, el rendimiento escolar en secundaria se 

evalúa tomando en cuenta el desarrollo de competencias, especialmente en matemática. 

Según lo dispuesto en esta norma, se procura que los alumnos sean capaces de afrontar y 

solucionar diferentes tipos de problemas relacionados con cantidades; esto significa que sean 

capaces de entender ideas como números, operaciones, sistemas numéricos y nociones 

generales de cantidad, así como usar el razonamiento lógico para resolver problemas, 

analizar casos concretos, dar ejemplos, reconocer propiedades y establecer comparaciones y 

analogías. Se anticipa, además, que los alumnos sean capaces de reconocer patrones, 

similitudes y transformaciones. Esto supone que tengan la habilidad de generalizar 

situaciones, reconocer equivalencias y utilizar lineamientos para predecir comportamientos, 

determinar restricciones y encontrar valores desconocidos. También deben ser capaces de 

expresar ideas usando símbolos, graficar, identificar propiedades matemáticas y usar 

diversas estrategias para enfrentar funciones, ecuaciones o inecuaciones. Por otro lado, la 
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resolución también destaca lo relevante que es entender la ubicación en el espacio, 

movimiento y formas. Lo que se trata es que los estudiantes puedan describir y ubicarse en 

diferentes espacios, visualizando y comprendiendo las particularidades de los objetos tanto 

en dos como en tres dimensiones. Asimismo, deben ser capaces de realizar mediciones 

directas e indirectas, por ejemplo, calcular volúmenes, perímetros o superficies, y representar 

estas figuras al diseñar objetos, planos o maquetas, aplicando los procedimientos adecuados 

de medición y construcción. En resumen, lo que se persigue es que los alumnos no 

simplemente memoricen conceptos de matemáticas, sino que realmente entiendan estos 

conceptos y sean capaces de utilizarlos en situaciones prácticas, fomentando de esta manera 

un pensamiento crítico y lógico que les sirva en su vida diaria.  Superar diversos obstáculos 

relacionados con la incertidumbre y la gestión de datos, que se basa en la habilidad del 

alumno para examinar información sobre situaciones aleatorias, que despiertan interés o son 

objeto de estudio.  Esto le permite hacer pronósticos sensatos, tomar decisiones y llegar a 

conclusiones basadas en información; por lo tanto, debe considerar aspectos relacionados 

con la recolección, el análisis, la representación e interpretación de los datos y la inferencia 

utilizando métodos y técnicas estadísticas (Ministerio de Educación [MINEDU], 2017).  

En Perú, el Ministerio de Educación (MINEDU, 2020) emplea una escala de tipo 

cualitativa para medir el desempeño académico del alumnado.  Esto quiere decir que se 

describe el avance de cada niño en base a sus capacidades y logros a través de indicadores 

específicos: cuando un estudiante alcanza el nivel de “Logro destacado” (AD), quiere decir 

que ha superado ampliamente las expectativas del profesor y está demostrando 

conocimientos y habilidades por encima de lo esperado para su edad o grado. El indicador 

“Logro esperado” (A) significa que el alumno ha conseguido los objetivos propuestos y 

puede desenvolverse con seguridad y autonomía en todas las áreas académicas. Si el niño se 

encuentra “En proceso” (B), está cerca de llegar a las metas, aunque todavía necesita un poco 

más de apoyo. En estos casos, se recomienda diseñar un plan de seguimiento personalizado 

para ayudarle a avanzar y lograr los objetivos planteados. Por otra parte, el nivel “En inicio” 

(C) indica que el estudiante está teniendo dificultades notorias para comprender los 

contenidos, o bien los asimila solo de manera muy limitada. Esta situación requiere una 

intervención conjunta y urgente tanto del maestro como de los padres, para brindarle el 

apoyo necesario y evitar que se quede rezagado en su aprendizaje. En resumen, esta forma 

de evaluación busca no solo calificar, sino entender y acompañar el proceso educativo de 

cada estudiante, proporcionando el apoyo adecuado según sus necesidades.
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II. METODOLOGÍA 

2.1 Enfoque, tipo 

Esta investigación empleó un enfoque cuantitativo, para Hernández et al. (2014) la 

investigación se concibe como un procedimiento secuencial, comprobable y objetivo que 

mide numéricamente las variables y aplica el análisis estadístico para contrastar hipótesis y 

generalizar resultados a una población. 

Además, se realizó una investigación básica. Es un tipo de estudio de carácter 

principalmente teórico que busca ampliar y profundizar el conocimiento científico existente 

sobre fenómenos naturales o sociales, sin perseguir una aplicación práctica inmediata de sus 

resultados (Cruz, 2020). 

2.2 Diseño de investigación 

En la investigación, se llevó a cabo una recolección de datos transversal y se aplicó un 

diseño no experimental de carácter correlacional descriptivo.  Se caracteriza porque el 

investigador estudia los fenómenos en su entorno natural, sin alterar deliberadamente las 

variables independientes. Es decir, describe, analiza o correlaciona variables como ocurren 

en la realidad, y no interviene ni modifica ningún aspecto del entorno observado (Agudelo 

y Aigneren, 2008). La estructura utilizada en esta investigación se presenta a continuación. 

Diagrama 

 

Donde:  

n = tamaño de la muestra 

O1 = Motivación intrínseca 

O2 = Rendimiento escolar 

r = Asociación entre O1 y O2. 
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2.3  Población, muestra y muestreo 

       La población es el grupo completo de personas, elementos u objetos que cumplen con 

ciertas características y que constituyen el universo sobre el cual se pretende investigar y 

hacer inferencias dentro de un estudio científico (Condori, 2020). La población de esta 

investigación consistió en todos los estudiantes de secundaria del centro educativo N° 15419 

ubicado en Castilla, durante el año 2025, que se distribuyen como sigue: 

 

Tabla 1. 

Población de la institución educativa 

Grado Estudiantes 

1°ro 23 

2°do 24 

3°ro 22 

4°to 20 

5°to 11 

Total 100 

Nota. Alumnos matriculados según la Nómina de Matrícula 2024. 

Por su parte, la muestra es una parte de la población que se elige de forma planificada, 

que representa las características del universo que se pretende estudiar. El propósito de la 

muestra es permitir que, a partir del análisis de sus elementos, puedan inferirse conclusiones 

sobre la población original (Condori, 2020). En concordancia con esta definición, en el 

presente estudio se consideraron todos los miembros de la población. No obstante, para su 

inclusión, los participantes tuvieron que satisfacer ciertos requisitos de selección.  Para 

prevenir la creación de grupos sesgados, los estándares de inclusión dictaron que los alumnos 

debían ser de ambos sexos, podían pertenecer a cualquier rango de edad, y debían contar con 

antigüedad de un año o más en la institución educativa. Por el contrario, fueron excluidos de 

la investigación los alumnos que no quisieran participar en el estudio, los alumnos que no se 

encontraban presentes en el momento de la aplicación y los estudiantes con habilidades 

especiales. 
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Tabla 2. 

Muestra de la institución educativa  

Grado Estudiantes 

Primero 18 

Segundo 22 

Total 84 

Nota. Obtenida de la población 

Se realizó el estudio solo con los estudiantes de primero y segundo, que pertenecen al 

VI ciclo. 

2.4 Técnicas e instrumentos de recojo de datos 

 Los métodos utilizados en este estudio para la recolección de datos fueron, 

principalmente, el análisis de documentos y las encuestas. En cuanto a estas técnicas, los 

métodos empleados fueron una encuesta y un registro de notas para el análisis documental, 

correspondientemente. La encuesta es un método que utiliza técnicas estandarizadas con el 

fin de recolectar y analizar datos de una muestra representativa, normalmente mediante un 

cuestionario estructurado. La encuesta busca obtener información sobre opiniones, actitudes, 

comportamientos o características específicas de los participantes. (Duarte y Guerrero, 

2024). EL instrumento fue el cuestionario, un instrumento estructurado se define como un 

conjunto de preguntas diseñadas para recopilar información de manera sistemática y 

ordenada sobre variables relevantes dentro de un estudio. Puede contener preguntas abiertas 

y cerradas, y su objetivo fundamental es recolectar datos precisos de una muestra para 

responder a los objetivos del proyecto (Meneses, 2023). 

Dos herramientas se usaron para compilar información en este estudio. El primer, creado 

para evaluar la motivación intrínseca, el coeficiente alfa de Cronbach se empleó para 

establecer su fiabilidad y fue aprobado por tres especialistas en el asunto.  Se tomó como 

base el instrumento para registrar las calificaciones de todos los alumnos que formaban parte 

de la muestra. 

 

2.5 Técnicas de procesamientos y análisis de la información 

 Para la recolección de información, se emplearon métodos de observación, así como 

la aplicación de un cuestionario y una encuesta. Para esto, se adquirió previamente la 
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autorización de la Institución Educativa 15419 de Castilla. Posteriormente, se procedió a la 

preparación de los instrumentos de recolección, asegurando su correcta impresión y la 

ausencia de errores. Finalmente, se programó la ejecución de la aplicación de dichos 

instrumentos. Después de recopilar la información y adquirir los datos, se llevó a cabo una 

revisión del proceso de depuración de datos.  Para llevar a cabo su análisis, se emplearon 

SPSS 27.0 y Microsoft Excel 2019 para organizar y extraer los datos, incluyendo técnicas 

descriptivas que tienen como fin describir, exhibir, sistematizar y adquirir información 

dinámica que permita su entendimiento; además se utilizaron métodos inferenciales, por 

ejemplo el método Kolmogorov-Smirnov o prueba de normalidad, que es no paramétrico y 

es usado principalmente en la evaluación de datos distribuidos para determinar si provienen 

de una distribución normal. Luego, esos resultados fueron utilizados para determinar la 

técnica estadística utilizada con el objetivo el coeficiente Rho de Spearman fue el que se 

utilizó para establecer la correlación entre las variables. Esta metodología permite 

determinar el grado de conexión o relación entre dos variables. Se llevaron a cabo los análisis 

necesarios para redactar las conclusiones y sugerir las recomendaciones correspondientes. 

2.6 Aspectos éticos en investigación 

Para llevar a cabo este trabajo, se consideraron todos los principios éticos definidos por 

la Asociación Americana de Psicología (APA). Se garantizó que los derechos individuales 

de los participantes se respetaran, protegiendo a los alumnos evitando infringir sus derechos, 

tratándolos con dignidad y honrando sus respuestas. Se mantuvieron la privacidad, la 

confidencialidad y la libertad para dar el consentimiento informado. Asimismo, se aseguró 

la no maleficencia y la beneficencia, procurando evitar cualquier daño y promoviendo 

beneficios para los individuos. Se veló por la justicia y la integridad en todas las 

circunstancias surgidas durante el estudio, además, promoviendo la autonomía de los 

participantes en el proceso de investigación y las oportunidades de integración.
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III. RESULTADOS 

La interpretación de los resultados obtenidos a través de la encuesta realizada tiene como 

objetivo identificar la relación existente en el presente estudio. 

 

Tabla 3. 

Niveles de la variable motivación intrínseca. 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Alto 13 34.6% 

Medio 17 42.3% 

Bajo 10 23.1% 

Total 40 100.0% 

Fuente: Aplicación del cuestionario  

 

La Tabla 3 revela que, en una muestra de 40 estudiantes del sexto ciclo en la materia 

de matemáticas, el 23.1 % muestra un nivel bajo de motivación intrínseca, el 42.3 % tiene 

un nivel medio y el 34.6 % refleja un alto grado de motivación intrínseca.   Estos datos 

pertenecen a la Institución Educativa 15419 de Castilla y corresponden al año 2024. 

 

Tabla 4. 

Niveles del logro académico 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Alto 11 26,9% 

Medio 21 52,6% 

Bajo 08 20,5% 

Total 40 100% 

Fuente: Aplicación del cuestionario  
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       Según los datos expuestos en la Tabla 4, de los 40 alumnos evaluados en el área de 

matemáticas del sexto ciclo, se observa que el 20,5% presenta un rendimiento de nivel bajo, 

el 26,9% de los alumnos tiene un rendimiento alto, mientras que el 52,6% muestra un 

rendimiento intermedio. 

 

Tabla 5. 

Niveles de la filiación  

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Alto 08 20.5% 

Medio 22 53.9% 

Bajo 10 25.6% 

Total 40 100.0% 

Fuente: Aplicación del cuestionario  

 

Se evidencia en la Tabla 5 que los 40 estudiantes del área de matemáticas del sexto 

ciclo que conformaron la muestra, 25,6% tiene baja filiación, 53,9% media y 20.5% alto en 

la escuela 15419 de Castilla a lo largo del año 2024. 

 

Tabla 6. 

Niveles del poder 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Alto 11 29.5% 

Medio 24 59.0% 

Bajo 05 11.5% 

Total 40 100.0% 

Fuente: Aplicación del cuestionario  

 

      En la Tabla 6 se muestra que, en 40 estudiantes del área de matemáticas del sexto ciclo, 

se nota que el 59,0% tiene un nivel medio de poder, el 29,5% tiene uno alto y el 11,5% tiene 
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uno bajo. Estos datos pertenecen a la Institución Educativa 15419 de Castilla y corresponden 

al año 2024. 

 

Tabla 7. 

Niveles del reconocimiento 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Alto 14 36.0% 

Medio 21 53.0% 

Bajo 05 11.0% 

Total 40 100.0% 

Fuente: Aplicación del cuestionario  

Se observa en la Tabla 7 que, de los 40 alumnos de matemáticas del sexto ciclo que 

fueron incluidos en la muestra, el 11,5% tiene bajo nivel de reconocimiento, el año 2024, en 

la Institución Educativa 15419 Castilla, el 35.9% está clasificado en el nivel alto de 

reconocimiento, mientras que el 52,6% está situado en el nivel medio. 

Resultados del rendimiento escolar 

Tabla 8. 

Niveles de la variable Rendimiento escolar 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Logro destacado 14 35% 

Logro esperado 22 55% 

En proceso 42 10% 

Inicio 0 0% 

Total 40 100.0% 

Fuente: Registro de notas de alumnos 

La tabla 8 muestra que durante el año 2024, se llevarán a cabo diversas actividades 

académicas y administrativas, entre los alumnos del área de matemáticas del sexto ciclo (40 

en total), según sus registros de notas: no hay ningún estudiante (0.0%) que esté en el nivel 
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inicial de rendimiento escolar; el 10% está en proceso; el 55% ha llegado al nivel esperado 

y el 35% está en un nivel superior. 

 

Tabla 9. 

Niveles de la competencia resuelve problemas de cantidad  

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Logro destacado 18 45% 

Logro esperado 41 10% 

En proceso 14 35% 

Inicio 04 10% 

Total 40 100.0% 

Fuente: Registro de notas de alumnos  

 

La Tabla 9 muestra que, según las calificaciones del área de matemáticas del sexto 

ciclo, el diez por ciento de los 40 alumnos muestra un nivel inicial en la resolución de 

problemas relacionados con la cantidad, mientras que el treinta y cinco por ciento se halla 

en proceso de desarrollo, el 10% llega al nivel esperado y el 45% alcanza un nivel destacado 

dentro del establecimiento educativo número 15419 de Castilla durante 2024. 

 

Tabla 10. 

Niveles de la competencia resolver problemas de regularidad, equivalencia y cambio 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Logro destacado 24 62% 

Logro esperado 07 17.5% 

En proceso 08 20% 

Inicio  01 2.5 % 

Total 40 100.0% 

Fuente: Registro de notas de alumnos  

 

      La tabla 10 revela que el 2.5% de los estudiantes del área matemática en el sexto ciclo, 

es decir, 40 en total, están en la etapa inicial para tratar temas relacionados con la regularidad, 

el cambio y la equivalencia.   El 20 % está en proceso de desarrollo.   En 2024, el 60% de 
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los estudiantes del colegio educativo 15419 de Castilla llega a un nivel sobresaliente y el 

17.5% alcanza el nivel esperado. 

 

Tabla 11. 

Niveles de la competencia resolver problemas relacionados con forma, movimiento y 

localización. 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Logro destacado 14 35% 

Logro esperado 7 17.5% 

En proceso 14  35% 

Inicio  5  12.5% 

Total 40 100.0% 

Fuente: Registro de notas de alumnos. 

 

       La Tabla 11 muestra que, de los 40 alumnos de matemáticas del sexto ciclo, el 35% está 

en proceso de desarrollo, en cambio, el 12.5% muestra un nivel inicial en la capacidad para 

solucionar problemas vinculados con la forma, localización y movimiento; el 17.5% ha 

llegado al nivel esperado; y el 35% se encuentra en un nivel sobresaliente, según sus registros 

de calificaciones en la Institución Educativa 15419 de Castilla a lo largo del año 2024. 

 

Tabla 12. 

Niveles de la competencia resolver problemas de gestión de datos e incertidumbre 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Logro destacado 33 82.5% 

Logro esperado 01 2.5% 

En proceso 02 5% 

Inicio 04 10% 

Total 40 100.0% 

Fuente: Registro de notas de alumnos. 

 

La Tabla 12 revela que, según lo observado, el 10% de los 40 estudiantes del área 

de matemáticas en el sexto ciclo se encuentra en la etapa inicial de competencia para resolver 

problemas vinculados con la gestión de datos e incertidumbres. Mientras que un 2.5% ha 
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logrado el nivel esperado, el 5% ha llegado al nivel de logro en el proceso. El 82.5%, por 

otro lado, se sitúa en un lugar sobresaliente dentro de la Institución Educativa 15419 de 

Castilla a lo largo del año 2024. 

Resultados de la prueba de normalidad 

Tabla 13. 

Prueba de normalidad  

 Shapiro Wilk 

 
Estadísti

co 
Gl Sig. 

Motivación intrínseca 0.972 40 0.428 

Logro 0.981 40 0.713 

Filiación 0.903 40 0.002 

Poder 0.974 40 0.491 

Reconocimiento 0.940 40 0.034 

Rendimiento escolar 0.940 40 0.034 

Fuente: Aplicación de pruebas de normalidad  

La Tabla 13 muestra los resultados de la evaluación de normalidad que se llevó a cabo 

en las dimensiones y variables analizadas.  La prueba de Shapiro-Wilk se empleó en este 

estudio, dado que la muestra estaba compuesta por 40 alumnos, un número menor a 50. Las 

variables y los valores de significancia mostrados por motivación intrínseca, logro y poder 

fueron más altos que 0.05, así que señalan una distribución normal en sus datos. Por otro 

lado, las dimensiones de filiación y el reconocimiento, al igual que el desempeño académico, 

los valores observados fueron relevantes ya que están por debajo de 0,05, lo que señala que 

no se distribuyen normalmente.  Por esta razón, se empleó el método estadístico no 

paramétrico conocido como Rho de Spearman. 
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Resultados de correlación entre variables y dimensiones 

Tabla 14. 

Correlación de las variables y dimensiones 

  
Rendimiento 

escolar 

Motivación 

intrínseca 

Coeficiente  0.729** 

P 0.000 

N 40 

Logro 

Coeficiente  0.712** 

P 0.000 

N 40 

Filiación 

Coeficiente 0.493** 

P 0.001 

N 40 

Poder 

Coeficiente 0.648** 

                      P 0.000 

N 40 

Reconocimiento 

Coeficiente 1.000 

P . 

N 40 

Fuente: Generado a través de programa estadístico IBM SPSS v.27 

La Tabla 14 revela una relación importante, positiva y elevada entre el rendimiento 

académico en matemáticas y la motivación intrínseca, lo que implica que un aumento de la 

motivación intrínseca se asocia con una mejora en el desempeño escolar. De manera similar, 

las dimensiones logro, filiación y poder de la motivación intrínseca también muestran 

correlaciones positivas con el rendimiento escolar. Respecto a la dimensión de 

reconocimiento, se percibe una correlación perfecta con el rendimiento académico, lo que 

lleva a la aceptación de las hipótesis planteadas. 
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Prueba de Hipótesis 

Tabla 15. 

Relación entre la motivación intrínseca y el rendimiento escolar. 

r Α P Sig. 

0.729 0.05 0.000 Si existe 

Fuente: Referencia la Tabla N°14 

La Tabla N°15 indica un valor de p = 0.000, que es menor a 0.05, y un valor de r = 

0.729.  Se escoge aceptar la hipótesis alternativa y rechazar la hipótesis nula por ese motivo.       

Por lo tanto, se concluye que existe una relación importante entre las dos variables. 

 

Tabla 16. 

Relación entre el logro y el rendimiento escolar 

r α P Sig. 

0.712 0.05 0.000 Si existe 

Fuente: Referencia la Tabla N°14 

        La Tabla 16 presenta un valor de p=0.000, que es menor a 0.05, y un valor de r=0.712; 

en consecuencia, se optó por aceptar la hipótesis de investigación y desechar la nula.       En 

consecuencia, se puede llegar a la conclusión de que existe una relación significativa entre 

las dos variables analizadas. 

 

Tabla 17. 

Relación entre filiación y rendimiento escolar 

r α P Sig. 

0.493 0.05 0.001 Si existe 

Fuente: Creada tomando como referencia la Tabla N°14 

      En la Tabla N°17 se muestra un valor de p = 0.001, que es inferior al 0.05, y un valor de 

r es igual a 0.493. En consecuencia, la hipótesis propuesta en el análisis ha sido aceptada y 

se acepta la alternativa.  Por lo tanto, se deduce que existe una correlación entre ambas 

variables. 
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Tabla 18. 

Relación entre poder y el rendimiento escolar 

R α P Sig. 

0.648 0.05 0.000 Si existe 

Fuente: Referencia la Tabla N°14 

      La Tabla 18 indica que se consiguió un valor de r de 0.648 y un valor de p inferior a 0,05 

(0,000).    Se opta, por ende, por validar la hipótesis de investigación y aceptar la alternativa.     

Por lo tanto, se puede sostener que existe una correlación significativa entre las dos variables 

analizadas. 

 

Tabla 19. 

Relación entre el reconocimiento y el rendimiento escolar 

R α P Sig. 

1 0.05 0.000 Si existe 

Fuente: Creada tomando como referencia la Tabla N°14 

La Tabla 19, un valor de p = 0.000, que es inferior a 0.05, y un valor de r = 1.  Por lo 

tanto, se decide admitir la hipótesis alternativa y ratificar la planteada en el análisis.   Por lo 

tanto, se determina que las variables analizadas están correlacionadas de manera 

significativa. 
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IV. DISCUSIÓN 

La investigación revela que hay una correlación significativa y positiva entre el 

rendimiento académico de los estudiantes de sexto grado en matemáticas y la motivación 

intrínseca de los alumnos de la Institución Educativa N.º 15419, que se encuentra en Castilla.  

Se señala la presencia de una correlación notable entre un elevado grado de motivación 

intrínseca y un rendimiento académico más alto, se observa un coeficiente de correlación de 

Spearman de 0,729, con un valor de p igual a 0,000. Este hallazgo concuerda en gran medida 

con la mayor parte de los estudios anteriores, tanto nacionales como internacionales, que 

resaltan el efecto positivo que tiene la motivación interna y la dedicación de los padres en el 

rendimiento escolar de sus hijos. 

         En esa línea, Tian y Zhang (2025), en una investigación longitudinal desarrollada en 

China, demostraron que la motivación intrínseca actúa como mediadora significativa entre 

la competencia percibida y el logro en matemáticas, resaltando que su fortalecimiento 

potencia los resultados académicos. De modo similar, Yarin et al. (2022) descubrieron que 

la motivación intrínseca representó más del 25% de la variabilidad en el desempeño 

matemático de los alumnos de secundaria, evidenciando su papel central en el desempeño 

cognitivo. 

        El objetivo general del estudio fue determinar la relación entre la motivación 

intrínseca y el rendimiento escolar, propósito que se alcanzó con éxito al confirmarse una 

correlación de relevancia estadística.  Se encontró que el coeficiente rho de Spearman tenía 

un nivel de significación inferior a 0.05, lo que señala que el desempeño en las actividades 

y la obtención de calificaciones más altas están vinculados con la participación activa de los 

padres en el establecimiento educativo. 

        Respecto a los objetivos específicos, el primero es establecer la relación entre el logro 

y el rendimiento escolar en el área de matemáticas, que mostró una correlación significativa 

(r = 0.712; p = 0.000). Esto sugiere que el esfuerzo y la orientación al logro son factores 

determinantes del éxito académico, de acuerdo con la teoría de motivación de logro y los 

estudios que enfatizan la importancia de fijar objetivos claros y desafiantes.  El segundo 

objetivo consiste en analizar la relación existente entre la filiación y el rendimiento 

académico; Se halló una correlación relevante (p = 0.001; r = 0.493) lo que indica un efecto 

beneficioso del soporte emocional y la calidad de las relaciones familiares en el rendimiento 
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académico.  Estos hallazgos concuerdan con estudios anteriores que subrayan la relevancia 

crucial de un ambiente familiar cálido y solidario para el avance educativo de los estudiantes. 

      Finalmente, el tercer objetivo, orientado a analizar la relación entre el poder y el 

rendimiento escolar en los estudiantes del área de matemáticas, mostró una correlación 

significativa entre el poder entendido como la capacidad de establecer normas y límites y 

rendimiento académico (r = 0.648; p = 0.000). Este resultado sustenta la idea de que la 

disciplina y una adecuada supervisión parental influyen positivamente en el desempeño 

escolar, coincidiendo con investigaciones previas que subrayan la relevancia de la 

coherencia y consistencia en la disciplina familiar. En cuanto al cuarto objetivo, que buscó 

determinar la relación entre el reconocimiento y el rendimiento escolar en el área de 

matemáticas, se encontró una correlación perfecta (r = 1.000; p = 0.000). Este hallazgo 

resalta que la aceptación y el reconocimiento social constituyen factores clave en el entorno 

educativo. Dicho resultado es contundente, ya que evidencia que los estudiantes que se 

sienten valorados y apreciados tienden a obtener mejores calificaciones, lo cual coincide con 

las teorías motivacionales que destacan la importancia del reconocimiento como motor del 

aprendizaje y del éxito académico. 

         Los resultados de este estudio se respaldan en una amplia evidencia empírica, tanto 

nacional como internacional, que prueba el vínculo positivo entre el apoyo de la familia, la 

motivación interna y el rendimiento en materias académicas, sobre todo en matemáticas. En 

el ámbito internacional, Mutua y Obara (2025), en Australia, comprobaron que la motivación 

intrínseca y la activación cognitiva inciden significativamente en el logro matemático, 

mientras que reducir la ansiedad académica optimiza el rendimiento. De forma 

complementaria, Schlosser (2024), en Estados Unidos, evidenció que la motivación interna 

mantiene un efecto sostenido y positivo en el logro matemático a lo largo del tiempo. 

En el contexto nacional, Arévalo y Arévalo (2025) confirmaron en alumnos peruanos 

de secundaria que la motivación intrínseca está relacionada directamente con un mejor 

desempeño y habilidades para resolver problemas matemáticos. Resultados afines 

informaron Quispe (2023), Julcahuanca (2021), Lam (2024), Hernández (2021) y Gallegos 

(2023) los que concordaron en que el aprendizaje y la eficacia en matemáticas están 

significativamente conectados con la motivación interna, reafirmando su papel predictor y 

fortalecedor del desempeño académico. Asimismo, estudios como los de Ponce et al. (2024) 
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y Aguilar (2024) destacan que la retroalimentación efectiva y el fortalecimiento de factores 

intrínsecos potencian la motivación y mejoran los resultados en el área. 

En el análisis del rendimiento escolar y las dimensiones de la motivación intrínseca, 

se halló una relación significativa entre el desempeño académico y la consecución (p = 

0.000; coeficiente de correlación = 0.712).   Esta conclusión apoya la teoría de McClelland 

y Atkinson sobre la motivación para el logro, que pone de relieve que el miedo al fracaso y 

el anhelo de conseguir el éxito funcionan como motores esenciales del rendimiento 

académico. Asimismo, la dimensión de filiación mostró una relación significativa (r = 0.493; 

p < 0.001), lo cual puede ser analizado a partir de la teoría de las perspectivas de meta del 

autor Nicholls y de los aportes de Sáez (2019). Dichas perspectivas señalan que la 

interacción social positiva y la existencia de un entorno seguro favorecen el desarrollo 

académico, ya que permiten fortalecer habilidades para la resolución de conflictos, lo que se 

traduce en un mejor rendimiento escolar. Por otro lado, la dimensión de poder parental 

entendida como la capacidad de establecer normas y mantener la disciplina, además mostró 

una correlación significativa (r = 0.648; p < 0.001). Esta teoría de los enfoques de la meta, 

presentada por Dweck y Elliot, está relacionada con este descubrimiento, la cual subraya la 

relevancia de la estructura, la regulación y las reglas claras como base para el desarrollo de 

competencias. Finalmente, la correlación más alta se observó en la dimensión de 

reconocimiento (r = 1.000; p = 0.000), lo que evidencia una relación perfecta dentro de la 

muestra. Este hallazgo destaca cuán importante es la validación y la aceptación en el ámbito 

educativo.  En términos generales, la teoría de la autodeterminación que Deci y Ryan 

propusieron es consistente con estos descubrimientos, de acuerdo con la cual el 

reconocimiento y la competencia son elementos esenciales para fomentar tanto la motivación 

intrínseca como el aprendizaje significativo. 

Los hallazgos se corresponden con la teoría ecológica-sistémica de Bronfenbrenner, 

que sostiene que el ambiente inmediato y el contexto familiar ejercen una influencia positiva 

en el comportamiento y en las habilidades académicas de los alumnos.  Además, Vygotsky 

sostiene en su teoría sociocultural que la interacción con otros es lo que nutre el aprendizaje, 

siendo los vínculos con la familia y los docentes factores esenciales para su desarrollo. En 

este sentido, los hallazgos sugieren que las intervenciones educativas deberían promover 

tanto el impulso de la motivación interna, además del fortalecimiento de las capacidades 

cognitivas y la participación de la familia son elementos esenciales para el desarrollo integral 
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de las personas. De esta manera, dimensiones como el logro, el reconocimiento, la filiación 

y el poder de los padres, cuando se aplican de forma adecuada, son capaces de aportar 

significativamente a la optimización del desempeño académico. 

Finalmente, se recomienda replicar este estudio en diferentes contextos y niveles 

educativos con el fin de ampliar la comprensión de las relaciones identificadas y desde 

entonces, ayudar a crear prácticas y políticas educativas más eficaces. 
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V. CONCLUSIONES 

En la Institución Educativa 15419 de Castilla, se observó que el 23,1% de los alumnos 

del sexto ciclo el 42,3% de los individuos presenta un nivel medio de motivación intrínseca, 

el 34,6% exhibe un nivel alto y el 23% se encuentra en un nivel bajo. 

Con respecto al desempeño académico en matemáticas, se ha constatado que el 10% 

de los estudiantes está en proceso y el 0% se sitúa en la etapa inicial; el 55% presenta un 

rendimiento esperado; y el 35% exhibe un rendimiento sobresaliente. 

Se logró un valor p de 0.000 y un coeficiente de correlación de r = 0.712, al examinar 

la conexión entre el desempeño en matemáticas y el logro escolar.  Si el valor p es menor a 

0,05, esto indica que existe una relación relevante entre las variables; por ende, la hipótesis 

formulada por el investigador puede ser admitida. 

En cuanto a la relación entre la filiación y el desempeño en matemáticas, se obtuvo un 

valor de p = 0.000 y r = 0.493, lo que es menor a 0.05.   Esto nos lleva a aceptar la hipótesis 

alternativa y, como consecuencia, a determinar que hay una correlación entre las variables. 

 

El desempeño y el poder escolar en matemáticas, según los resultados de la prueba 

estadística, fueron r = 0.648 y p = 0.001.  Esto quiere decir que la hipótesis alterna también 

es admitida por nosotros, indicando que hay pruebas suficientes para afirmar que las 

variables están relacionadas. 

En el ámbito del reconocimiento y rendimiento escolar en matemáticas, los resultados 

que obtuvimos fueron p = 0,000 y r = 1.000.   Como este valor es inferior a 0.05, la hipótesis 

alternativa puede ser aceptada; esto quiere decir que hay pruebas suficientes para sostener 

que las variables están relacionadas. 

Para concluir, se logró un resultado de la prueba Rho de Spearman con r = 0.729 y p 

= 0.000 en relación a la motivación intrínseca y su efecto sobre el rendimiento académico 

en matemáticas, cuando se realizó la investigación.   Esto indica que, efectivamente, hay una 

correlación entre estas variables, lo cual nos conduce a aceptar la hipótesis de la 

investigación.
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V. RECOMENDACIONES 

Se recomienda que los alumnos establezcan rutinas de apoyo y cooperación con sus 

progenitores, lo cual les ayudará a fomentar el diálogo, desarrollar un pensamiento analítico 

democrático y entender lo fundamental que es la colaboración entre padres, hijos y la 

institución educativa para lograr sus metas educativas. 

Se recomienda a los padres que se involucren de manera activa en la vida académica 

de sus hijos, con el fin de crear vínculos afectivos que incentiven a los menores a fortalecer 

su confianza y liderazgo, contribuyendo así a mejorar su desempeño escolar. 

Es fundamental que los tutores y los maestros promuevan el reconocimiento de las 

habilidades individuales y la competencia para controlar las emociones en los alumnos, 

particularmente en escenarios de estrés que puedan tener un impacto negativo en su 

aprendizaje. 

Al equipo directivo se le aconseja promover y fortalecer una comunicación constante 

y efectiva con los padres, para comunicarles las dificultades y progresos en el aprendizaje 

de los alumnos, lo que permitirá ajustar las estrategias educativas según las necesidades 

detectadas en el aula. 

Finalmente, se aconseja que los investigadores realicen investigaciones en 

establecimientos educativos rurales del distrito de Castilla, con el fin de contrastar los 

resultados conseguidos y ahondar en el vínculo entre la motivación intrínseca y el 

desempeño escolar.
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ANEXOS 

Anexo 1: Matriz de consistencia 

TITULO 

FORMULACIÓN DEL 

PROBLEMA 

 

HIPÓTESIS OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGÍA 

Motivación 

intrínseca y 

rendimiento 

escolar en 

estudiantes 

del área de 

matemática 

en una 

Institución 

Educativa de 

Castilla, 

2024 

PROBLEMA 

GENERAL 

¿Cuál es la relación 

entre la motivación 

intrínseca y el 

rendimiento escolar en 

estudiantes del área de 

matemática de una 

institución educativa, 

2024? 

PROBLEMAS 

ESPECÍFICOS 

¿Cuál es la relación 

entre el logro y el 

rendimiento escolar en 

estudiantes del área de 

matemática de una 

institución educativa, 

2024? 

¿Cuál es la relación 

entre la filiación y el 

rendimiento escolar en 

estudiantes del área de 

matemática de una 

institución educativa, 

HIPÓTESIS 

GENERAL 

Existe relación entre la 

motivación intrínseca y 

el rendimiento escolar 

en estudiantes del área 

de matemáticas de una 

institución educativa, 

2024. 

 

HIPÓTESIS 

ESPECÍFICAS 

Existe relación entre el 

logro y el rendimiento 

escolar en estudiantes 

del área de matemáticas 

de una institución 

educativa, 2024. 

Existe relación entre la 

filiación y el 

rendimiento escolar en 

estudiantes del área de 

matemáticas de una 

institución educativa, 

2024. Existe relación 

OBJETIVO GENERAL 

Determinar la relación 

entre la motivación 

intrínseca y el rendimiento 

escolar en estudiantes del 

área de matemática de una 

institución educativa, 

2024. 

 

OBJETIVOS 

ESPECÍFICOS 

Identificar el nivel de 

motivación intrínseca de 

los estudiantes del sexto 

ciclo de la Institución 

Educativa 15419 de 

Castilla, 2024. 

Identificar el nivel del 

rendimiento escolar en el 

área de matemáticas de 

una institución educativa, 

2024. 

Determinar la relación 

entre el logro y el 

rendimiento escolar en 

Motivación 

intrínseca 

 

Logro Tipo: Básica, 

enfoque 

Cuantitativa. 

 

Métodos: 

Hipotético - 

Deductivo 

 

Diseño: No 

experimental, 

Descriptivo-

Correlacional, 

Transversal 

 

Población y 

muestra: 

Población de 84, 

muestra de 40 

estudiantes. 

 

Técnicas e 

instrumentos de 

recolección de 

datos: Encuesta, 

Filiación 

Poder 

Reconocimient

o 

Rendimiento 

escolar 

 

Resuelve 

problemas de 

cantidad. 

Resuelve 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambio. 
 Resuelve 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización 
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2024? 

¿Cuál es la relación 

entre el poder y el 

rendimiento escolar en 

estudiantes del área de 

matemática de una 

institución educativa, 

2024? 

¿Cuál es la relación 

entre el reconocimiento 

y el rendimiento escolar 

en estudiantes del área 

de matemática de una 

institución educativa, 

2024? 

entre el poder y el 

rendimiento escolar en 

estudiantes del área de 

matemática de una 

institución educativa, 

2024. Existe relación 

entre el reconocimiento 

y el rendimiento escolar 

en estudiantes del área 

de matemática de una 

institución educativa, 

2024. 

 

estudiantes del área de 

matemática de una 

institución educativa, 

2024. 

Determinar la relación 

entre la filiación y el 

rendimiento escolar en 

estudiantes del área de 

matemática de una 

institución educativa, 

2024. 

Determinar la relación 

entre el poder y el 

rendimiento escolar en 

estudiantes del área de 

matemática de una 

institución educativa, 

2024. 

Determinar la relación 

entre el reconocimiento y 

el rendimiento escolar en 

estudiantes del área de 

matemática de una 

institución educativa, 

2024. 

Resuelve 

problemas de 

gestión de datos 

e 

incertidumbre. 

cuestionario, ficha. 

 

Métodos de 

análisis de 

investigación: 

Estadísticas 

descriptivas e 

inferencial 

(coeficiente de Rho 

de Spearman) 
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Anexo 2: Operacionalización de variables 

VARIABLE 
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 

DIMENSIONE

S 
INDICADORES ÍTEMS 

INSTRUMENTO  

DE MEDICIÓN 

ESCALA DE 

MEDICIÓN 

V 1: 

Motivación 

intrínseca 

Se refiere, a 

las habilidades 

que tienen los 

padres de 

familia en el 

apoyo de sus 

hijos en el 

desarrollo del 

aprendizaje, 

aplicando 

estrategias 

motivacionale

s, en las 

actividades 

que les dejan, 

para que 

vayan 

incrementand

o el vínculo 

entre la 

educación y la 

familia (Best, 

2020).  

La 

participación 

de los padres 

en el 

aprendizaje 

del estudiante 

involucra 

tener en 

cuenta la 

implicancia 

parental, el 

cómo 

desarrollar los 

conflictos, que 

disciplina 

aplicar y el 

enfoque del 

deseo social 

ser alguien en 

la vida.  

Logro 

▪ Capacidad de satisfacer 

necesidades precisas  

▪ Adaptación a los 

cambios significativos  

▪ Compromiso solido en 

diversas situaciones 

 

2; 3; 4; 6; 

7; 10; 12; 

13; 14; 

15; 17; 

18; 19; 

20; 21; 

22; 23; 

24; 25; 

26; 28; 

29; 31; 

32; 33; 

36; 38; 

40; 41; 

44; 45; 

48; 49. 

 Cuestionario 

 

 

Ordinal  

 

Bajo: 

0 - 145 

Medio: 

146 -166 

Alto: 

167 - 200 

 

 

Filiación 

▪ Usa un estilo autoritario 

de filiación  

▪ Crea un estilo 

democrático de filiación  

1; 9; 27; 

34; 35; 

37; 39; 

42; 47; 

50. 

Poder 

▪ Lleva a cabo actividades 

en un ambiente exigente 

▪ Creación de rutinas y 

costumbres en el hogar 

 

5; 11; 43; 

46. 
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Reconocimiento  

 

▪ Realización de deseos 

externos 

 

8; 16; 30. 

V 2: 

Rendimient

o escolar 

 

El 

rendimiento 

escolar de un 

estudiante 

expresa el 

nivel de 

esfuerzo y el 

nivel de 

calidad 

educativa, es 

decir, el 

resultado del 

aprendizaje en 

el estudiante 

por la 

actividad que 

suscribe el 

docente y 

produce el 

estudiante 

(Enrique, 

2020). 

 

El 

rendimiento 

escolar según 

MINEDU 

(2020) se mide 

a través de las 

competencias 

siguientes 

(respecto a 

matemáticas): 

Resuelve 

problemas de 

cantidad, de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambio; de 

movimiento, 

forma e 

incertidumbre, 

y de gestión de 

datos. 

 

Resuelve 

problemas de 

cantidad. 

▪ Traduce cantidades a 

expresiones numéricas. 

▪ Comunica su 

comprensión sobre los 

números y las 

operaciones. 

▪ Usa estrategias y 

procedimientos de 

estimación y cálculo. 

▪ Argumenta afirmaciones 

sobre las relaciones 

numéricas y las 

operaciones. Notas del 

estudiante 

 

Registros de 

notas 

Ordinal 

 

En inicio:  

0 - 10 

En proceso:  

11 - 14 

Nivel Logro:  

15 - 17 

Nivel 

destacado:  

18 - 20 

Resuelve 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia 

y cambio. 

▪ Traduce datos y 

condiciones a 

expresiones algebraicas. 

▪ Comunica su 

comprensión sobre las 

relaciones algebraicas. 

▪ Emplea tácticas y 

métodos para localizar 

reglas generales. 

▪  Sostiene afirmaciones 

acerca de relaciones de 

equivalencia y cambio. 

Resuelve 

problemas de 
▪ Modela objetos con 

figuras geométricas y 
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forma, 

movimiento y 

localización. 

sus transformaciones. 

▪ Expresa su 

entendimiento acerca de 

las relaciones y figuras 

geométricas. 

▪ Utiliza técnicas y 

métodos para orientarse 

en el espacio. 

▪ Ofrece razonamientos 

sobre relaciones 

geométricas. 

Resuelve 

problemas de 

gestión de 

datos e 

incertidumbr

e. 

▪ Los datos se representan 

mediante gráficas y 

cifras estadísticas o de 

probabilidad. 

▪ Expresa el 

entendimiento de los 

términos probabilísticos 

y estadísticos. 

▪ Utiliza procedimientos y 

métodos para la 

recopilación y el análisis 

de datos. 

▪ Se apoya en la 

información obtenida 

para mantener 

conclusiones o 

decisiones. 
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Anexo 3. Instrumentos de recolección de la información 

 

CUESTIONARIO SOBRE MOTIVACIÓN INTRÍNSECA 
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Anexo 4: Ficha técnica 

Cuestionario de motivación intrínseca 

Nombre Original del Instrumento: Escala de motivación adolescente (EM-1) 

Autor y año: Original: Agurto (2021) 

Adaptación: Acevedo Ruiz; (2024), desde 

la operacionalización de la variable 

motivación intrínseca, que cuenta con 8 

indicadores y 4 dimensiones. 

Objetivo del instrumento: Determinar la relación entre la motivación 

intrínseca y el rendimiento escolar en 

estudiantes del área de matemáticas. 

Usuarios: Estudiantes de secundaria 

Modo de aplicación: Aplicación individual con un cuestionario 

presencial, que dura 20 minutos. 

Validez:  Señalado por los especialistas como 

"bastante adecuado" y "muy adecuado". 

Confiabilidad: Alfa de Cronbach: 0.902. 
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Anexo 5: Declaración Jurada 
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Anexo 6: Captura de Reporte de Turnitin 
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Anexo 7: Captura de Reporte de Inteligencia Artificial 
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