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RESUMEN 

La presente investigación tiene por objetivo principal comprobar si existe relación entre las 

estrategias de metacognición y la resolución de problemas matemáticos en los alumnos de 

segundo grado de secundaria de una Institución Educativa en Chinchupata, provincia de 

Pataz en el año 2022, en donde se permitirá el desarrollo de loa aprendizajes mediante el 

aporte de este estudio. La metodología de investigación utilizada es la descriptiva 

correlacional, con enfoque cuantitativo. La población del presente estudio estuvo 

conformada por todos los estudiantes de ambos sexos de un aula de segundo grado de 

secundaria que está constituido por 53 estudiantes, se utilizó como instrumento el 

cuestionario donde se evaluaron las dimensiones que ayudaron a describir a los niveles 

dimensionados en las variables por correlacionar Estrategias Metacognitivas en la 

Resolución de Problemas.  Entre los resultados a los que se arribaron se mencionan que el 

valor rho Spearman = 0,527 y una p-valor = < 0,001 (< 0.05) estadísticamente significativa 

entre la variable estrategias metacognitivas y la variable resolución de problemas 

matemáticos, rechazando la hipótesis nula, afirmando de esta manera, que existe relación 

directa de las estrategias metacognitivas y la resolución de problemas matemáticos en los 

alumnos de segundo grado de secundaria en la Institución Educativa en el distrito en 

Chinchupata, en Pataz. 

 

Palabras clave: estrategias de metacognición, resolución de problemas matemáticos, 

análisis, comprensión 
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ABSTRACT 

 

The main objective of this research is to verify if there is a relationship between 

metacognition strategies and the resolution of mathematical problems in second grade 

secondary school students of an Educational Institution in Chinchupata, province of Pataz in 

the year 2022, where the development of learning through the contribution of this study. The 

research methodology used is descriptive correlational, with a quantitative approach. The 

population of the present study was made up of all students of both sexes from a second-

grade secondary school classroom that is made up of 53 students. The questionnaire was 

used as an instrument where the dimensions that helped describe the levels dimensioned in 

the variables to correlate Metacognitive Strategies in Problem Solving. Among the results 

obtained, it is mentioned that the Spearman rho value = 0.527 and a statistically significant 

p-value = < 0.001 (< 0.05) between the metacognitive strategies variable and the 

mathematical problem solving variable, rejecting the null hypothesis, affirming In this way, 

there is a direct relationship between metacognitive strategies and the resolution of 

mathematical problems in second grade secondary school students of the educational 

institution in the district of Chinchupata, in Pataz. 

Keywords: Metacognition Strategies, Mathematical Problem Solving, analysis, 

comprehension
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I. INTRODUCCIÓN 

Es de conocimiento de muchos académicos, que la educación ha dado ventaja al uso de 

diversas metodologías y uso de didáctica que se adecúa a la enseñanza y a el aprendizaje en 

los niños y jóvenes de los diversos niveles de educación básico regular y más aún en el nivel 

superior. Es por ello, que las instituciones educativas como las unidades de gestión educativa 

regionales y nacionales en nuestro país, desarrollan propuestas para un mundo virtualizado 

y en donde los medios de comunicación realizan un papel protagónico para dinamizar el 

proceso de aprender y de enseñar.   

En el ámbito internacional, García (2011), menciona que casi todas las instituciones 

educativas del estado de Falcón en Venezuela, sus docentes del área de matemática no 

utilizan estrategias de enseñanza que sean significativas, su estudio, afirma que lo que 

conduce al conocimiento consciente del aprendiz son sus pensamientos, sus estrategias 

cognitivas, lo que le permite desarrollar habilidades para que sirvan de autorregulación de 

manera intencional y le ayuda aun mayor aprendizaje, basado en este resultado, García, 

encontró entre los investigados, una necesidad de desarrollar habilidades matemáticas 

referente a la comprensión lectora para planteamientos matemáticos en la resolución de 

problemas, dado a que sus docentes usaron pocas veces estrategias para la enseñanza en 

matemáticas; su estudio propuso guías de estrategias metacognitivas que propician a 

estimular el pensamiento creativo y crítico en el estudiante. 

El Ministerio de Educación del Ecuador (2018) citado en Peredo (2021) confirma el 

vínculo entre la generación del tercer milenio y la ciencia y la tecnología; señala además que 

en el caso de los conocimientos de matemáticas por el ritmo acelerado de su evolución debe 

centrarse en el desarrollo de habilidades para la resolución de problemas de su vida diaria lo 

cual tendrá un impacto directo en su creatividad y otros procesos cognitivos como el 

pensamiento. Por otra parte Arteaga et al. (2020), su análisis de la metacognición desde el 

proceso de resolución de problemas, en donde abordan las perspectivas de planificar, 

monitorizar y evaluar, menciona los estudiantes investigados deben hacer su propia reflexión 

del aprendizaje durante la ejecución de la tarea razonando con sus propias palabras sin 

embargo, pese a ello, evidenció una baja comprensión al conocimiento matemático, la mayor 

parte de los estudiantes plasmaron las preguntas, así como aparece en el problema 

correspondiendo ello a un razonamiento inicial, por lo que concluye que el planteamiento 

que ellos expresan no inician del uso de estrategias. 
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El estudio de Defaz (2017) mencionó que los estudiantes no se encuentran 

comprometidos con las actividades designadas en la resolución de problemáticos, pues 

requieren de un pensamiento que les permita conjeturar, interpretar datos, que les invite a 

descubrir e inventar mediante la reflexión crítica, la argumentación y el análisis.  

Gavidia (2018), encontró que la mayoría de los maestros investigados del nivel 

secundario, no aportan técnicas o estrategias innovadoras, su enseñanza es rutinaria, tediosa 

y expositiva; en donde se aplica un modelo de enseñanza tradicional, esto debido a la 

despreocupación por capacitarse o implementar la innovación en el enseñar, repercutiendo 

en el aprendizaje de los estudiantes. 

La Organización de las Naciones Unidas para la Educación, Ciencia y Cultura (UNESCO, 

2016), reveló que en la evaluación a estudiantes en mas de setenta y siete países, en donde 

el Perú, se encuentra muy por debajo del promedio en el área de matemáticas, siendo esta 

problemática de la realidad peruana; aunado a ello el informe de PISA (2019) cuyos 

resultados muy desfavorables en el área de matemáticas, en gran medida debido a la escasez 

de la aplicación de estrategias y técnicas que permitan entre los alumnos un adecuado 

aprendizaje.  

Un aporte interesante, es el de Geremías (2018) quien realizó un programa de mejora en 

las estrategias cognitivas y metacognitivas para mejorar las estrategias metacognitivas y las 

estrategias cognitivas menciona que los fracasos escolares, suelen iniciarse con los 

problemas que tienen los estudiantes en la lectura, los que comúnmente repercuten en 

aspectos de formación de personalidad, como baja autoestima, poca autonomía para realizar 

sus faenas, disminuido pensamiento crítico entre otros problemas, por no poseer esta 

habilidad básica y desenvolverse con mejor holgura en la sociedad.  

Díaz y Díaz (2018), señaló que las potencialidades no son aprovechadas de forma 

eficiente, observó en su estudio que los alumnos investigados del nivel secundaria no 

desarrollaron la capacidad de resolver problemas, no consideraron el desarrollo del 

pensamiento matemático, la enseñanza es tradicional, las dificultades que se presentan traen 

consigo el fracaso escolar en el proceso de enseñanza de manera considerable en el área de 

las matemáticas.  

Pocas son las evidencias encontradas en la localidad de Pataz, la realidad geográfica y 

accesos a la zona obedecen a una perspectiva diferente que en las escuelas de la ciudad. Cruz 
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(2018), de Santiago de Cao, evidencia resultados pocos favorables entre los estudiantes 

evaluados en donde la interpretación de los datos matemáticos no podía dilucidar la situación 

planteada o solía ser interpretada de forma incorrecta, motivo por el que por medio del 

programa planteado para la mejora de habilidades metacognitivas en el aprendizaje de 

matemática se buscó la comprensión de los problemas propuestos.  

En búsqueda de identificar el desarrollo de las estrategias metacognitivas adecuadas, que 

permitan la resolución de problemas matemáticos, es que nace la interrogante por resolver 

¿Cuál es la relación entre Estrategias Metacognitivas y la Resolución de Problemas 

matemáticos en los alumnos de segundo grado de secundaria de una Institución Educativa 

en Chinchupata, provincia de Pataz en el año 2022?, y las preguntas que aportarán en 

resolver la interrogante general son: ¿Cuál es la relación entre Estrategias Metacognitivas y 

el Análisis y la Comprensión de Problemas Matemáticos en los alumnos de segundo grado 

de secundaria de una Institución Educativa en Chinchupata, provincia de Pataz en el año 

2022?, ¿Cuál es la relación entre Estrategias Metacognitivas y el Diseño de la Estrategia en 

los alumnos de segundo grado de secundaria de una Institución Educativa en Chinchupata, 

provincia de Pataz en el año 2022, ¿Cuál es la relación entre Estrategias Metacognitivas y la 

Resolución de la Estrategia en los alumnos de segundo grado de secundaria de una 

Institución Educativa en Chinchupata, provincia de Pataz en el año 2022, ¿Cuál es la relación 

entre Estrategias Metacognitivas y la Reflexión del Resultado en los alumnos de segundo 

grado de secundaria de una Institución Educativa en Chinchupata, provincia de Pataz en el 

año 2022 

Teniendo en cuenta que la resolución de problemas matemáticos, responde a un objetivo 

general se buscó determinar la relación entre Estrategias Metacognitivas y la Resolución de 

Problemas Matemáticos en los alumnos de segundo grado de secundaria en la Institución 

Educativa en Chinchupata, provincia de Pataz en el año 2022, objetivo con el que se buscó 

dimensionar cuatro aspectos con los objetivos específicos determinar la relación entre 

Estrategias Metacognitivas y el Análisis y la Comprensión de Problemas Matemáticos en los 

alumnos de segundo grado de secundaria de una Institución Educativa en Chinchupata, 

provincia de Pataz en el año 2022; determinar la relación entre Estrategias Metacognitivas y 

el Diseño de la Estrategia en los alumnos de segundo grado de secundaria de una Institución 

Educativa en Chinchupata, provincia de Pataz en el año 2022; determinar la relación entre 

Estrategias Metacognitivas y la ejecución de la estrategia en los alumnos de segundo grado 
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de secundaria de una Institución Educativa en Chinchupata, provincia de Pataz en el año 

2022 y el de determinar la relación entre Estrategias Metacognitivas y la Reflexión del 

Resultado en los alumnos de segundo grado de secundaria de una Institución Educativa en 

Chinchupata, provincia de Pataz en el año 2022. 

Según lo antes mencionado, la hipótesis general intenta comprobar existe relación entre 

las estrategias de metacognición y la resolución de problemas matemáticos en los alumnos 

de segundo grado de secundaria en la Institución Educativa en Chinchupata, provincia de 

Pataz en el año 2022.  Dentro de las hipótesis especificas se llega a afirmar en la primera 

hipótesis específica, que existe relación entre las estrategias de metacognición y el análisis 

y comprensión del problema en los alumnos de segundo grado de secundaria en la Institución 

Educativa de en Chinchupata, provincia de Pataz en el año 2022; en la segunda hipótesis 

específica que existe relación entre las estrategias de metacognición y el diseño de la 

estrategia en los alumnos de segundo grado de secundaria en la Institución Educativa en 

Chinchupata, provincia de Pataz en el año 2022; en la tercera hipótesis específica, existe 

relación entre las estrategias de metacognición y la ejecución de la estrategia en los alumnos 

de segundo grado de secundaria en la Institución Educativa en Chinchupata, provincia de 

Pataz en el año 2022; en la cuarta hipótesis existe relación entre las estrategias de 

metacognición y la reflexión del resultado en los alumnos de segundo grado de secundaria 

en la Institución Educativa en Chinchupata, provincia de Pataz en el año 2022. 

Este estudio, se justifica por la prevalecía social debido a que el beneficio científico que 

se obtengan, brindará buenos aportes en los estudiantes de educación básica regular en los 

centros educativos de la provincia de Pataz, una realidad alejada de la ciudad con prioridades 

diferentes, haciendo en los menores escolares un uso relevante entre los estudiantes, creando 

con ello un mejor logro de sus habilidades investigativas. 

La justificación teórica es por tratar de determinar la relación entre las estrategias 

metacognitivas y la resolución de problemas matemáticos en sus cuatro dimensiones para el 

nivel secundaria de una Institución Educativa del distrito en Chinchupata, provincia de Pataz 

departamento de La Libertad en el año 2022.  El estudio, se realizó para identificar, medir y 

describir las brechas de conocimiento existentes sobre la resolución de problemas 

matemáticos en los menores de segundo grado de secundaria del grupo en estudio, haciendo 

con ellos que los estudiantes puedan aprender de forma más adecuada, mejorando la 

resolución de problemas matemáticos, en uso de las estrategias metacognitivas.  
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Sobre la justificación práctica se logró dimensionar acciones para fortalecer los aspectos 

básicos del aprendizaje  de los estudiantes de nivel secundaria de una Institución Educativa, 

será de utilidad ya que los resultados de la investigación permitirán desarrollar mejores 

estrategias de aprendizaje en una Institución Educativa  de distrito en Chinchupata, provincia 

de Pataz departamento de La Libertad en el año 2022, en la dimensión del Análisis y la 

Comprensión, en el Diseño de la Estrategia, en la Ejecución de la Estrategia y en la Reflexión 

de los resultados que se logren para la resolución de problemas matemáticos en alumnos de 

segundo grado de secundaria. De igual manera (Moreno 2019) refiere que la matemática no 

es una simple posibilidad como instrumento de exploración de su realidad natal, puesto que 

el individuo aprende las experiencias adquiridas y gusta de compartir con sus compañeros 

en donde interactúan y consolidan su aprendizaje, debido a sus estudios concluye calificando 

a los juegos matemático y de cantidad em tres rangos en la enseñanza- aprendizaje de las 

matemáticas. 

Respecto a la justificación metodológica el presente estudio aplicó la metodología 

correlacional pura de enfoque cuantitativo en un grupo de estudiantes investigados y los 

instrumentos del estudio para estudiantes del segundo grado del nivel secundario de una 

Institución Educativa Estatal de Pataz, en el distrito Chinchupata de la región La Libertad en 

Perú al año 2022. 

Entre los antecedentes internacionales que se consideraron, se encuentra el estudio de 

Ricardo et al. (2023), investigación acerca la metacognición en relación con los problemas 

matemáticos elaborado en Colombia, entre 56 estudiantes de un centro educativo de 

secundaria, en donde se buscó identificar los procesos metacognitivos que hacen uso los 

estudiantes para resolver problemas matemáticos, también su investigación permitió 

desarrollar, validar y aprobar  un instrumento que les hicieron uso en detectar las 

percepciones de los estudiantes en el uso de las estrategias metacognitivas en la resolución 

de problemas matemáticos, evidenciando en los resultados que la mayoría de los estudiantes 

han hecho uso de alguna estrategia metacognitiva en el proceso de resolución de problemas 

en matemáticas concluyendo que son estadísticamente significativas las correlaciones 

encontradas entre las dimensiones, sin la presencia de diferencias significativas entre los 

resultados y las dimensiones de regulación, planificación y evaluación.   

Llorente (2022), el objeto de su investigación acerca de las estrategias metacognitivas en 

la resolución de problemas matemáticos aplicado a 62 estudiantes de un centro educativo en 
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México, donde se aplicó un programa de intervención didáctica basada en estrategias de 

metacognición en resolver problemas de matemáticas, mediante una investigación con 

enfoque cuantitativo y diseño cuasi experimental en cuyos resultados permitieron establecer 

en el desempeño inicial una correlación de 0,647 y en el desempeño final con una r=0,922 

con una significancia de p=0,00 concluyendo que existen diferencias estadísticamente 

significativas entre las estrategias metacognitivas y el aprendizaje.  

Arteaga, et al (2020), en su estudio realizado en Costa Rica, buscaron determinar la 

relación de estrategias metacognitivas y la resolución de problemas matemáticos entre 

estudiantes de secundaria,  con una muestra no aleatoria de 99 alumnos investigados, en un 

estudio de metodología cuasi experimental, cuyos resultados evidenciaron distinciones 

respecto a las estrategias metacognitivas por lo que es preciso que el docente se diferencie 

desde el contenido matemáticos en el que se esté trabajando y considerando a una correlación 

significativa entre las dos variables; llegaron también a la conclusión de que al caracterizar 

la identificación de la situación problemática basada en la comprensión del enunciado, los 

estudiantes identifican la pregunta y la expresan de manera similar a la propuesta. En 

contraste, en el ámbito geométrico, la expresan con sus propias palabras sin revelar la 

estrategia utilizada. 

Córdoba (2018), su estudio efectuado en Colombia, cuyo objetivo fue de generalizar a la 

metacognición y la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de una institución 

educativa, con un análisis descriptivo, de metodología cuasi experimental con una muestra 

de cinco estudiantes, en donde hizo uso del cuestionario como instrumento de recolección, 

obteniendo como resultados que los problemas matemáticos pueden superarse gracias al 

desarrollo de competencias lógico matemáticas, llegando a establecer de manera de 

conclusión, que los problemas matemáticos derivan de acciones propias de la regulación 

metacognitiva así como  la planificación de las sesiones, los controles y la evaluación y 

minimizan el bajo desempeño en lo académico.  

Espinoza (2018), explora elementos que intervienen en el proceso de enseñanza y el 

aprendizaje en los contenidos sobre las matemáticas y las estrategias metodológicas, en 

alumnos investigados de secundaria de una institución educativa en Costa Rica, en cuyos 

resultados que se obtuvieron, mostraron la viabilidad, la pertenencia y la importancia del 

trabajo del docente como quien organiza, guía la clase de los estudiantes como responsables 

de su propio aprendizaje, promoviendo con ello, el desarrollo de habilidades y destrezas en 
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la resolución de problemas en las matemáticas. 

Giacomi (2018), el estudio sobre el análisis de estrategias metacognitivas y s relación con 

la resolución de problemas matemáticos en donde se analizaron a docentes y alumnos de una 

institución educativa en Chile, los análisis psicométricos evidenciaron la confiabilidad y la 

validez en los instrumentos de recolección de datos, su estudio realizó su análisis factorial 

exploratorio cuyos resultados estimado fueron estimados con el valor de KMO de 0,79 

considerado como un nivel medio alto, con la prueba de esfericidad de Battlett´s = 7.571,64 

(df = 630; p= 0,000) la que fue significativa, concluyeron que las correlaciones entre las 

variables y dimensiones fue positiva y significativa. 

Díaz (2018), realiza una publicación, basada en Los Métodos de Resolución de Problemas 

y el Desarrollo del Pensamiento Matemático efectuada en Brasil, en donde contempló a la 

enseñanza de la Matemática en el desarrollo de problemas y en el pensamiento, por encima 

de la transferencia de conocimientos matemáticos. el estudio tiene como propuesta la 

implementación de recursos heurísticos con el propósito de estimular el desarrollo del 

pensamiento matemático, mediante su investigación cuasi experimental, en donde se 

midieron dimensiones de pensamiento matemático a través de una programa heurístico de 

metacognición en clases de prácticas de resolución de problemas matemáticos con una 

muestra de 126 estudiantes, se asumió una significancia de 0.95 concluyendo que se 

desarrolló de forma gradual según las acciones estimuladas por los docentes hacia los hábitos 

del pensamiento matemático entre estudiantes de un centro educativo.  

Respecto a lo acontecido a nivel nacional, se consideró al estudio de Albornoz (2022) en 

donde se analizaron las estrategias para la solución de problemas matemáticos, la 

investigación fue descriptiva correlacional, conformada por 70 alumnos investigados entre 

secciones de secundaria en un centro educativo de Lima Metropolitana, se hizo uso de la 

encuesta como técnica de recolección de datos con tres instrumentos de medición para 

recoger valoraciones de los estudiantes acerca de las estrategias heurísticas y metacognitivas 

respecto al curso de matemáticas, los resultados mostraron que luego de la intervención 

pedagógica, los estudiantes mejoraron con buen nivel de significatividad en la capacidad 

para resolver problemas y probando la hipótesis que existe relación entre las estrategias 

resolutivas según la propuesta de Allan Schoenfeld y la solución de problemas matemáticos 

de alta demanda cognitiva. 
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Adrianzén (2018) su estudio efectuado en Sullana, Piura acerca de la relación de 

estrategias metacognitivas y el aprendizaje en matemáticas para alumnos de secundaria, en 

una población de 70 estudiantes, su estudio de tipo descriptivo, correlacional de corte 

transversal, en donde se empleó la técnica de la encuesta en ambas variables en cuya 

validación y confiabilidad de instrumentos se usó el Alfa de Cronbach de 0,897, teniendo 

como resultados afirmar que existe una relación entre variables según el coeficiente de 

correlación r=0.693, correlación positiva media según los índices de correlación entre las 

estrategias metacognitivas y el aprendizaje en las matemáticas, llegando a establecer que los 

estudiantes investigados aplican las estrategias metacognitivas para su aprendizaje.  

Se llevó a cabo una investigación liderada por Mariños (2018) con el propósito de 

determinar las disparidades en el nivel de resolución de problemas matemáticos tras la 

aplicación del método de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en dos grupos de 

estudiantes del nivel secundaria de una institución educativa en comas. el diseño de la 

investigación adoptado fue experimental y longitudinal. la población censal estuvo 

conformada por 180 estudiantes. Se usó una metodología cuantitativa por ser un estudio 

cuasi experimental. se obtuvo que existen diferencias significativas en la resolución de 

problemas matemáticos al comparar los resultados obtenidos en ambos grupos se identifican 

diferencias significativas. El grupo que recibió el programa piloto de aprendizaje basado en 

problemas mostró variaciones notables en comparación con el grupo que no participó en el 

piloto, según la prueba de "U" de Mann-Whitney, con un valor de significancia de Sig.= 

0.000 

Espejo (2020), investiga acerca la relación de estrategias metodológicas en la resolución 

de problemas matemáticos, que ayuden a determinar un diagnóstico en el manejo de 

estrategias metacognitivas en resolución de problemas matemáticos en los 60 alumnos de 

primero de secundaria investigados en su centro educativo, su estudio de tipo básico, de nivel 

descriptivo no correlacional, con diseño no experimental, de corte transversal y enfoque 

cuantitativo, en donde se empleó dos cuestionarios como instrumento de recolección de 

datos, en sus resultados se llegó a comprobar que entre los alumnos investigados el uso de 

estrategias metacognitivas se presentan en tres niveles de clasificación inicio. Progreso y 

logro, cuyos resultados fueron 33 en inicio, 43 en progreso y 23 logro.  

Se ha considerado el contenido del Currículo Nacional de la Educación Básica MINEDU 

(2016), la que en su estructura tiene cuatro definiciones curriculares, permitiendo éstas 
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concretar en la práctica educativa las intenciones y se encuentran expresadas en el Perfil de 

Egreso. Las definiciones están manifestadas en: competencias, capacidades, estándares de 

aprendizaje y desempeño.  

Las capacidades son recursos para actuar de manera competente. Estos recursos son los 

conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una 

situación determinada. Estas capacidades suponen operaciones menores implicadas en las 

competencias, que son operaciones más complejas. Los conocimientos son las teorías, 

conceptos y procedimientos legados por la humanidad en distintos campos del saber. La 

escuela trabaja con conocimientos construidos y validados por la sociedad global y por la 

sociedad en la que están insertos. De la misma forma, los estudiantes también construyen 

conocimientos. De ahí que el aprendizaje es un proceso vivo, alejado de la repetición 

mecánica y memorística de los conocimientos preestablecidos. Las habilidades hacen 

referencia al talento, la pericia o la aptitud de una persona para desarrollar alguna tarea con 

éxito. Las habilidades pueden ser sociales, cognitivas, motoras. Las actitudes son 

disposiciones o tendencias para actuar de acuerdo o en desacuerdo a una situación específica. 

Son formas habituales de pensar, sentir y comportarse de acuerdo a un sistema de valores 

que se va configurando a lo largo de la vida a través de las experiencias y educación recibida. 

Acerca la competencia Resuelve Problemas de Cantidad, el MINEDU (2017) indica las 

dimensiones de estas, encontradas en cuatro capacidades, en traducir cantidades a 

expresiones numéricas, en comunicar lo que se ha comprendido acerca de los problemas y 

operaciones en números, al usar estrategias y los procedimientos que llegan calcularse o 

estimarse y finalmente en argumentar los resultados de forma reflexiva.  

En su investigación realizada en Brasil, Díaz y Díaz (2018) llegaron a la conclusión 

de que el rápido avance de la ciencia y la tecnología exige que la educación se enfoque en la 

formación y desarrollo del pensamiento matemático en los estudiantes. Argumentan que los 

métodos para resolver problemas matemáticos pueden ser aprovechados de manera efectiva, 

permitiendo que el profesor estimule externamente las dimensiones inherentes del 

pensamiento matemático mediante estímulos heurísticos, mientras el estudiante las 

interioriza de manera progresiva. En su investigación, implementaron métodos de resolución 

de problemas con el objetivo de fomentar el desarrollo del pensamiento matemático, lo que 

implica la capacidad para resolver problemas. La conclusión a la que llegaron es que se 

alinea con la tendencia de dar mayor importancia al desarrollo de la capacidad de pensar a 
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través de la resolución de problemas. Desde esta perspectiva, plantean que el estudiante no 

debe ser considerado como alguien que sigue simplemente un conjunto de pasos para 

resolver problemas, sino como un sujeto activo que moviliza y desarrolla su pensamiento 

matemático en la búsqueda de soluciones a los problemas. En este contexto, el papel del 

docente consiste en implementar acciones, estímulos heurísticos y procedimientos en forma 

de indicaciones, sugerencias o preguntas que impulsen la actividad mental de los alumnos, 

especialmente en lo que respecta al pensamiento matemático. 

Al mismo tiempo, se hace referencia a la propuesta de Müller (1978), quien desarrolló un 

sistema teórico completo al que denominó "instrucción heurística". Este sistema abarca una 

serie de procedimientos diseñados para facilitar la búsqueda de la solución, los cuales se 

integran en un programa o sistema de pasos. Este conjunto de procedimientos engloba la 

orientación hacia el problema, el trabajo en el problema, la resolución del problema, la 

evaluación de la solución y la vía para abordar el problema. 

Para los investigadores Schoenfeld (2016), Diaz y Díaz (2018) y Müller (1978) centraron 

su atención en la relación entre la resolución de problemas y el desarrollo del pensamiento, 

quienes propusieron un método para el proceso de resolución: En la comprensión y análisis 

del problema, en el diseño de la estrategia o de un plan de solución, en la ejecución del plan 

para resolver el problema matemático, y la mirada retrospectiva o la reflexión del resultado. 

Dimensión de la Estrategia de Metacognición 

Oré (2020) en Perú, dimensiona a las Estrategias de Metacognición en dos estrategias; las 

de autorregulación y de autoconocimiento de los aprendizajes.  

La autorregulación es un “proceso formando por la capacidad de gestión de pensamientos 

que se autogeneran, por emociones y por acciones que están planificadas y adaptadas 

cíclicamente para lograr la obtención de los objetivos personales” (Zimmerman, 2000 p. 14). 

Entendida también como una habilidad autorregulatoria con la que se puede analizar el 

entorno, modular una reacción a fin de adaptarse al medio.  

El autoconocimiento de los aprendizajes, conociendo en sí mismos el control y 

supervisión de los aprendizajes, reconocimiento de la propia persona, de sus cualidades, 

fortalezas y debilidades, a través de la capacidad de introspección, por medio de la 

planificación, las experiencias, la evaluación y estrategias de la cognición. 
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Entendiendo a las Estrategias Metacognitivas o de metacognición, son un grupo de 

métodos que apoyan para llevar a la reflexión de los conocimientos, lo que significa que nos 

hacemos más conscientes de su propio proceso en el aprendizaje; comparándolas con el 

aprendizaje de tipo memorístico que es un aprendizaje activo que tiene relación a nuevos 

conocimientos y en base a los conocimientos previos se relacionan para una mejor 

compresión.  Este es resultado de las estrategias metacognitivas, que nos orientan a gestionar 

el proceso de aprendizaje y reconocer qué información podemos unir para construir nuevos 

conocimientos. Machuca, (2022).  

Otro autor que menciona a la operacionalización de la variable estrategias metacognitivas, 

definida como procedimientos organizados que ayudan a organizar, a llevar el control del 

pleno desarrollo del problema, se llega a dimensionar en dos partes, como es la 

autorregulación, cuyo indicador es el conocimiento de lo estudiado en el tema y el 

autoconocimiento de los aprendizajes, en donde se consideran a seis apartados, entre ellos 

se tiene el control y la supervisión; la planificación; las experiencias; la evaluación y otras 

estrategias de la cognición. (Tárraga, 2007) 

Para Sáiz y Pérez (2015), presentaron dos indicadores en el uso las estrategias 

metacognitivas del aprendizaje para las matemáticas, en donde a través de un análisis entre 

grupos de adolescentes, encuentran diferencias significativas en algunas estrategias de 

adquisición de la información, en donde la autorregulación facilita el uso de estrategias 

relacionadas con un aprendizaje reflexivo. En la dimensión de autorregulación, se incluyen 

procesos de planificación, organización, auto instrucción, auto monitorización y auto 

evaluación, procesos que van a potenciar el auto conocimiento en donde se precisa la 

motivación hacia el objeto de aprendizaje. (Zimmerman, 2001).  

En las dimensiones de las estrategias metacognitivas propuestas por Sáiz y Pérez (2015), 

se encuentra al mismo tiempo la dimensión de autoconocimiento la que permite al estudiante 

reflexionar sobre la resolución de problemas. (Bol et al., 2015) 

Acerca de la variable Resolución de Problemas Matemáticos, se consideraron a: 

Peredo (2021) hace referencia al Ministerio de Educación de Singapur (2013), que 

conceptualizó la capacidad para resolver problemas matemáticos como un proceso mental 

fundamental para la construcción del aprendizaje. Esta habilidad impulsa al estudiante a 

realizar un análisis, reflexión y a proponer estrategias, ya sea de forma individual o en 
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colaboración con otros, con el objetivo de abordar y superar un desafío planteado. En este 

contexto, se destaca la importancia de aplicar lo aprendido en la resolución de problemas 

relacionados con la vida cotidiana. 

Para entender el concepto de Aprendizaje, Capote (2015) Conceptualiza al 

aprendizaje como la representación del mecanismo a través del cual el sujeto se apropia de 

los contenidos y las formas de cultura que son transmitidas (enseñanza) en interacción con 

otras personas. Al mismo tiempo hace referencia a la teoría de Vigotsky (1999), donde nos 

recuerda que una educación es desarrolladora cuando conduce al desarrollo, va delante de 

este. Siendo aquella que tiene en cuenta tanto la zona de desarrollo actual como la potencial, 

que al incidir favorablemente sobre la zona de desarrollo próximo se incrementa la actual. 

Por tanto, la educación desarrolladora promueve y potencia aprendizajes y enseñanzas 

desarrolladoras. Sobre las Habilidades Matemáticas, Llatas (2017) Conceptualiza a las 

competencias numéricas a la manera en que el alumno utiliza y vincula los números, los 

diversos signos, las operaciones fundamentales, el tipo de expresiones y la manera de 

argumentar, con el propósito de crear e interpretar diversos tipos de datos. También, cómo 

emplea estas competencias para expandir su comprensión y abordar problemas vinculados 

con su rutina diaria. 

Sobre la resolución de problemas matemáticos, se ha considerado el estudio realizado por 

Pérez y Ramírez (2011) denominado estrategias de enseñanza de la resolución de problemas 

matemáticos. Fundamentos teóricos y metodológicos hace mención a varios autores sobre 

las estrategias de enseñanza en la resolución de problemas matemáticos, establece que un 

problema puede resolverse si se continúa lo citado por el MINEDU (2016), manifestado en 

el currículo nacional de EBR. 

Las dimensiones de la resolución de problemas matemáticos se han considerado: 

Comprender y analizar el problema. Se refiere al momento donde lo primero que el 

estudiante debe hacer es comprender el problema, es decir, entender lo que se pide, por 

cuanto que no se puede contestar una pregunta que no se comprende, ni es posible trabajar 

para un fin que no se conoce. En este sentido, el docente debe cerciorarse si el estudiante 

comprende el enunciado verbal del problema, para ello, es conveniente formúlale preguntas 

acerca del problema. De esta manera, el estudiante podrá diferenciar cuál es la incógnita que 

debe resolver, cuáles son los datos y cuál es la condición. Asimismo, si en el problema se 
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suministran datos sobre figuras, se recomienda que el alumno dibuje o represente y destaque 

en ella la incógnita y los datos. 

Concepción de un plan o diseño de la estrategia. Según Polya (1984) cita “Tenemos un 

plan cuando sabemos, al menos a `grosso modo`, qué cálculos, qué razonamientos o 

construcciones habremos de efectuar para determinar la incógnita”. (p. 30). De acuerdo con 

este autor, una vez que el estudiante ha comprendido el problema debe pasar a la segunda 

fase, es decir, debe concebir un plan de resolución, sin embargo, entre estas dos fases el 

camino puede ser largo y difícil, pues ello depende de los conocimientos previos y de la 

experiencia que posea el individuo. Por ello, cuando el docente trabaja esta estrategia con 

sus estudiantes debe ayudarlos a concebir un plan a través de preguntas y sugerencias para 

que el alumno se vaya formando alguna idea que poco a poco puede ir tomando forma hasta 

lograr completar el plan que le llevará a la solución del mismo. Asimismo, se sugiere que el 

individuo puede ayudarse recordando algún problema que le sea familiar y que tenga una 

incógnita similar.  

Ejecución de la estrategia. Se refiere al proceso donde el estudiante deberá aplicar el plan 

que ha concebido, para ello hace falta que emplee los conocimientos ya adquiridos, haga uso 

de habilidades del pensamiento y de la concentración sobre el problema a resolver (Polya, 

1984). El estudiante debe tener claridad en cuanto a que el plan constituye un lineamiento 

general, por lo tanto, al llevarlo a cabo debe ser muy cuidadoso y revisar cada detalle. En 

este sentido, el maestro debe insistir para que el alumno verifique cada paso que realice, se 

cerciore de la exactitud de cada uno e inclusive, demuestre que llevó a cabo cada detalle con 

tal precisión.  

Examinar y reflexionar la solución obtenida o resultado. (visión retrospectiva). Se refiere 

al momento donde el estudiante reexamina el plan que concibió, así como la solución y su 

resultado. Esta práctica retrospectiva le permitirá consolidar sus conocimientos e inclusive 

mejorar su comprensión de la solución a la cual llegó. El docente debe aprovechar este paso 

para que el estudiante constate la relación de la situación resuelta con otras que pudieran 

requerir un razonamiento más o menos similar, con el fin de facilitarle la transferencia a 

otras situaciones que se le presenten e inclusive en la solución de problemas de la vida 

misma. 
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Otro investigador acerca de la operacionalización de la variable Resolución de Problemas 

Matemáticos; las dimensiones consideradas para la variable Resolución de Problemas 

matemáticos son cuatro, en donde se detallan: (Oré, 2022) 

El analizar y comprender el problema, junto con sus indicadores, abarca todos los 

elementos del problema antes de iniciar su resolución. Identificar y discernir la información 

pertinente para solucionar problemas, y plantear el problema con expresiones propias. 

Como segunda dimensión se encuentra el desarrollo de una estrategia matemática, con 

sus indicadores. Esto implica la identificación de las operaciones o procedimientos 

necesarios para encontrar la solución, donde el segundo indicador consiste en diseñar una 

estrategia para abordar una situación problemática mediante el uso de diversos recursos o 

procedimientos. El tercer indicador refleja la intención de proponer una ejecución para la 

estrategia, evaluando la correcta realización de cada operación matemática y proporcionando 

explicaciones detalladas sobre cada paso, indicando su propósito. La cuarta dimensión se 

enfoca en la reflexión del resultado, revisando si los resultados obtenidos cumplen con los 

requisitos establecidos en el problema. Además, se confronta la idoneidad del procedimiento 

utilizado para resolver problemas similares y se verifica la existencia de otras formas de 

abordar la solución del problema. 

Según el MINEDU (2016), la competencia de resolución de problemas de cantidad se 

distinguirá por la capacidad del estudiante para identificar los datos en situaciones 

problemáticas que involucren contar. Esto se logrará mediante acciones que le permitan 

abordar diversos problemas de adición en diferentes contextos. Asimismo, se espera que el 

estudiante pueda expresar y representar sus pensamientos matemáticos de manera coherente 

con el significado de los números y las operaciones utilizadas en el ámbito matemático. 

Además, se insta a que desarrolle habilidades variadas relacionadas con el contar, así como 

formas de cálculo tanto formales como informales. Se espera que el estudiante utilice el 

razonamiento y la argumentación para explicar su enfoque al agrupar, ordenar y resolver el 

problema. 

En esta competencia, se abordarán actividades aritméticas específicas que los estudiantes 

de segundo grado deben realizar. Esta competencia, una de las cuatro propuestas, se centra 

en el conocimiento de los números y sus composiciones y descomposiciones de manera 

concreta. Se destaca porque el estudiante debe desarrollar habilidades particulares, como 
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traducir cantidades a expresiones numéricas, comunicar su comprensión sobre los números 

y las operaciones, emplear habilidades y procedimientos de evaluación y cálculo, y 

finalmente, argumentar afirmaciones sobre las relaciones entre los números y las 

operaciones. 
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II. METODOLOGÍA 

2.1. Enfoque, tipo   

La investigación se llevó a cabo empleando un enfoque cuantitativo, ya que su 

propósito era realizar mediciones específicas para evaluar fenómenos concretos 

(Apuke, 2017).  

Se clasificó como no experimental debido a la falta de control sobre las variables 

(Navarro, 2020). En consonancia con esta perspectiva, Reio (2016) señaló que se trata 

de un tipo de investigación cuantitativa no experimental.  

Por otro lado, Espinoza y Toscano (2015) opinaron que la investigación fue de tipo 

básico, dado que parte de la realidad y tiene como objetivo contribuir al conocimiento 

teórico sin considerar los resultados prácticos. En este sentido, se puede afirmar que 

su propósito es el conocimiento de la realidad. 

2.2. Diseño de investigación 

El estudio realizado corresponde describe un diseño no experimental, se puede ver 

que las variables medidas no fueron manipuladas; así mismo tiene un alcance 

correlacional de corte transversal, ya que se busca relacionar las variables y los datos 

fueron tomados en una sola ocasión determinada y no a lo largo de un tiempo (Córdoba 

et al., 2023 y Arias y Covinos, 2021). 

                                    X1 

                    

M                      r 

 

   Y2 

 

M: muestra 

X: Estrategias Metacognitivas 

Y: resolución de problemas 

r: Relación entre las variables 

2.3. Población, muestra y muestreo 

Aria (2021) en su libro de Introducción a la Metodología Científica, define a la 

población, como un conjunto finito y también infinito de elementos con características 
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comunes para los cuales serán extensivas las conclusiones de la investigación. En esta 

investigación se considera el siguiente grupo de personas: 

Tabla 1 

Distribución de la población de estudio  

Nivel Educativo Secundaria Número de alumnos 

Segundo A 26 

Segundo B 27 

Total 53 

Nota. Cuadro de alumnos de segundo de secundaria en la Institución Educativa 

Estatal del distrito Chinchupata Prov. de Pataz en La Libertad, 2022. 

Cienfuegos (2019), menciona a Pearson refiriendo que la muestra es parte de la 

población seleccionada de donde se puede obtener información para el desarrollo del 

estudio y sobre la cual se afectarán la medición y la observación de las variables objeto 

de estudio. En este estudio la muestra se determina a partir de la población total de 

estudiantes de segundo de secundaria de una Institución Pública de Pataz en el 

departamento La Libertad en el año 2022. 

La población de estudio fueron alumnos de segundo de secundaria de una 

institución educativa del distrito en Chinchupata en la provincia de Pataz, con un total 

de 53 estudiantes a quienes se le consideró en su totalidad en la aplicación de los 

cuestionarios antes descritos por lo que se consideró el mismo número de muestra a la 

población total del alumnado de segundo de secundaria del centro educativo. 

Se empleó un muestreo de tipo no probabilístico debido a que el investigador 

considerará la totalidad de los estudiantes de segundo de secundaria. El muestreo 

intencional constituye una estrategia no probabilística válida para la recolección de 

datos, en especial para muestras pequeñas y muy específicas (Cienfuegos, 2019). 

2.4. Técnicas e instrumentos de recojo de datos  

En este estudio, hizo uso de la técnica de la encuesta y como instrumento al 

cuestionario, en donde se llegaron a validar los cuestionarios como instrumento de 

recolección de datos a través las firmas de tres  expertos, quienes observaron los 

mismos y se llevaron a cabo de forma individual en un promedio de 45 minutos para 

responderlo, el cuestionario de Estrategias Metacognitivas, fue un instrumento 
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aplicado mediante preguntas que definen las dimensiones de Autoconocimiento de 

aprendizajes con siete ítems o preguntas y la Autorregulación con diez y ocho puntos, 

cuestionario medido mediante la escala a Likert y teniendo como categorías de 

siempre, con un valor de 5 puntos, casi siempre con 4 puntos, a veces de tres puntos, 

casi nunca con dos y nunca con un valor de un punto.  El grado de confiabilidad de las 

estrategias de metacognición para nuestra investigación se dio a través del alfa de 

Cronbach que permitió llegar a cuantificar el nivel de fiabilidad de la variable.  

Tabla 2 

Grado de confiabilidad en estrategias de metacognición  

 

Para los baremos de la variable Estrategias Metacognitivas se consideraron a tres 

niveles, en las dos dimensiones de estudio, a continuación, se observa en la siguiente 

tabla. 

Tabla 3 

Baremos de la variable Estrategias Metacognitivas 

NIVELES 
AUTORREGULACIÓN 

Dimensión 1 

AUTOCONOCIMIENTO 

Dimensión 2 

ESTRATEGIAS 

METACOGNITIVAS 

Inicial 18 – 42 7 – 16 25 - 58 

Proceso 43 – 67 17 – 26 59 – 92 

Logro 68 - 90 27 - 35 93 - 125 

 Para poder medir la variable Resolución de Problemas Matemáticos, se aplicó 

el cuestionario a los alumnos de secundaria en la Institución Educativa en 

Chinchupata, provincia de Pataz, con sus cuatro dimensiones en análisis y 

comprensión de problemas en 7 ítems, diseño de estrategia en 5 ítems, ejecución de la 

estrategia 3 ítems y la reflexión de resultados con 5 ítems, estas preguntas fueron 

FIABILIDAD 

Alfa de Cronbach de Estrategias de Metacognición 

0,813  

Nº de Items 

25 
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mediadas a través de una escala de valoración de Likert en donde se encuentra a la 

respuesta siempre con un valor de 5 puntos, casi siempre con 4 puntos, a veces de 3 

puntos, casi nunca con 2 y nunca con un valor de 1 punto.  

Las valoraciones en esta variable fueron de cuatro niveles, desde muy bajo, bajo, 

regular y bueno; y están distribuidas según se contempla en siguiente tabla. 

El grado de confiabilidad de la variable Resolución de Problemas Matemáticos, en 

esta investigación se dio a través del alfa de Cronbach que cuantificó el nivel de 

fiabilidad de la variable.  

Tabla 4 

Grado de confiabilidad en variable Resolución de Problemas Matemáticos  

 

 

 

 

Los baremos en esta variable fueron considerados de la siguiente manera:  

Tabla 5 

Baremos de la variable Resolución de Problemas Matemáticos 

NIVELES 

Análisis y 

Comprensión 

Dimensión 1 

Diseño de 

Estrategia  

Dimensión 2 

Ejecución de 

la estrategia 

Dimensión 3 

Reflexión del 

Resultado  

Dimensión 4 

Variable 

RPM 

Total 

Muy 

bajo 

7 -14 5 – 10 3 – 6 5 – 10 20 – 40 

Bajo  15 – 21 11 – 15 7 – 9 11 – 15 41 – 60 

Regular 22 – 28 16 – 20 10 – 12 16 – 20 61 – 80 

Bueno 29 - 36 21 - 25 13 - 15 21 - 25 81 - 100 

 

Por lo descrito con Falcón y Herrera (2005), la encuesta es el procedimiento o 

manera de conseguir datos o la información que se desea recabar. En esta investigación 

se hizo uso de la encuesta y la revisión documentaria, gracias a esta técnica, se realizará 

el análisis de la bibliografía seleccionada, la que permitió sustentar el marco teórico y 

empírico (Tamayo, 2012).  

FIABILIDAD 

Alfa de Cronbach de Resolución de Problemas 

Matemáticos                                                              0,848 

Nº de Items 

20 
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El instrumento que se llevó a cabo para esta investigación fue el cuestionario; este 

estuvo direccionado a para recabar opiniones de los estudiantes seleccionados. La 

encuesta puede tener resultados cuantitativos o cualitativos y se centra en preguntas 

preestablecidas con un orden lógico y un sistema de respuestas escalonado. 

Mayormente se obtienen datos numéricos. Es una técnica comúnmente utilizada en el 

ámbito de las ciencias sociales, que con el paso del tiempo se ha expandido al ámbito 

de la investigación científica (Arias, 2022).  

2.5.  Técnicas de procesamiento y análisis de la información  

En el análisis de datos se examinaron las formas y características de cada tutor y/o 

familiar cuando participa en el aprendizaje de menor. Se transcribió, clasificó y se 

codificó las categorías agrupando la información a través del análisis con el SPSS, para 

un mejor análisis y previamente con el ordenamiento de los datos mediante Excel. La 

técnica del procesamiento de datos es de tipo estadístico, su análisis es no 

probabilístico. La población de estudio es el total de individuos por estudiar, los que 

tienen una característica en común y en donde se estudia y origina los datos de la 

investigación. (Sampieri, 2006). Para la investigación, se ha considerado a la población 

total de segundo de secundaria en la Institución Educativa en Chinchupata, provincia 

de Pataz en el año 2022, que es la misma que la muestra del estudio. 

2.6. Aspectos éticos en investigación 

Existen tanto fuentes primarias como secundarias, que fueron consideradas en base 

a la verdad manifestada por la realidad con la que se presenta, buscando siempre la 

honestidad en el análisis de los resultados, asegurando que estén en concordancia con 

lo obtenido durante la investigación, sin distorsionar los datos en favor de intereses 

personales o de terceros. Además, se enfatiza el respeto por la autoría y la contribución 

al desarrollo de la humanidad. Las consideraciones éticas en esta investigación se 

fundamentan en principios que garantizan la seriedad con la que se trabaja de forma 

científica en el estudio, la honestidad con la que se pronuncian y tratan los datos, la 

veracidad con la que se concluyen, la información consignada y procesada en el 

estudio, dentro del contexto de la investigación (Pérez, et al, 2019). El principio de 

confidencialidad con el que se tratan los datos, están orientados a mantener en reserva 



31 
 

la identidad de los encuestados sin personalizar, realizando un análisis general de los 

hechos y encaminándose a las conclusiones a las que se quiere llegar. 
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III. RESULTADOS 

 

Tabla 6 

Relación entre Estrategias Metacognitivas y la Resolución de Problemas Matemáticos  

Resolución de 

Problemas 

Matemáticos 

Estrategias de Metacognición 
Total 

n (%) 

Correlación* 

Inicio 

n (%) 

Proceso 

n (%) 

Logro 

n (%) 
Rho Sig. 

Muy bajo 4 (7.5) 1 (1.9) 0 (0.0) 5 (9.4) 

0.527 < 0.001 
Bajo 4 (7.5) 6 (11.3) 3 (5.7) 13 (24.5) 

Regular 4 (7.5) 10 (18.9) 7 (13.2) 21 (39.6) 

Bueno 0 (0.0) 4 (7.5) 10 (18.9) 14 (26.4) 

Total 12 (22.6) 21 (39.6) 20 (37.7) 53 (100.0)     

*Coeficiente de Correlación de Spearman 

 

Como se observa en la tabla 6, luego del procesamiento de datos mediante el software 

SPSS en su versión 26, se obtuvo el valor rho Spearman = 0,527 y una p-valor = < 0,001 (< 

0.05) estadísticamente significativa entre la variable estrategias metacognitivas y la variable 

resolución de problemas matemáticos, rechazando la hipótesis nula, podemos afirmar que 

existe relación directa de las estrategias metacognitivas y la resolución de problemas 

matemáticos en los alumnos de segundo grado de secundaria en la Institución Educativa en 

Chinchupata, provincia de Pataz en el año 2022, cabe destacar que la relación es de magnitud 

positiva moderada y significativa . 
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Tabla 7 

Relación entre Estrategias Metacognitivas y el Análisis y Comprensión de Problemas  

Análisis y 

comprensión del 

problema 

Estrategias de Metacognición 
Total 

n (%) 

Correlación* 

Inicio 

n  (%) 

Proceso 

n (%) 

Logro 

n (%) 
Rho Sig. 

Muy bajo 4 (7.5) 1 (1.9) 0 (0.0) 5 (9.4) 

0.725 < 0.001 
Bajo 8 (15.1) 9 (17.0) 1 (1.9) 18 (34.0) 

Regular 0 (0.0) 9 (17.0) 11 (20.8) 20 (37.7) 

Bueno 0 (0.0) 2 (3.8) 8 (15.1) 10 (18.9) 

Total 12 (22.6) 21 (39.6) 20 (37.7) 53 (100.0)     

*Coeficiente de Correlación de Spearman 

 

Como se evidencia en la tabla 7, se obtuvo el valor rho Spearman = 0,725 y una p-valor 

= < 0,001 (< 0.05) estadísticamente significativa entre la variable estrategias metacognitivas 

y la variable Análisis y comprensión del problema, rechazando la hipótesis nula, podemos 

afirmar que existe relación significativa de magnitud positiva alta de las estrategias 

metacognitivas y el Análisis y comprensión del problema en los alumnos de segundo grado 

de secundaria en la Institución Educativa en Chinchupata, provincia de Pataz en el año 2022, 

cabe resaltar que se admite la hipótesis especifica 1. 
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Tabla 8 

Relación entre Estrategias Metacognitivas y el Diseño de la Estrategia  

 

Diseño de la 

estrategia 

Estrategias de Metacognición 
Total 

n (%) 

Correlación* 

Inicio 

n (%) 

Proceso 

n (%) 

Logro 

n (%) 
Rho Sig. 

Muy bajo 5 (9.4) 1 (1.9) 0 (0.0) 6 (11.3) 

0.498 < 0.001 
Bajo 4 (7.5) 8 (15.1) 4 (7.5) 16 (30.2) 

Regular 3 (5.7) 9 (17.0) 10 (18.9) 22 (41.5) 

Bueno 0 (0.0) 3 (5.7) 6 (11.3) 9 (17.0) 

Total 12 (22.6) 21 (39.6) 20 (37.7) 53 (100.0)     

*Coeficiente de Correlación de Spearman 

 

Al visualizar la tabla 8, con un valor rho Spearman = 0,498 y una p-valor = < 0,001 (< 

0.05) significativa, la variable estrategias metacognitivas está relacionada de forma directa 

con la dimensión Diseño de la Estrategia, aceptando la hipótesis alterna y rechazándose la 

hipótesis nula, afirmando que existe correspondencia directa y significativa entre la 

estrategia metacognitiva y el diseño de la Estrategia en los alumnos de segundo grado de 

secundaria en la Institución Educativa en Chinchupata, provincia de Pataz en el año 2022, 

cabe resaltar que se admite la hipótesis especifica 2. 
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Tabla 9 

Relación entre Estrategias Metacognitivas y la Resolución de la Estrategia  

Ejecución de la 

estrategia 

Estrategias de Metacognición 
Total 

n (%) 

Correlación* 

Inicio 

n  (%) 

Proceso 

n (%) 

Logro 

n (%) 
Rho Sig. 

Muy bajo 4 (7.5) 1 (1.9) 0 (0.0) 5 (9.4) 

0.622 < 0.001 
Bajo 7 (13.2) 8 (15.1) 4 (7.5) 19 (35.8) 

Regular 1 (1.9) 11 (20.8) 7 (13.2) 19 (35.8) 

Bueno 0 (0.0) 1 (1.9) 9 (17.0) 10 (18.9) 

Total 12 (22.6) 21 (39.6) 20 (37.7) 53 (100.0)     

*Coeficiente de Correlación de Spearman 

 

Como se evidencia en la tabla 9, se obtuvo el valor rho Spearman = 0,622 y una p-valor 

= < 0,001 (< 5%) estadísticamente significativa entre la variable estrategias metacognitivas 

y la variable Ejecución de la estrategia, rechazando la hipótesis nula, ratificando que existe 

relación significativa de magnitud positiva alta entre las estrategias metacognitivas y la 

ejecución de la estrategia en los alumnos de segundo grado de secundaria en la Institución 

Educativa en Chinchupata, provincia de Pataz en el año 2022, cabe resaltar que se admite la 

hipótesis especifica 3. 
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Tabla 10 

Relación entre Estrategias Metacognitivas y la Reflexión del Resultado  

Reflexión del 

Resultado 

Estrategias de Metacognición 
Total 

n (%) 

Correlación* 

Inicio 

n (%) 

Proceso 

n (%) 

Logro 

n (%) 
Rho Sig. 

Muy bajo 6 (11.3) 1 (1.9) 0 (0.0) 7 (13.2) 

0.529 < 0.001 
Bajo 2 (3.8) 6 (11.3) 4 (7.5) 12 (22.6) 

Regular 4 (7.5) 12 (22.6) 7 (13.2) 23 (43.4) 

Bueno 0 (0.0) 2 (3.8) 9 (17.0) 11 (20.8) 

Total 12 (22.6) 21 (39.6) 20 (37.7) 53 (100.0)     

*Coeficiente de Correlación de Spearman 

 

Como se verifica en la tabla 10, se obtuvo el valor rho Spearman = 0,529 y un p-valor < 

0,001 (< 5%) estadísticamente significativa entre la variable estrategias metacognitivas y la 

variable Reflexión del resultado, rechazando la hipótesis nula, corroborando que existe 

relación significativa de magnitud positiva moderada entre las estrategias metacognitivas y 

la Reflexión del resultado en los alumnos de segundo grado de secundaria en la Institución 

Educativa en Chinchupata, provincia de Pataz en el año 2022, cabe resaltar que se admite la 

hipótesis especifica 4. 
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IV. DISCUSIÓN 

En relación con los objetivos de la investigación, esta sección presenta la discusión de 

los hallazgos encontrados. 

De acuerdo al objetivo general, mediante la rho Spearman, se obtuvo un valor de 0,527 y 

una p-valor = < 0,001 (< 0.05) estadísticamente positiva moderada y significativa, por la 

cual podemos afirmar que existe relación directa entre ambas variables en los alumnos de la 

institución de estudio. Estos resultados son similares a los de Ricardo et al., (2022) quienes 

buscaron identificar procesos metacognitivos entre sus estudiantes para resolver problemas 

matemáticos, concluyendo estadísticamente que la correlación es alta y significativa en las 

variables y las dimensiones de regulación planificación y evaluación. Al mismo tiempo el 

estudio de Llorente (2022) encontró una correlación alta y significativa en su estudio entre 

estudiantes de la educación básica de tres diferentes países.  

Estos resultados han consensuado que resolver problemas implica realizar actividades de 

alto nivel cognitivo, caracterizado por el uso de estrategias de metacognitivas y el fomento 

del desarrollo de pensamiento matemático para poder comprender los problemas 

matemáticos y poder resolverlos, en donde se incluyen la planificación de tareas, la 

supervisión de la comprensión, la autoevaluación y la adaptación de enfoques cuando se 

enfrenta a desafíos cognitivos. La resolución de problemas matemáticos implica aplicar 

habilidades matemáticas para abordar situaciones problemáticas y encontrar soluciones. 

El estudio de Arteaga (2020) por su parte, también buscó determinar la relación de 

estrategias metacognitivas y la resolución de problemas matemáticos entre estudiantes de 

secundaria, obteniendo resultados similares a los antes mencionados, e  indicó que respecto 

a las estrategias metacognitivas,  es preciso que el docente se diferencie desde el contenido 

matemático en el que se esté trabajando, a fin caracterizar la identificación de la situación 

problemática a partir de la comprensión del enunciado entre el alumnado, al igual que 

Córdoba (2018) que  menciona que los problemas matemáticos derivan de acciones propias 

de las estrategias metacognitivas como son la planificación de las sesiones, los controles y 

la evaluación y minimizan el bajo desempeño en lo académico. 
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Las estrategias metacognitivas desempeñan un papel crucial en la resolución de 

problemas matemáticos al influir en la planificación, supervisión, adaptación y evaluación 

del proceso de resolución. Al ayudar a los estudiantes a comprender sus propios procesos de 

pensamiento, las estrategias metacognitivas mejoran el enfoque con el que abordan los 

problemas matemáticos y, en última instancia, contribuyen a un mejor rendimiento en el 

área. 

Con respecto al primer objetivo específico, se obtuvo el valor rho Spearman = 0,725 y 

una p-valor = < 0,001 (< 0.05), rechazando la hipótesis nula, podemos afirmar que existe 

relación significativa de magnitud positiva alta de las estrategias metacognitivas y el análisis 

y comprensión del problema en los alumnos. Por otro lado, Mariños (2018), refirió que las 

diferencias son significativas en la resolución de problemas matemáticos de los grupos de 

estudio; los que recibieron el programa y los que no recibieron estimulo alguno, de acuerdo 

a la prueba “U” de Mann-Whitney, siendo Sig.= 0.000. 

La metacognición ayuda a los estudiantes a profundizar en la comprensión de los 

problemas matemáticos. Pueden cuestionar y evaluar sus propias interpretaciones del 

problema, lo que conduce a una comprensión más completa de los conceptos involucrados. 

Al reflexionar sobre cómo abordan y comprenden un problema, los estudiantes pueden 

identificar posibles puntos de confusión y áreas que requieren una mayor claridad. Los 

estudiantes exploran, conjeturan, experimentan y evalúan, por lo que estas estrategias 

tienden a ser personales; se les solicita responsabilidad matemática sustancial, se les estimula 

para generar preguntas por sí mismos y para prever posibles generalizaciones de los 

resultados obtenidos. La investigación de Espinoza (2018) mostró la viabilidad, la 

pertenencia e importancia en que el trabajo docente guía y organiza la clase de los estudiantes 

promoviendo el desarrollo de habilidades y destrezas para resolver problemas matemáticos. 

Según Diaz (2018), en su estudio sobre el análisis de la relación entre el uso de las 

estrategias de metacognición y la resolución de problemas en matemáticas, en el desarrollo 

del pensamiento, propone un método para el proceso de resolución y comprensión de 

problemas matemáticos, en donde diseñó de un plan de solución, considerando el desarrollo 

gradual de la comprensión de problemas matemáticos con acciones estimuladas por sus 

docentes en el uso de estrategias de metacognición.  
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La metacognición ayuda a los estudiantes a profundizar en la comprensión de los 

problemas matemáticos. Pueden cuestionar y evaluar sus propias interpretaciones del 

problema, lo que conduce a una comprensión más completa de los conceptos involucrados. 

Al reflexionar sobre cómo abordan y comprenden un problema, los estudiantes pueden 

identificar posibles puntos de confusión y áreas que requieren una mayor claridad. 

Las estrategias metacognitivas mejoran la capacidad de los alumnos para analizar y 

comprender problemas matemáticos al proporcionar herramientas para descomponer, 

interpretar y abordar de manera efectiva los desafíos matemáticos. Estas estrategias 

promueven una comprensión más profunda, una selección de enfoques más informada y una 

mejora continua en las habilidades de resolución de problemas matemáticos. 

Con respecto al segundo objetivo específico, se obtuvo un valor rho Spearman = 0,498 y 

una p-valor = < 0,001 (< 0.05) significativa entre la variable estrategias metacognitivas está 

relacionada de forma directa con la dimensión diseño de la estrategia, aceptando la hipótesis 

alterna, afirmando que existe correspondencia directa y significativa entre ambas en los 

alumnos. Así mismo, el estudio de Albornoz (2022) mostró que luego de la intervención 

pedagógica, los estudiantes mejoraron con buen nivel de significatividad en la capacidad 

para resolver.  

La habilidad de diseñar una estrategia de aprendizaje efectiva es esencial para lograr un 

aprendizaje exitoso. Los alumnos pueden aplicar las estrategias metacognitivas para 

planificar cómo abordarán sus tareas académicas, establecer objetivos claros, seleccionar 

métodos de estudio apropiados y distribuir su tiempo de manera efectiva. La relación entre 

las Estrategias Metacognitivas y el Diseño de la Estrategia en los alumnos de segundo grado 

de secundaria en la Institución Educativa en Chinchupata, provincia de Pataz, se refiere a 

cómo el uso consciente y reflexivo de las estrategias metacognitivas puede influir en la forma 

en que los alumnos diseñan y aplican estrategias para abordar sus tareas y metas educativas. 

Para Pérez y Ramírez (20011), las estrategias de enseñanza de la resolución de problemas 

matemáticos. Fundamentos teóricos y metodológicos hace mención a varios autores sobre 

las estrategias de enseñanza en la resolución de problemas, estableciendo que un problema 

puede resolverse si se siguen los siguientes pasos, que coinciden con la manifestada en el 

currículo nacional de EBR presentada por el MINEDU. 
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Las estrategias metacognitivas permiten a los alumnos adaptar sus enfoques a diferentes 

tipos de tareas y desafíos. Pueden evaluar la naturaleza de la tarea, identificar qué estrategias 

son más apropiadas y aplicarlas de manera efectiva. Esto es particularmente relevante en un 

entorno educativo donde los alumnos enfrentan una variedad de asignaturas y tareas. 

En el contexto específico en la Institución Educativa en Chinchupata en la provincia de 

Pataz, la aplicación de estrategias metacognitivas por parte de los alumnos de segundo grado 

de secundaria puede contribuir al diseño y la implementación más efectiva de estrategias de 

aprendizaje, lo que a su vez puede tener un impacto positivo en su desempeño académico y 

en el logro de sus objetivos educativos.  

Con respecto al tercer objetivo específico, se obtuvo el valor rho Spearman = 0,622 y una 

p-valor = < 0,001 (< 5%), existe relación significativa de magnitud positiva alta entre las 

estrategias metacognitivas y la ejecución de la estrategia en los alumnos de 2do grado de 

secundaria. De igual forma, Adrianzén (2018) afirma según un resultado de correlación 

r=0.693, que existe una correlación positiva media entre estrategias metacognitivas y el 

aprendizaje en las matemáticas. 

Los alumnos de segundo grado de secundaria en la Institución Educativa en Chinchupata, 

provincia de Pataz, la relación entre las Estrategias Metacognitivas y la Resolución de 

Problemas es de gran importancia para el desarrollo académico y cognitivo de los 

estudiantes. Las estrategias metacognitivas ayudan a los alumnos a ser más conscientes de 

cómo se aproximan a los problemas. Pueden reflexionar sobre sus propios procesos de 

pensamiento, identificar enfoques ineficientes y ajustar su estrategia de resolución en 

función de su comprensión del problema. Esto lleva a un enfoque más sistemático y efectivo 

en la resolución de problemas. 

Capote (2015), define el aprendizaje como el mecanismo por el cual el estudiante asimila 

los contenidos que en la interacción se concreta en aprendizajes tal como sustenta Vygotsky, 

quien postulo que la educación es desarrolladora cuando conduce al aprendizaje. 

En la Institución Educativa en Chinchupata, la aplicación de estrategias metacognitivas 

entre los alumnos de segundo grado de secundaria puede fortalecer su capacidad para 

abordar problemas de manera efectiva y reflexiva. Esto no solo mejora su rendimiento en 

resolución de problemas, sino que también promueve el desarrollo de habilidades de 

pensamiento crítico, autorregulación y aprendizaje continuo que son esenciales para su 
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crecimiento académico y personal. Después de resolver problemas, las estrategias 

metacognitivas fomentan la reflexión. Los alumnos pueden considerar qué enfoques 

funcionaron bien, cuáles presentaron dificultades y cómo podrían mejorar en futuros 

desafíos. Esta reflexión contribuye al aprendizaje continuo y a la mejora de las habilidades 

de resolución de problemas. 

Con respecto al cuarto objetivo específico, se obtuvo el valor rho Spearman = 0,529 y un 

p-valor < 0,001 (< 5%), corroborando que existe relación significativa positiva moderada 

entre la variable estrategias metacognitivas y la variable reflexión del resultado en los 

alumnos de 2do grado de la institución, rechazando la hipótesis nula. De igual forma, Peredo 

(2021), propuso estímulos para mejorar la capacidad resolutiva en los estudiantes lo cual fue 

sustentado a partir de la estrategia de George Polya, en las que se toma en consideración las 

cuatro fases atendidas en 11 actividades de aprendizaje. En todo el proceso, lo cual es 

aprovechado por el quien desde sus conocimientos previos promueve la participacion e 

involucramiento en busca de un aprendizaje significativo y autónomo. 

Ambas variables tienen una conexión crucial para el desarrollo cognitivo y académico de 

los alumnos de segundo grado de secundaria en la Institución Educativa en Chinchupata, 

provincia de Pataz. La reflexión del resultado facilita la detección de errores en la solución 

de problemas. Los estudiantes pueden comparar su enfoque y resultados con las soluciones 

correctas o ideales. La identificación de errores se convierte en una oportunidad de 

aprendizaje, ya que los alumnos pueden analizar sus errores y comprender las razones detrás 

de ellos. 

Llatas (2017), indica que las habilidades matemáticas a la forma cómo el estudiante 

emplea y relaciona los numerales, los distintos signos, las operaciones básicas, el tipo de 

expresiones y la forma de razonar, para generar e interpretar diferentes tipos de 

informaciones. Además, cómo usa estas habilidades para ampliar su conocimiento y resolver 

problemas relacionados con su vida cotidiana. 

En la Institución Educativa en Chinchupata, las estrategias metacognitivas y la reflexión 

del resultado están estrechamente relacionadas en el proceso de aprendizaje de los alumnos 

de segundo grado de secundaria. La aplicación consciente de estas estrategias fomenta la 

autoconciencia, el aprendizaje reflexivo y la mejora continua, lo que contribuye a un 

desarrollo académico más sólido y una mayor eficacia en la resolución de problemas en 
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diversos contextos. Las habilidades metacognitivas y de reflexión adquiridas en la resolución 

de problemas pueden transferirse a otras asignaturas y situaciones. Los alumnos pueden 

aplicar estas habilidades para evaluar sus resultados en diferentes contextos, lo que 

promueve un enfoque más analítico y autodirigido en su aprendizaje en general. 
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V. CONCLUSIONES 

Existe relación entre Estrategias Metacognitivas y la Resolución de Problemas 

Matemáticos en los alumnos de segundo grado de secundaria en la Institución Educativa en 

Chinchupata, provincia de Pataz en el año 2022, dado que el valor rho Spearman = 0,527 y 

una p-valor = < 0,001 (< 0.05), es decir las estrategias Metacognitivas se relaciona en un 

52.7% con la Resolución de Problemas Matemáticos. 

Existe relación entre Estrategias Metacognitivas y el Análisis y la Comprensión de 

Problemas Matemáticos en los alumnos de segundo grado de secundaria en la Institución 

Educativa en Chinchupata, provincia de Pataz en el año 2022, dado que el valor rho 

Spearman = 0,725 y el p-valor = < 0,001 (< 0.05) por lo tanto la variable estrategias 

metacognitivas se relación en un 72.5% con el análisis y comprensión del problema. 

Existe relación entre Estrategias Metacognitivas y el Diseño de la Estrategia en los 

alumnos de segundo grado de secundaria en la Institución Educativa en Chinchupata, 

provincia de Pataz en el año 2022, dado que el valor rho Spearman = 0,498 y el p-valor = < 

0,001 (< 0.05), es decir la variable estrategias metacognitivas está relacionada de forma 

directa en un 49.8% con la dimensión Diseño de la Estrategia. 

Existe relación entre Estrategias Metacognitivas y la Resolución de la Estrategia en los 

alumnos de segundo grado de secundaria en la Institución Educativa en Chinchupata, 

provincia de Pataz en el año 2022, dado que el valor rho Spearman = 0,622 y el p-valor = < 

0,001 (< 5%) lo cual significa que entre la variable estrategias metacognitivas hay una 

relación del 62.2% con la variable Ejecución de la estrategia. 

Existe relación entre Estrategias Metacognitivas y la Reflexión del Resultado en los 

alumnos de segundo grado de secundaria en la Institución Educativa en Chinchupata, 

provincia de Pataz en el año 2022, dado que el valor rho Spearman = 0,529 y el p-valor < 

0,001 (< 5%) estadísticamente hablando significa que entre la variable estrategias 

metacognitivas y la variable Reflexión del resultad hay 52.9% de relación. 
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VI. RECOMENDACIONES 

Primera: Dada la fuerte relación entre Estrategias Metacognitivas y la Resolución de 

Problemas Matemáticos, se sugiere promover activamente el desarrollo de habilidades 

metacognitivas en el proceso de enseñanza. Introducir ejercicios y actividades que fomenten 

la reflexión sobre los métodos y enfoques empleados para resolver problemas, con el fin de 

mejorar la capacidad de los estudiantes para abordar desafíos matemáticos de manera 

efectiva. 

Segunda: Considerando la estrecha relación entre Estrategias Metacognitivas y el Análisis 

y Comprensión de Problemas Matemáticos, se recomienda incorporar enfoques pedagógicos 

que enfaticen la comprensión profunda de los problemas matemáticos. Fomentar la 

aplicación deliberada de estrategias metacognitivas para descomponer y abordar problemas, 

lo que contribuirá a una mayor claridad conceptual y habilidades analíticas. 

Tercera: Dado el vínculo significativo entre Estrategias Metacognitivas y el Diseño de la 

Estrategia, se sugiere incluir actividades que desarrollen la capacidad de planificación y 

estructuración de estrategias de resolución. Fomentar la toma de decisiones conscientes 

sobre cómo enfrentar problemas matemáticos, con un enfoque en la optimización del proceso 

de diseño de estrategias. 

Cuarta: Dado que Estrategias Metacognitivas presenta una relación significativa con la 

Resolución de la Estrategia, se recomienda incorporar oportunidades de práctica deliberada 

para mejorar la ejecución de estrategias de resolución de problemas. Brindar ejercicios que 

permitan a los estudiantes aplicar y ajustar estrategias metacognitivas en contextos 

matemáticos diversos, mejorando así su capacidad para llevar a cabo soluciones efectivas. 

Quinta: Considerando la conexión marcada entre Estrategias Metacognitivas y la 

Reflexión del Resultado, se aconseja implementar actividades que enfaticen la revisión y 

evaluación crítica de los enfoques y soluciones empleados. Incentivar a los estudiantes a 

analizar sus procesos de resolución y resultados obtenidos, fomentando así una comprensión 

más profunda y un aprendizaje reflexivo en el ámbito matemático.  
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ANEXOS 
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Anexo 2: Instrumentos de Medición  
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Anexo 3: Ficha técnica  
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Estudiant
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Sex
o 

Grad
o 

EM
1 

EM
2 

EM
3 

EM
4 

EM
5 

EM
6 

EM
7 

EM
8 

EM
9 

EM1
0 

EM1
1 

EM1
2 

EM1
3 

EM1
4 

EM1
5 

EM1
6 

EM1
7 

EM1
8 

EM1
9 

EM2
0 

EM2
1 

EM2
2 

EM2
3 

EM2
4 

EM2
5 

Pts EM 

1 1 A 2 3 2 3 3 1 2 2 2 1 1 3 1 1 2 2 3 3 3 1 2 3 1 1 2 50 1 

2 2 A 1 1 2 1 2 2 1 1 3 1 1 1 2 1 3 1 1 2 3 3 1 1 3 2 1 41 1 

3 1 A 1 2 3 2 2 2 1 3 2 3 3 3 3 1 3 2 1 1 3 3 2 2 1 2 3 54 2 

4 2 A 4 4 2 5 3 5 5 3 3 5 5 3 5 5 3 3 5 5 3 4 5 4 5 3 5 102 3 

5 1 A 3 4 5 4 2 4 5 5 2 2 5 3 5 4 2 4 4 4 5 5 5 3 3 4 5 97 3 

6 1 A 4 3 3 5 5 4 5 4 2 4 5 5 5 4 4 3 3 3 2 3 5 2 5 5 4 97 3 

7 2 A 3 4 2 2 2 2 3 1 2 2 1 2 3 1 1 3 3 1 1 2 3 1 2 1 1 49 1 

8 2 A 1 2 4 2 3 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 3 1 2 2 1 2 2 2 49 1 

9 5 A 5 4 3 4 5 3 3 4 3 4 3 5 5 4 4 5 4 5 2 4 4 4 3 4 3 97 3 

10 2 A 2 1 1 4 2 1 1 2 3 3 1 3 1 3 2 4 4 2 4 3 1 2 3 2 5 60 2 

11 2 A 4 3 5 5 3 3 2 3 4 2 5 5 5 4 3 3 4 3 5 5 3 2 4 3 5 93 3 

12 2 A 2 1 3 3 1 2 1 3 1 2 1 1 1 1 3 3 2 2 2 1 3 2 3 1 4 49 1 

13 1 A 1 3 3 2 4 3 2 4 2 3 2 4 2 2 4 3 1 4 1 4 3 5 4 1 5 72 2 

14 2 A 3 3 1 2 3 2 2 2 3 2 3 1 3 4 2 3 2 3 3 2 2 1 3 2 4 61 2 

15 1 A 5 5 2 3 2 4 5 5 5 2 2 3 5 3 3 2 5 4 4 5 2 4 4 4 5 93 3 

16 3 A 4 4 5 3 4 4 5 5 5 5 4 5 5 4 5 4 5 4 5 5 3 4 3 4 5 109 3 

17 2 A 5 2 5 4 5 2 5 4 3 5 3 4 4 2 4 3 4 5 4 5 4 4 2 3 5 96 3 

18 2 A 5 3 4 3 4 4 3 5 5 5 4 4 4 5 4 4 3 5 5 5 3 4 4 5 3 103 3 

19 2 A 1 2 2 2 1 3 3 2 2 2 2 2 3 1 3 3 2 1 2 1 2 1 1 2 1 47 1 

20 2 A 3 2 3 3 2 3 3 5 2 2 4 5 4 3 4 3 2 4 4 2 3 5 4 2 2 79 2 

21 2 A 4 5 5 4 5 3 5 5 5 3 4 3 4 4 3 5 2 4 4 5 2 4 4 4 4 100 3 

22 1 A 2 5 2 4 2 1 2 2 4 5 2 2 5 3 2 2 1 3 3 3 1 3 5 4 5 73 2 

23 3 A 4 5 4 4 3 3 4 4 5 4 4 5 3 4 3 4 5 5 5 4 5 5 5 3 3 103 3 

24 1 A 3 3 3 4 1 4 5 4 4 3 2 5 1 4 5 1 3 5 2 2 2 4 4 1 3 78 2 

25 2 A 2 2 2 1 2 2 1 2 1 3 2 3 2 1 2 3 2 1 2 1 1 1 1 2 2 44 1 

26 2 A 1 2 1 1 2 3 2 1 2 2 2 2 3 1 3 1 1 1 1 1 2 1 1 3 2 42 1 

27 2 B 2 2 1 2 1 3 3 3 1 2 2 3 3 1 3 2 2 3 1 3 1 1 3 2 2 52 1 
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28 1 B 2 4 2 5 4 4 2 2 4 2 3 5 4 5 5 3 3 2 4 4 4 3 4 4 1 85 2 

29 2 B 4 4 2 2 1 3 3 3 3 4 2 4 4 2 2 3 2 3 4 1 3 1 3 3 1 67 2 

30 1 B 5 5 2 3 3 3 4 1 3 5 4 2 3 4 1 2 2 2 2 3 5 5 3 3 1 76 2 

31 1 B 2 5 1 4 4 3 5 3 5 4 2 4 5 5 2 1 2 3 1 4 5 3 4 1 1 79 2 

32 2 B 1 2 1 2 1 2 1 2 2 2 1 3 1 2 3 3 2 2 1 2 2 2 1 1 3 45 1 

33 1 B 5 5 4 5 2 3 2 3 4 5 5 3 2 4 2 2 2 5 3 3 3 3 3 5 1 84 2 

34 2 B 5 2 2 1 2 5 5 4 1 2 2 4 4 5 3 1 5 1 2 3 4 4 5 3 4 79 2 

35 1 B 4 1 5 2 1 3 2 2 3 2 1 4 2 2 4 4 2 3 3 3 1 2 2 4 3 65 2 

36 2 B 4 3 4 4 4 5 5 5 2 4 4 4 3 4 3 3 3 5 4 5 4 5 3 4 5 99 3 

37 1 B 3 5 5 3 1 4 2 3 5 3 4 5 5 4 3 3 2 5 2 2 3 1 1 4 1 79 2 

38 3 B 4 5 5 3 3 3 4 2 5 3 4 4 2 4 3 4 5 3 5 5 5 3 5 3 3 95 3 

39 2 B 3 4 5 3 3 3 4 4 5 3 5 2 3 5 4 5 5 4 5 3 4 4 3 3 2 94 3 

40 2 B 4 5 5 5 3 4 5 3 5 5 2 4 3 3 5 4 5 2 4 5 4 5 4 4 5 103 3 

41 3 B 3 5 4 3 3 4 2 3 2 5 5 2 3 5 5 2 3 5 3 4 4 4 5 5 4 93 3 

42 4 B 5 3 5 4 3 4 3 5 5 4 4 4 3 5 4 3 4 4 5 2 4 3 4 3 5 98 3 

43 1 B 2 3 2 3 2 1 2 3 1 2 1 2 1 2 2 1 3 2 2 1 2 2 4 2 2 50 1 

44 2 B 4 4 2 3 1 1 1 3 1 2 4 2 2 2 4 3 1 2 1 1 3 1 2 1 5 56 2 

45 1 B 5 5 3 5 4 4 3 4 4 5 3 5 3 3 4 3 4 3 4 4 5 2 5 5 5 100 3 

46 1 B 2 4 5 4 3 2 2 2 3 3 3 2 3 5 1 4 4 4 3 4 4 3 2 5 1 78 2 

47 2 B 3 2 1 2 2 1 1 3 3 4 3 1 1 2 2 3 2 3 3 2 1 1 3 5 1 55 2 

48 2 B 4 3 3 3 5 5 3 4 4 3 4 4 5 5 3 3 5 4 5 4 4 3 3 5 2 96 3 

49 1 B 5 5 3 4 5 3 4 2 2 4 4 5 5 2 5 4 5 4 5 5 5 5 5 2 2 100 3 

50 1 B 2 2 1 1 2 1 2 2 1 1 2 2 2 2 1 3 1 2 2 2 2 3 1 2 1 43 1 

51 2 B 1 4 3 3 3 2 2 3 5 3 2 3 2 5 5 2 2 2 3 1 5 4 5 4 3 77 2 

52 2 B 2 2 2 4 5 5 4 4 3 4 4 4 4 5 4 2 2 4 2 4 5 5 5 4 3 92 2 

53 2 B 2 2 2 3 2 4 2 5 5 4 2 5 2 4 3 3 5 3 2 3 3 2 5 5 2 80 2 
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RP1 RP2 RP3 RP4 RP5 RP6 RP7 RP8 RP9 RP10 RP11 RP12 RP13 RP14 RP15 RP16 RP17 RP18 RP19 RP20 Pts RP   
3 2 4 3 3 2 4 4 3 3 4 3 4 2 4 4 5 3 4 3 47 3 14 12 

2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 1 2 1 1 2 2 1 2 1 2 11 1 5 2 

3 3 2 3 2 3 2 2 1 2 2 2 2 2 3 3 2 2 2 3 26 2 11 4 

3 5 5 5 5 5 3 5 4 3 3 3 4 4 5 3 5 5 3 5 63 4 24 13 

2 2 2 4 1 4 2 4 2 2 3 3 2 4 3 2 4 2 2 4 34 2 10 9 

2 4 4 2 5 3 3 2 4 2 2 2 4 3 3 5 3 5 3 5 46 3 16 7 

2 3 2 3 2 2 4 1 3 2 3 2 1 2 2 2 2 2 2 2 24 2 11 6 

2 2 4 4 2 3 4 2 3 2 2 3 3 1 4 3 4 3 1 2 34 2 14 7 

4 5 5 4 4 4 4 5 4 4 3 5 3 5 5 5 4 3 5 3 64 4 23 16 

5 5 2 3 3 3 2 2 2 5 2 3 3 5 2 4 3 3 1 5 43 3 16 9 

5 3 3 5 5 5 3 3 5 5 5 3 5 4 5 5 5 3 5 4 66 4 22 16 

2 3 2 4 3 3 4 3 4 2 3 4 2 4 2 3 5 4 2 3 42 3 14 11 

4 3 3 3 2 2 3 3 3 4 3 3 3 2 4 4 3 3 5 3 43 3 13 11 

2 1 2 3 2 1 2 2 1 3 2 3 2 2 3 1 2 2 1 2 19 1 6 6 

3 5 5 3 5 4 3 5 3 4 3 3 3 3 3 4 2 3 4 2 50 3 21 13 

5 4 5 4 4 3 5 4 5 4 5 4 5 4 5 3 4 4 5 5 67 4 23 17 

4 3 4 3 4 3 3 4 2 4 5 2 3 2 3 2 5 5 2 4 47 3 17 12 

5 4 4 3 4 2 4 3 2 4 5 3 4 5 2 5 2 2 5 5 53 3 19 12 

3 1 3 2 2 2 2 2 2 1 2 1 1 2 2 3 3 1 1 1 17 1 8 3 

2 3 4 2 4 2 3 2 3 2 4 3 2 3 2 4 2 2 3 1 33 2 13 9 

4 5 5 4 4 5 4 3 3 5 4 5 5 4 5 5 3 5 5 5 68 4 24 15 

1 2 5 1 3 4 2 3 4 3 4 4 2 1 4 3 2 4 1 3 36 2 11 13 

4 4 5 5 3 4 5 4 4 3 5 3 5 3 4 4 5 4 5 5 64 4 23 14 

2 3 2 2 3 2 3 4 2 4 4 3 2 4 2 2 3 3 3 2 35 2 10 12 

2 2 4 4 3 3 2 4 4 5 3 4 2 2 3 5 2 4 3 2 43 3 13 15 

2 2 1 2 1 3 2 2 1 3 2 2 1 2 1 2 3 1 2 1 16 1 6 5 

2 4 4 2 3 2 3 3 4 4 2 2 4 2 3 3 5 3 4 2 41 3 13 10 

4 4 3 4 4 5 4 3 4 3 5 4 3 4 5 4 5 4 4 5 61 4 21 14 

2 2 2 2 3 3 2 3 3 2 3 2 2 3 1 2 5 3 5 2 32 2 9 8 

2 2 4 4 4 3 4 3 3 3 4 4 2 4 4 5 3 3 3 4 48 3 16 12 

4 2 4 5 5 2 3 4 3 2 2 3 2 4 5 4 3 2 3 2 44 3 18 9 

2 1 2 2 2 2 2 3 3 1 3 4 3 2 2 2 3 2 2 1 24 2 6 9 

2 4 4 3 2 3 2 3 4 2 3 4 4 2 4 3 2 4 4 5 44 3 13 11 

5 4 3 5 5 3 5 5 2 4 4 4 4 3 5 3 3 5 4 5 61 4 23 14 

3 3 5 3 3 3 3 4 3 5 4 5 4 4 3 3 2 4 4 3 51 3 16 16 

3 5 4 3 4 4 5 4 5 4 5 3 4 4 4 4 5 5 4 5 64 4 21 16 
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2 3 3 4 2 3 2 3 2 4 4 2 4 4 3 3 2 3 3 5 41 3 12 10 

3 5 3 3 2 2 4 1 2 3 4 3 2 3 2 3 3 2 2 3 35 2 15 8 

5 5 4 3 3 4 4 4 5 4 4 5 3 5 4 3 3 5 4 5 62 4 21 17 

4 5 4 4 3 4 3 3 4 4 5 4 4 4 5 4 5 4 2 5 60 3 20 15 

4 5 3 3 5 2 4 5 3 4 3 3 5 5 3 3 5 5 3 3 56 3 19 13 

5 5 5 5 5 3 5 5 5 5 4 3 4 5 4 5 5 4 3 4 69 4 26 17 

2 2 2 3 2 1 3 3 2 1 2 1 3 2 3 3 3 3 2 2 25 2 8 4 

2 5 4 4 3 2 4 2 3 4 4 4 4 2 2 3 4 2 3 4 45 3 17 12 

5 4 4 5 4 4 5 2 5 3 3 3 5 4 5 4 4 5 4 4 62 4 24 11 

4 2 3 2 4 1 2 2 4 3 2 3 3 3 2 3 2 3 2 3 33 2 11 9 

3 5 4 4 4 2 5 2 2 4 4 3 3 2 5 5 3 3 5 4 52 3 20 10 

5 3 5 3 3 4 5 3 4 5 3 3 3 3 5 4 5 2 5 4 57 3 21 13 

2 2 3 3 5 4 3 3 2 2 3 3 4 3 3 3 3 3 2 4 40 2 15 8 

2 1 2 2 3 1 1 2 1 2 1 3 2 3 2 1 1 1 2 1 14 1 5 4 

5 3 4 4 3 3 2 5 3 5 2 5 4 4 4 3 5 5 5 3 57 3 17 15 

2 4 4 4 4 4 4 5 5 3 4 5 5 5 4 4 3 4 5 4 62 4 19 17 

5 4 5 5 4 4 4 5 3 5 5 5 3 3 4 4 3 4 3 4 62 4 24 18 
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Anexo 7: Captura de similitud Turnitin  

 

 


