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RESUMEN 

Esta investigación está enfocada a determinar la relación que existe entre las 

competencias Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y Resuelve 

problemas de Gestión de datos e incertidumbre en estudiantes de secundaria, de Huabal, 

2025. La investigación es cuantitativa, no experimental, con un diseño correlacional, 

transversal; la población y muestra fueron 27 estudiantes de 1er grado de secundaria, a 

quienes se consideró la aplicación de dos pruebas estandarizadas con una escala de 

valoración referida a las dos competencias mencionadas anteriormente. De acuerdo con los 

resultados obtenidos se concluye que coexiste, relación entre las competencias Lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna y Resuelve Problemas Gestión de Datos e 

Incertidumbre en los educandos de secundaria; esto se sustenta en la prueba no paramétrica 

Rho de Spearman, donde p<0.01 y el coeficiente de correlación es Rs=0.596. 

 

Palabras clave: infiere e interpreta, estadística, obtiene información, reflexiona y 

evalúa. 
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ABSTRACT 

This research focuses on determining the relationship between the competencies 

"Reading various types of texts written in their native language" and "Solving problems 

related to data and uncertainty management" among secondary school students in Huabal, 

2025. The research is quantitative, non-experimental, and uses a correlational, cross-

sectional design. The population and sample consisted of 27 first-year secondary school 

students, who were assessed by administering two standardized tests with a rating scale 

referring to the two competencies mentioned above. Based on the results obtained, it is 

concluded that there is a coexisting relationship between the competencies "Reading various 

types of texts written in their native language" and "Solving problems related to data and 

uncertainty management" among secondary school students; this is supported by Spearman's 

nonparametric Rho test, where p < 0.01 and the correlation coefficient is Rs = 0.596. 

 

Key words: inferring and interpreting, statistics, obtaining information, reflecting 

and evaluating. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

viii 

 

 

I. INTRODUCCIÓN 

La acción docente, cuya labor principal debe enfocarse en transformar la matemática 

en comprensible y manipulable por los estudiantes; en la educación secundaria, con la 

introducción de la virtualidad y los remanentes de la pandemia se vuelve escabrosa, teniendo 

deficiencias en la lectura y comprensión, el estudiante no logra tener una alta demanda 

cognitiva la cual es necesaria para comprender y resolver problemas matemáticos. En nuestro 

país la educación en matemáticas presenta una baja en el rendimiento académico eso se ve 

reflejado en la disminución de los niveles de logro y en la cantidad de estudiantes ubicados 

en el nivel satisfactorio. 

Los resultados de los informes nacionales y locales reflejan un panorama 

preocupante en relación con el rendimiento de los estudiantes en Lectura y Matemática, 

particularmente en los grados de secundaria. En el ámbito de la Lectura, la situación es crítica 

tanto a nivel nacional como en el departamento de Cajamarca, donde se observa una alta 

concentración de estudiantes en los niveles más bajos de logro, lo que sugiere que muchos 

aún no han consolidado los aprendizajes fundamentales de la educación primaria. A nivel 

nacional, casi la mitad de los estudiantes se ubica entre los niveles "En inicio" y "Previo al 

inicio", lo que pone en evidencia la necesidad urgente de una intervención para evitar que 

estos rezagos afecten el desarrollo académico futuro de los estudiantes. 

Este panorama se repite en Cajamarca, donde más de la mitad de los estudiantes de 

2° grado de secundaria aún se encuentran en niveles de desempeño bajos. El descenso en el 

porcentaje de estudiantes que alcanzan el nivel "Satisfactorio" resalta la urgencia de una 

atención focalizada para consolidar los aprendizajes de la educación primaria y así fortalecer 

la competencia lectora de estos jóvenes. 

En cuanto a Matemática, la situación es igualmente alarmante. A nivel nacional, un 

70% de los estudiantes se ubica en los dos niveles más bajos de logro, y en Cajamarca, la 

proporción alcanza un porcentaje aún más alto, con un 81.3% de estudiantes en los niveles 

"En inicio" y "Previo al inicio". Este contexto sugiere que estos estudiantes no han alcanzado 

los aprendizajes básicos de Matemática, lo que les impide avanzar en la construcción de 

nuevos conocimientos. Es esencial brindarles el apoyo necesario para cerrar estos vacíos y 

así asegurar que puedan alcanzar los logros esperados al final de su educación secundaria. 

Además, el caso específico del Colegio 16024-Huabal resalta las dificultades 
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particulares de los estudiantes, quienes enfrentan vacíos en los aprendizajes clave de los 

grados anteriores, particularmente debido a las secuelas de la educación remota durante los 

ciclos III y IV. Esta interrupción en el aprendizaje ha tenido un impacto negativo en su 

desarrollo en áreas fundamentales como la Lectura y la resolución de problemas 

matemáticos, lo que subraya la necesidad de priorizar estrategias de reforzamiento 

académico que aborden estos rezagos y fortalezcan las bases para el aprendizaje futuro. 

En la presente investigación se planteó como problema general ¿Cuál es la relación 

que existe entre las competencias Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

y Resuelve problemas de Gestión de datos e incertidumbre en estudiantes de secundaria, de 

Huabal, 2025? Problemas específicos: ¿Cuál es la relación que existe entre la competencia 

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y la dimensión representa datos 

con gráficos y medidas estadísticas o probabilísticas en estudiantes de secundaria, de Huabal, 

2025? ¿Cuál es la relación que existe entre la competencia Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna y la dimensión comunica la comprensión de los conceptos 

estadísticos y probabilísticos en estudiantes de secundaria, de Huabal, 2025? ¿Cuál es la 

relación que existe entre la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna y la dimensión usa estrategias, procedimientos para recopilar, procesar datos y 

sustentar conclusiones o decisiones con base en información obtenida en estudiantes de 

secundaria, de Huabal, 2025? 

La justificación del estudio resalta la importancia de abordar una necesidad 

fundamental reflejada en el Currículo Nacional de la Educación Básica (CNEB), cuyo 

objetivo es mejorar la calidad de los aprendizajes en áreas clave como la Comunicación y 

las Matemáticas. Esta necesidad se ve claramente evidenciada en los resultados de los 

exámenes censales de los últimos años, que han mostrado un rezago en el rendimiento de los 

estudiantes en estas áreas. El estudio tiene un valor estratégico porque busca mejorar la 

competencia lectora (competencia lee), lo cual es esencial para que los estudiantes 

comprendan y resuelvan de manera efectiva los problemas matemáticos. La interrelación 

entre lectura y matemáticas se hace evidente, ya que la comprensión lectora es vital para 

traducir correctamente los enunciados de los problemas matemáticos y encontrar sus 

soluciones adecuadas. 
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Desde una perspectiva social, la relevancia del estudio es aún mayor, pues promueve 

una sensibilización entre los docentes de todas las áreas curriculares sobre la importancia de 

desarrollar habilidades de comprensión lectora en sus estudiantes. Es esencial fortalecer los 

estilos pedagógicos, las metodologías y las destrezas docentes que faciliten la comprensión 

de los textos que los estudiantes leen, con el fin de fomentar un interés genuino por la lectura 

eficaz. Este enfoque tiene un impacto directo en la mejora de la calidad educativa, ya que 

promueve el desarrollo integral de los estudiantes a través de una habilidad transversal que 

les permite desenvolverse mejor en distintas disciplinas. 

En cuanto al valor teórico, el estudio contribuye significativamente al entendimiento 

de cómo la competencia lectora influye en la capacidad de resolver problemas matemáticos. 

Es importante que los estudiantes no solo decodifiquen las palabras, sino que también 

comprendan en profundidad el contexto y los requisitos del problema matemático. La 

investigación señala que la resolución de problemas comienza con una adecuada 

comprensión lectora, pues esta es la base para planificar, ejecutar y revisar la solución de los 

problemas. Esta reflexión subraya la necesidad de tratar la competencia lectora como un 

proceso que involucra diversas dimensiones, y cómo estas dimensiones son cruciales para el 

éxito en la resolución de problemas matemáticos. 

Desde una perspectiva práctica, los docentes han observado que muchos estudiantes 

enfrentan dificultades para resolver problemas matemáticos, especialmente cuando se trata 

de interpretar correctamente enunciados escritos y traducirlos a un lenguaje algorítmico. Este 

fenómeno refleja un déficit en la competencia lectora de los estudiantes, que afecta 

directamente su capacidad para abordar y resolver problemas en Matemática. Por lo tanto, 

el estudio destaca la importancia de entrenar a los estudiantes en la evaluación crítica de los 

enunciados, promoviendo una visión integral del problema para facilitar su comprensión y 

solución. 

Por último, el valor metodológico del estudio radica en demostrar que las dificultades 

en la resolución de problemas matemáticos están estrechamente relacionadas con 

deficiencias en la competencia lectora. Este enfoque refuerza la hipótesis de que desarrollar 

buenas habilidades en comprensión lectora es esencial para resolver con éxito problemas 

matemáticos. En consecuencia, los sistemas educativos deben poner énfasis en la 

competencia lectora como una habilidad transversal que impacta positivamente en el 
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rendimiento académico global de los estudiantes, especialmente en áreas como las 

Matemáticas. 

Objetivo general: Determinar la relación que existe entre las competencias Lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y Resuelve problemas de Gestión de 

datos e incertidumbre en estudiantes de secundaria, de Huabal, 2025. Objetivos específicos: 

Establecer la relación que existe entre la competencia Lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna y la dimensión representa datos con gráficos y medidas estadísticas o 

probabilísticas en estudiantes de secundaria, de Huabal, 2025. Establecer la relación que 

existe entre la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y la 

dimensión comunica la comprensión de los conceptos estadísticos y probabilísticos en 

estudiantes de secundaria, de Huabal, 2025. Establecer la relación que existe entre la 

competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y la dimensión usa 

estrategias, procedimientos para recopilar, procesar datos y sustentar conclusiones o 

decisiones con base en información obtenida en estudiantes de secundaria, de Huabal, 2025.  

Respecto a la Hipótesis general: Existe una relación directa entre las competencias 

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y Resuelve problemas de Gestión 

de datos e incertidumbre en estudiantes de secundaria, de Huabal, 2025. Hipótesis 

específicas: Existe una relación entre la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna y la dimensión representa datos con gráficos y medidas estadísticas o 

probabilísticas en estudiantes de secundaria, de Huabal, 2025. Existe una relación directa 

entre la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y la 

dimensión comunica la comprensión de los conceptos estadísticos y probabilísticos en 

estudiantes de secundaria, de Huabal, 2025. Existe una relación directa entre la competencia 

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y la dimensión usa estrategias, 

procedimientos para recopilar, procesar datos y sustenta conclusiones o decisiones con base 

en información obtenida en estudiantes de secundaria, de Huabal, 2025. Esto beneficiará a 

los estudiantes de educación secundaria del distrito de Huabal, provincia de Jaén. Sin dejar 

de lado las estrategias didácticas que los docentes aplican y los estudiantes desarrollan para 

fomentar el gusto y el placer por desarrollar las competencias matemáticas. 

A continuación, desarrollaremos ideas de los antecedentes. 

Zamora (2024) investigó la relación entre la comprensión lectora y la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución 
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Educativa Ignacia Velásquez de Moyobamba, en 2023. La investigación fue de diseño no 

experimental transversal, de tipo correlacional y con enfoque cuantitativo. La muestra, 

seleccionada intencionalmente por conveniencia, respondió a una prueba escrita validada, 

cuyo análisis estadístico mediante el coeficiente de correlación de Spearman arrojó un valor 

Rho de 0,591, indicando una correlación positiva media y significativa (p < 0,05) entre 

ambas variables. Los resultados permitieron concluir que existe una relación directa y 

positiva entre la comprensión lectora y la resolución de problemas matemáticos, sugiriendo 

que un mayor nivel de comprensión lectora se asocia con un mejor desempeño en la 

resolución de problemas matemáticos. 

Chuquimango (2023) quien tuvo como objetivo determinar la importancia de la 

comprensión lectora en la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 

secundaria. La investigación fue no experimental, bibliográfica, de diseño transversal y tipo 

descriptivo. Se basó en una revisión teórica de estudios previos y teorías existentes sobre la 

relación entre estas dos variables. Los resultados obtenidos indicaron que la comprensión 

lectora tiene un nivel alto y significativo de importancia en la resolución de problemas 

matemáticos. Este hallazgo resalta el papel crucial de la comprensión lectora para que los 

estudiantes puedan interpretar correctamente los enunciados de los problemas matemáticos 

y desarrollar las soluciones adecuadas. 

Perez (2024) quien investigó la incidencia de la comprensión lectora en la resolución 

de problemas matemáticos en estudiantes de una institución superior en Utcubamba, con el 

objetivo de promover una educación inclusiva y de calidad. El trabajo utilizó un enfoque 

cuantitativo, con un diseño no experimental de tipo transversal y nivel correlacional. La 

muestra estuvo conformada por 80 estudiantes del primer ciclo, seleccionados de manera 

intencional. Para la recolección de datos, se aplicaron cuestionarios validados por expertos, 

con altos coeficientes de confiabilidad: 0.949 para comprensión lectora y 0.931 para 

resolución de problemas. El análisis estadístico, mediante la prueba de Kolmogorov-

Smirnov, indicó que los datos no tenían una distribución normal, por lo que se recurrió a la 

correlación de Spearman. Los resultados arrojaron un coeficiente Rho de 0.740 y un valor p 

menor a 0.05, lo que evidenció una correlación positiva de magnitud media entre la 

comprensión lectora y la resolución de problemas matemáticos, concluyendo que existe una 

relación directa y significativa entre ambas variables en los estudiantes evaluados. 
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Amaya (2021) este autor llevó a cabo un estudio correlacional con el objetivo de 

determinar la relación entre la comprensión lectora y la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes del VI ciclo de la I.E. 2070 San Martín de Porres. La muestra 

consistió en 109 estudiantes seleccionados mediante un muestreo no probabilístico por 

conveniencia. Para la recolección de datos, se diseñaron dos escalas que fueron analizadas 

en cuanto a sus propiedades psicométricas, validándolas a través de la validez de contenido 

y evaluando su confiabilidad con el coeficiente Kuder Richardson 21, que obtuvo un valor 

superior a 0.70, lo que indica su adecuada aplicabilidad. Los resultados mostraron una 

relación positiva alta entre ambas variables (Rho-Spearman = 0.849), con un nivel de 

significancia bilateral de 0.00 (sig. < 0.05). Este hallazgo sugiere que una adecuada 

comprensión lectora está estrechamente vinculada con una mejor resolución de problemas 

matemáticos y viceversa. 

Mendoza (2023) desarrolló un estudio con el objetivo de determinar cómo los talleres 

de lectura afectan la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 2° de secundaria 

de una institución educativa en el VRAEM. Se utilizó una metodología aplicada, con enfoque 

cuantitativo, de diseño cuasi experimental y corte transversal. La muestra estuvo conformada 

por 49 estudiantes, distribuidos en dos grupos: uno experimental (25 estudiantes) y uno de 

control. A los estudiantes del grupo experimental se les aplicaron los talleres de lectura. Los 

resultados mostraron que el grupo A (experimental) obtuvo una media de 16.88 en 

comparación con 11.96 del grupo B (control). Además, se observaron mejoras en las 

dimensiones de comprensión de problemas (A = 39.2; B = 34.17), diseño de plan (A = 19.6; 

B = 14.17), ejecución del plan (A = 60.8; B = 41.67) y examinación de la solución (A = 49.2; 

B = 29.58). En conclusión, se comprobó que los talleres de lectura mejoraron 

significativamente la resolución de problemas matemáticos en los estudiantes, con un valor 

p = 0,000, lo que indica una diferencia estadísticamente significativa. 

Tamani (2022) por su parte llevó a cabo una investigación cuyo objetivo principal 

fue determinar la relación entre la comprensión lectora y la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de primer año de secundaria de la I.E.P.P.S.M. N° 60865 Nuevo 

San Juan, Parinari, Loreto, en 2022. La investigación fue de diseño no experimental, de 

enfoque cuantitativo y de nivel correlacional. Para la recolección de datos, se utilizó la 

técnica de la encuesta, empleando un cuestionario y una lista de cotejo que se aplicaron a 20 

estudiantes con consentimiento firmado. Los resultados fueron procesados utilizando 
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estadística descriptiva e inferencial. Al analizar los datos con la prueba de correlación de 

Spearman, se obtuvo un valor de r = 0,105, indicando una correlación positiva muy débil, 

con un valor p = 0,00, que es mayor a 0,05, lo que no resultó significativo. En conclusión, la 

investigación determinó que no existe una relación significativa entre la comprensión lectora 

y la resolución de problemas matemáticos en los estudiantes de la muestra bajo las 

condiciones del estudio.      

Fernández (2021) diseñó un proyecto de aprendizaje con el objetivo de desarrollar 

las habilidades matemáticas a través de la lectura literaria en estudiantes de segundo grado 

de educación secundaria de la Institución Educativa Particular San Juan Bautista, en el 

distrito de Catacaos, Piura, Perú. El estudio surge debido a las dificultades observadas en los 

estudiantes para resolver problemas matemáticos, lo que motivó la necesidad de mejorar la 

comprensión lectora básica mediante lecturas matemáticas. La investigación propone un 

enfoque que combina la lectura de textos literarios y matemáticos para cambiar la percepción 

de los estudiantes sobre esta disciplina. Se realizó una revisión bibliográfica sobre temas 

clave como proyectos de aprendizaje, el área de Matemática en el Sistema Educativo 

Peruano, y la relación entre lecturas y matemáticas. El proyecto incluye una lista de lecturas 

recomendadas para su análisis en el aula, siendo la obra "El hombre que calculaba" una de 

las principales referencias. Como conclusión, se determinó que la propuesta didáctica 

permitió desarrollar capacidades en los estudiantes para traducir, comunicar, usar estrategias 

y argumentar en la resolución de problemas matemáticos. 

El aprendizaje significativo es uno de los tipos de aprendizaje más considerado por 

los especialistas en educación, porque permite la adecuada adquisición y retención del 

conocimiento en los estudiantes. Esto se debe a que, en este tipo de aprendizaje, los 

conocimientos quedan firmemente grabados en la mente del alumno. De acuerdo con Garcés 

et al. (2018), citando a Ausubel et al. (1983), la teoría del aprendizaje significativo se 

encuentra desarrollada a partir de los principios del constructivismo. En esta teoría se 

considera que la nueva información debe relacionarse con los conocimientos previos del 

alumno para que se produzca al menos en parte el proceso de asimilación, que se considera 

esencial para el aprendizaje. Para Ausubel, este proceso implica que el aprendiente es capaz 

de agregar los nuevos conceptos a su esquema mental lo cual mejora la comprensión y la 

retención del conocimiento. 



 

15 

 

Además, durante este proceso, el instructor asume un papel crítico como guía, ya que 

organiza y planifica las actividades de aprendizaje que ayudan a cerrar la brecha entre la 

nueva información y lo que el alumno ya sabe. Solo a través de un diseño cuidadoso las 

actividades pueden lograr una interacción con los contenidos que sea significativa, apoyando 

el aprendizaje independiente y reflexivo. Por lo tanto, la teoría del aprendizaje significativo 

está estrechamente relacionada con el enfoque constructivista porque es este último el que 

fomenta un aprendizaje más profundo y duradero (Garcés y González, 2018). Asimilar nueva 

información con marcos cognitivos existentes no solo mejora la comprensión del material, 

sino que también permite a los aprendices aplicarlo en situaciones apropiadas y del mundo 

real. 

El aprendizaje significativo según Garcés et al. (2018) tiene el objetivo de acumular 

los conocimientos en la memoria a largo plazo, esto se da mediante dos procesos que son la 

fijación y asimilación de los mismos, los nuevos conocimientos interactúan directamente 

con los conocimientos previos y la concepción que tiene el estudiante de la realidad, es decir 

la estructura cognitiva y esto es lo que permite que los procesos antes mencionados se 

produzcan, el aprendizaje significativo además debe cumplir con ciertas condiciones para 

que se dé de la mejor manera: el material que se usará debe ser significativo, tanto lógica 

como psicológica, y predisponerse para el aprendizaje, así mismo los estudiantes deben tener 

una actitud favorable.En este sentido, desarrollar un aprendizaje significativo no es una tarea 

solo del docente, sino también del estudiante, pues este debe estar predispuesto a relacionarse 

con los nuevos conocimientos y además tener motivación por aprenderlos. 

La teoría del aprendizaje significativo fue desarrollada por David Ausubel, esta se 

concentra en el estudiante, responde en su mayoría a lo que ocurre en el aula a la hora de 

desarrollar el aprendizaje, su naturaleza y cuáles son las condiciones idóneas para que el 

estudiante pueda producir sus conocimientos mediante procesos que le ayudarán en su 

aprendizaje Rodríguez (2011) citando a Novak (1998) expresa que “El aprendizaje 

significativo subyace a la integración constructiva de pensamiento, sentimiento y acción, lo 

que conduce al engrandecimiento humano”. Es por ello que se ha tomado en cuenta a esta 

teoría del aprendizaje pues centra al estudiante como el propio creador del conocimiento y 

al docente como guía del mismo. 

La Didáctica para (Hernández, 2011) “Se nos presenta así otra visión de la Didáctica 

como la ciencia que estudia la educación intelectual del hombre, arrancando desde las 
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actividades que la hacen posible: la enseñanza y el aprendizaje”. Se puede decir que la 

didáctica estudia todas las actividades que hacen posible que el proceso de enseñanza – 

aprendizaje se implemente de una manera eficaz, de modo que los conocimientos queden 

fijados en la memoria del estudiante, sin embargo, hay que tomar en cuenta que cualquier 

práctica didáctica por perfectamente implementada que esté no garantiza que el aprendizaje 

se dé y los conceptos sean completamente comprendidos, el estudiante cumple un papel 

importante en este proceso, pues si no está dispuesto a construir sus nuevos conocimientos 

esto no se dará. 

Leguizamón et al. (2015) citando a Godino (2003) expresa que existen diversos y 

diferentes medios educativos que pueden ser usados como mediación entre el conocimiento 

y el estudiante, estos deben ser motivadores y llamar la atención del alumnado, pues puede 

ser un factor influyente en la actitud del alumno hacia la asignatura, es decir el interés o la 

falta del mismo que pueda experimentar. En este sentido, que el estudiante muestre interés 

en una asignatura en concreto puede hacer que el mismo aprenda de manera significativa, 

dejando de lado los procesos de mecanización. 

Así mismo, en esta misma investigación de Leguizamón et al. (2015) pone de 

manifiesto que al averiguar acerca de las tendencias didácticas usadas por los docentes de 

matemáticas se ha descubierto que no se identifican con una solo tendencia sino con varias 

de las mismas, en donde una se destacada de entre todas sin embargo al ser entrevistados se 

evidencia que sus acciones no coinciden con los hechos lo que le lleva a pensar al autor que 

no están del todo conscientes en su accionar pedagógico. De esta manera, se puede constatar 

que la didáctica está en la mente de los docentes, sin embargo, por el motivo que sea, esta 

no está tan bien aplicada en las aulas, aunque el conocimiento esté presente. 

A menudo la didáctica está asociada con actividades lúdicas, en esta medida Góngora 

(2011) expresa que estás hacen que la clase sea más dinámica, lo que contribuye a la 

participación activa del estudiante en la construcción del conocimiento tanto de manera 

solitaria como colectivamente, además estas actividades lúdicas hacen que la matemática no 

luzca compleja como la mayoría de estudiantes la ven causando así que la misma se 

aprendida con facilidad, siendo esto último el principal objetivo de la didáctica. Se pone en 

evidencia que el uso del juego en actividades matemáticas facilita de manera significativa su 

aprendizaje, pues como es de saber global, se aprende mejor jugando y haciendo, 

experimentando. 
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Hay que hacer una distinción entre la didáctica general y la específica, la primera 

hace referencia a los recursos que se pueden usar en la planificación de la clase, siendo su 

principal objetivo crear un proceso de enseñanza – aprendizaje, en cambio la segunda hace 

referencia a la creación de estrategias que pueden efectivizar este proceso, además se debe 

tener en cuenta que los docentes tienen la libertad de hacer innovaciones didácticas para 

poder garantizar que el aprendizaje de cualquier tema se adquiera de una manera correcta , 

además este debe estar planificando cuidadosamente para afianzar la obtención de 

habilidades que le permitan aprender de manera autónoma, es decir se construya el 

conocimiento. La didáctica no es una camisa de fuerza a la que se tienen que regir los 

docentes, sin embargo, esta debe ser planificada de la mejor manera con el objetivo de que 

los estudiantes adquieran conocimientos. Casasola (2020). 

Ortiz (2017) citando a Ferreiro (2012), las estrategias didácticas ayudan al docente a 

enseñar y al alumno a aprender. Son herramientas que facilitan la mediación entre el 

contenido y el sujeto. Por otro lado, las estrategias de aprendizaje son los procedimientos 

mentales que el estudiante utiliza para aprender. Estas estrategias guían y orientan al alumno 

en su actividad mental para alcanzar un aprendizaje significativo. El autor enfatiza que estas 

acciones no se limitan a observar lo que hace un grupo de estudiantes durante la lección; más 

bien, son aquellas que fomentan una actividad mental específica en el estudiante que le 

permiten realmente aprender. Las estrategias didácticas ayudan al alumno a aprender de 

manera significativa. Son acciones que estimulan su actividad mental y fomentan el 

aprendizaje. Existe una relación dinámica entre las estrategias de enseñanza y las de 

aprendizaje. El escritor señala que estas no son simplemente acciones observables que 

indiquen lo que un grupo de estudiantes realiza durante la clase. 

Ortiz (2017) citando a Torre (2001) existen tres enfoques diferentes para comprender 

cómo se relacionan el docente, el discente, los contenidos, las estrategias y las prácticas 

educativas: el enfoque de comunicación, el cual destaca la importancia de usar la 

comunicación como medio principal de transmisión de conocimientos; el enfoque de 

sistemas, que considera los elementos implicados como entradas, procesos y salidas de un 

sistema dinámico y abierto; y el enfoque curricular, que se enfoca en las metas, objetivos y 

acciones necesarias para lograrlos.  

Hace aproximadamente cuarenta años, el concepto de educación se centraba 

principalmente en la adquisición de conocimientos básicos, tales como la lectura, la escritura, 
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los fundamentos de las ciencias y las matemáticas, y una formación cívica que incluyera el 

conocimiento de las principales leyes del país, además de habilidades iniciales para ciertos 

oficios. Sin embargo, en la actualidad, la educación enfrenta nuevos y complejos desafíos. 

Aunque la lectura y la escritura continúan siendo fundamentales, los estándares para 

determinar si una persona es alfabeta van más allá de la capacidad de leer y escribir. En el 

caso de las matemáticas, que han experimentado diversos cambios en su enseñanza, hoy en 

día no basta con dominar las operaciones aritméticas básicas o la regla de tres, como ocurría 

en el pasado, para considerarse competente en esta disciplina. La educación actual exige una 

mayor profundidad en los conocimientos y habilidades, adaptándose a las demandas y 

necesidades del mundo moderno (MINEDU, 2016). 

Pólya (1989) propone un enfoque sistemático para resolver problemas matemáticos, 

el cual se basa en cuatro pasos fundamentales: comprensión, planificación, ejecución y 

revisión. El primer paso, comprender el problema, es crucial. Un estudiante no puede 

resolver un problema si no entiende lo que se le está pidiendo. Esto implica que el estudiante 

debe identificar las incógnitas, los datos y las condiciones que se le presentan en el 

enunciado. El docente juega un papel clave en este paso, ya que debe asegurarse de que los 

estudiantes comprendan el problema realizando preguntas que los ayuden a desglosar la 

información, y en caso de que el problema tenga gráficos, se recomienda que los estudiantes 

los representen y resalten los elementos relevantes. El segundo paso es la concepción de un 

plan. Una vez que el estudiante comprende el problema, debe pensar en cómo resolverlo. 

Aquí es donde entra el proceso de ideación, que puede ser largo y desafiante, dependiendo 

del conocimiento y la experiencia previa del estudiante. El docente debe apoyar al estudiante 

mediante preguntas e ideas que ayuden a formular una estrategia adecuada.  

Pólya (1989) sugiere que el estudiante se apoye en problemas similares que haya 

resuelto anteriormente, lo que le ayudará a crear un plan efectivo. El tercer paso, ejecutar el 

plan, requiere que el estudiante ponga en práctica la solución ideada. Es esencial que el 

estudiante utilice los conocimientos adquiridos y sus habilidades cognitivas para seguir el 

plan con cuidado, asegurándose de que cada paso sea correcto. El docente debe supervisar 

el proceso, verificando que el estudiante esté haciendo los cálculos correctamente y que cada 

acción sea justificada. Finalmente, el cuarto paso es revisar. Después de ejecutar el plan, es 

fundamental que el estudiante repase su solución para asegurarse de que sea correcta. La 

revisión le permitirá identificar y corregir posibles errores en el proceso o en la respuesta 
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final. Este enfoque de Pólya, estructurado y metódico, promueve una resolución de 

problemas más reflexiva y efectiva, alentando a los estudiantes a pensar críticamente y a 

seguir un camino lógico para encontrar soluciones. 

Pólya (1989) resalta la importancia de examinar la solución obtenida al resolver un 

problema. Este paso implica que el estudiante reevalúe sus planes, soluciones y resultados 

para verificar la validez de su trabajo. La retrospección le permite consolidar sus 

conocimientos y mejorar su comprensión sobre las soluciones alcanzadas. Los docentes 

tienen la responsabilidad de facilitar este proceso, ayudando a los estudiantes a hacer 

conexiones entre los problemas resueltos y otras situaciones similares, de manera que se 

logre una comprensión más profunda y duradera. Esta revisión no solo permite asegurar la 

correcta resolución del problema, sino que también fomenta la capacidad de aplicar este 

aprendizaje en nuevas situaciones. 

Por otro lado, la competencia lectora implica una interacción activa entre el lector, 

el texto y los contextos socioculturales que enmarcan la lectura. No se trata solo de 

decodificar palabras, sino de construir el sentido del texto, interpretarlo y establecer una 

postura crítica al respecto. El estudiante utiliza su experiencia personal y su conocimiento 

del mundo para comprender y reflexionar sobre los textos leídos. Este proceso se ve 

enriquecido por la interacción con diferentes contextos socioculturales, lo que permite que 

los estudiantes desarrollen su comprensión y su capacidad de relacionarse con textos y 

situaciones diversas. En este sentido, la lectura no solo es una habilidad cognitiva, sino 

también una práctica social que contribuye al desarrollo personal y comunitario del 

estudiante. (MINEDU 2016) 

 

En el campo de la competencia matemática, según el informe PISA (2022), se refiere 

a la capacidad de razonamiento matemático para formular, emplear e interpretar las 

matemáticas con el fin de resolver problemas en contextos del mundo real. Esta competencia 

abarca no solo el uso de conceptos y procedimientos matemáticos, sino también la capacidad 

para analizar situaciones y tomar decisiones informadas. Además, la competencia 

matemática incluye la habilidad de gestionar datos e incertidumbre, lo que implica el 

análisis, interpretación e inferencia a partir de datos y situaciones aleatorias. El estudiante 

debe ser capaz de representar datos mediante gráficos, estadísticas y probabilidades, 

comunicar sus resultados y tomar decisiones basadas en los datos procesados. La 
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competencia matemática requiere que los estudiantes seleccionen, adapten y apliquen 

diversas estrategias y procedimientos para resolver problemas, utilizando herramientas 

estadísticas y probabilísticas adecuadas. (MINEDU 2016) 
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II. METODOLOGÍA 

2.1  Enfoque, tipo 

La investigación tuvo un enfoque cuantitativo y fue de tipo básica, siguiendo lo 

planteado por Sánchez y Reyes (2015), quienes señalan que lo que distingue a una 

investigación básica es su indagación sobre la realidad en un contexto real, teniendo en 

cuenta el tiempo y el lugar específicos. Además, este tipo de investigación busca refinar 

o complementar la teoría existente, contribuyendo al conocimiento general en el campo 

de estudio. En este sentido, la investigación se enfoca en analizar fenómenos desde una 

perspectiva empírica y objetiva, con el objetivo de generar nuevos conocimientos o 

enriquecer los ya existentes, sin una aplicación inmediata en la práctica.  

2.2 Diseño de investigación 

No experimental, porque no hubo un control intencional de cada variable, en 

relación con Hernández et al. (2014) lo define para tales estudios en los que solo se 

anotan los alrededores, y como se presentan en la realidad, y luego se realiza un análisis. 

También fue correlacional porque involucró dos variables con la intención de que fueran 

examinadas para determinar la relación entre ellas. Este diseño fue simbolizado de la 

siguiente manera: 

 

 

 

 

Donde: 

M = estudiantes de secundaria, Huabal, Jaén, Cajamarca. 

Ox = Competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

Oy = Competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre 

R = Relación entre las variables. 

2.3 Población, muestra y muestreo  

La población en el estudio fueron los estudiantes del VI ciclo de secundaria de 

una institución educativa de Huabal, provincia de Jaén, departamento de Cajamarca, 

año 2025. 1ro A (14 estudiantes); 1ro B (13 estudiantes); 2do A (15 estudiantes); 2do B 

(16 estudiantes) la población fueron 59 estudiantes. 
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La muestra en el presente estudio fue seleccionada a criterio del investigador 

siendo los estudiantes de secundaria de Huabal, provincia de Jaén, primer grado de 

secundaria sección A (14 estudiantes), y sección B (13 estudiantes); el 48 % del sexo 

masculino y el 52% del sexo femenino. 

La unidad muestral fue cada estudiante a quien se le aplico los instrumentos de 

recojo de datos. 

En el presente estudio se aplicó el muestreo no probabilístico por conveniencia; 

en tanto se eligieron a todos los estudiantes de secundaria del 1er grado de la institución 

educativa Nro16024 Huabal, provincia de Jaén. 

2.4 Técnicas e instrumentos de recojo de datos 

Para recoger los datos de la muestra que fue de 27 estudiantes de educación 

secundaria de Huabal, Jaén; se utilizó una evaluación estandarizada donde se 

presentaron un total de 26 preguntas en dos cuestionarios: 

El cuestionario que evaluó Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna, a través de las siguientes dimensiones: Obtiene información del texto escrito; 

Infiere e interpreta información del texto; Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto, con un total de 18 ítems, con 4 opciones de respuesta: a); b); c); d) 

siendo solo una la correcta. 

El cuestionario que evaluó la competencia matemática aborda el problema de 

gestionar datos y incertidumbre a través de las siguientes dimensiones: Utiliza gráficos 

y estadísticas o medidas de probabilidad para representar datos; Comunica la 

comprensión de los conceptos de estadística y probabilidad; Utiliza estrategias y 

procesos para recopilar y refinar datos; Justifica conclusiones o decisiones tomadas en 

base a la información recuperada; de un total de 8 ítems y 4 opciones de respuesta: a); 

b); c); d) solo una respuesta es correcta y tres de las ocho preguntas deben ser 

respondidas. 

El instrumento que evaluó la competencia Lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna, fue un cuestionario estandarizado tomado del ministerio de 

educación “Evaluación de lectura para el 1er grado del nivel de Educación Secundaria” 

paso por validación y confiabilidad de profesionales expertos en el tema: Mg. Marcos 
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Antonio Perez Caberra; Mg. Espinal Olivera María Elizabeth y Mg. Toro Arnao Oscar 

Genebraldo, (cuyas ficha de validación se presentan en el anexo 5). 

El instrumento que evaluó la competencia Resuelve Problemas de Gestión de 

Datos e Incertidumbre fue un cuestionario estandarizado tomado del ministerio de 

educación “Evaluación de matemática para el 1er grado del nivel de Educación 

Secundaria”, siendo este editado solo para evaluar la mencionada competencia,  paso 

por validación y confiabilidad de profesionales expertos en el tema: Mg. Diaz Zabaleta 

Carlos, Dr. Mondragón Regalado Yovani, Mg. Halley Ollantay Neyra (cuyas ficha de 

validación se presentan en el anexo 5). Esto permitió establecer que se dispone de 

instrumentos confiables.  

1.5 Técnicas de procesamiento y análisis de la información 

Se siguió los siguientes pasos para realizar el análisis de los datos: 

Codificación. Se obtuvo datos mediante un medidor y se asignó códigos a cada sujeto 

de muestra. Para poder pasar los datos de las evaluaciones a la base de datos, se les 

asignó códigos a las respuestas de las preguntas del cuestionario: inicio, proceso y 

logrado. 

Calificación. Se asignó una puntuación o valor de acuerdo con los criterios definidos 

en la matriz del instrumento para recopilar información. 

Tabulación de datos. Se pasó los datos del instrumento de recolección (evaluaciones) 

a una hoja Excel.  

Validación de datos: Se verificó la calidad de los datos: Datos incompletos o 

faltantes; datos ilegibles, datos erróneos o inconsistentes. 

Se creó un archivo en hoja de cálculo de Microsoft Excel, con los códigos de los 

individuos en la muestra y se utilizó estadísticas para entender la distribución de los 

datos.  

Se utilizó el programa Microsoft Excel y SPSS para análisis descriptivo e 

inferencial respectivamente con los cuales se procesó y analizó los datos y se aplicó 

metodologías estadísticas que solucionen el problema trazado. 

La estadística descriptiva fue útil para analizar y entender el comportamiento de 

cada variable estudiada. Se utilizó medidas de tendencia central, frecuencia, tablas, 

figuras para describir los datos. 
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La estadística inferencial consistió en la evaluación de la hipótesis planteada por 

medio de una prueba de hipótesis. Se obtuvo un coeficiente de correlación adecuado 

según los datos conseguidos en la prueba de normalidad, y se determinó el nivel de 

relación y se aceptó la hipótesis. 

 

2.6 Aspectos éticos en investigación 

La investigación fue seria con los participantes comprometidos en respetar los 

principios de beneficencia, justicia y respeto. Se suministró información precisa y 

honesta posteriormente al examinar los datos recolectados. Es fundamental cumplir con 

los principios y valores al llevar a cabo una investigación científica. En la investigación 

se utilizó fuentes primarias y secundarias y se mantuvo la honestidad al presentar los 

resultados sin modificar los datos en favor propio o de terceros. Además, se respetó la 

autoría y se contribuye a resolver problemas en educación secundaria con el presente 

trabajo. La evaluación se realizó de manera anónima, tomando de los participantes datos 

que no comprometan su identidad, asimismo se entregó un consentimiento informado 

(Anexo 8) 
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III. RESULTADOS 

Tabla 1 

Niveles de la lectura en estudiantes de secundaria de una institución educativa en Huabal-

Jaén 

Nivel 

Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna 

Obtiene 

información del 

texto escrito 

Infiere e interpreta 

información del 

texto 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto 

fi % fi % fi % fi % 

Logrado 2 7.4 4 14.8 6 22.2 1 3.7 

En proceso 16 59.3 15 55.6 12 44.4 8 29.6 

Inicio 9 33.3 8 29.6 9 33.3 18 66.7 

Total 27 100.0 27 100.0 27 100.0 27 100.0 

Nota. Frecuencias absolutas simples y relativas de la muestra evaluada 

 

El análisis de la tabla 1, muestra un patrón general que preocupa en el nivel de lectura 

de los alumnos, los porcentajes más elevados de las dimensiones se encuentran en el nivel 

en proceso o inicio estos resultados inciden en mostrar deficiencias significativas de los 

estudiantes en su comprensión lectora. Al detalle se observó que la dimensión reflexiona y 

evalúa la forma, el contenido y contexto del texto, sería la que presenta el porcentaje más 

alto en el nivel inicio (66.7%) y también se observó que un mínimo porcentaje 3.7% en el 

nivel logrado, el análisis indica que la mayor cantidad de alumnos muestra dificultades para 

escalar a la comprensión literal y continuar con el análisis crítico de los textos.  En la variable 

lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna (59.3%) y la subvariable obtiene 

información del texto escrito (55.6%), señalaría que un gran porcentaje significativo de 

alumnos tienen dificultades para dominar estas habilidades. Asi también en la subvariable 

infiere e interpreta información del texto se halló que el 44.4% de los alumnos se encontraron 

en el nivel en proceso y un 33.3% en inicio dando como consecuencia dificultades para 

realizar inferencias y entender significados de los libros. En la figura 1 se aprecia 

gráficamente.  
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Figura 1 

Niveles de la lectura en estudiantes de secundaria de una institución educativa en Huabal-

Jaén 

 

Nota. Obtenido de la tabla 1 

 

 

Tabla 2 

Niveles de resuelve problemas en estudiantes de secundaria de una institución educativa en 

Huabal-Jaén 

Nivel 

Resuelve 

problemas de 

Gestión de datos e 

incertidumbre 

Representa datos con 

gráficos y medidas 

estadísticas o 

probabilísticas  

Comunica la 

comprensión de los 

conceptos 

estadísticos y 

probabilísticos 

Usa estrategias y 

procedimientos para recopilar 

y procesar datos; sustenta 

conclusiones o decisiones con 

base en información obtenida 

fi % fi % fi % fi % 

Logrado 4 14.8 1 3.7 8 29.6 16 59.3 

En proceso 14 51.9 7 25.9 9 33.3 0 0.0 

Inicio 9 33.3 19 70.4 10 37.0 11 40.7 

Total 27 100.0 27 100.0 27 100.0 27 100.0 

Nota. Frecuencias absolutas simples y relativas de la muestra evaluada 

De acuerdo con la tabla 2, se observa un patrón mixto en la variable resuelve 

problemas de los estudiantes, en algunas dimensiones presenta fortalezas y en otros casos 
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requieren tener una atención urgente. En la dimensión usa estrategias y procedimientos para 

recopilar y procesar datos; sustenta conclusiones o decisiones con base en información 

obtenida se halló un 59.3% en el nivel logrado, y no se hallaron estudiantes en proceso. Esto 

indicaría que los alumnos están aptos para usar esta información de forma efectiva y podrán 

tomar y justificar las decisiones. Asi también se observa que la dimensión representa datos 

con gráficos y medidas estadísticas o probabilísticas muestra un porcentaje 74.4% en el nivel 

de inicio y solo un 3.7% logrado. Se puede confirmar la existencia de una crítica débil en los 

estudiantes y en su capacidad para resumir y visualizar datos con el uso de herramientas 

estadísticas. En la variable Resuelve problemas de Gestión de datos e incertidumbre el 

porcentaje máximo 51.9% se mostró en el nivel en proceso, es decir que el mayor porcentaje 

de estudiantes presenta dificultades para resolver situaciones problemáticas. En la figura 2 

se aprecia gráficamente. 

 

Figura 2 

Niveles de resuelve problemas en estudiantes de secundaria de una institución educativa en 

Huabal-Jaén 

 

Nota. Obtenido de la tabla 2 

 

 



 

28 

 

Tabla 3 

Prueba de normalidad de las variables y sus dimensiones 

  Shapiro-Wilk 

  Estadístico gl Sig.(p) 

Obtiene información del texto escrito 0.873 27 0.003 

Infiere e interpreta información del texto 0.912 27 0.025 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto 
0.857 27 0.002 

Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna 
0.942 27 0.140 

Representa datos con gráficos y medidas 

estadísticas o probabilísticas 
0.860 27 0.002 

Comunica la comprensión de los conceptos 

estadísticos y probabilísticos 
0.852 27 0.001 

Usa estrategias y procedimientos para 

recopilar y procesar datos; sustenta 

conclusiones o decisiones con base en 

información obtenida 

0.626 27 0.000 

Resuelve problemas de Gestión de datos e 

incertidumbre 
0.909 27 0.022 

Nota. H0: Los datos cumplen con el supuesto de normalidad; H1: Los datos no cumplen con 

el supuesto de normalidad. Decisión: Si p≤0.05 se rechaza la H0; Si p>0.05 se acepta la H0. 

 

Tabla 4 

Relación entre las competencias Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

y Resuelve problemas de Gestión de datos e incertidumbre en estudiantes de secundaria, de 

Huabal, 2025 

 

Lee diversos 

tipos de textos 

escritos en su 

lengua materna 

Resuelve 

problemas de 

Gestión de datos 

e incertidumbre 

Rho 

de 

Spearman 

Lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,596** 

Sig. (bilateral) . ,001 

N 27 27 

Resuelve problemas de Gestión de 

datos e incertidumbre 

Coeficiente de 

correlación 
,596** 1,000 

Sig. (bilateral) ,001 . 

N 27 27 

Nota.**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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En la tabla 4, se muestran los resultados de la correlación entre las variables 

principales, el valor (RS=0.596) señala una relación positiva y moderada entre ambas 

variables, esto indica que si se incrementan los puntajes en la competencia Lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna entonces también mejora la competencia resuelve 

problemas de Gestión de datos e incertidumbre 

 

Dado que la significancia estadística p(valor)= 0.001 < 0.01, existe evidencia 

estadística suficiente para rechazar la hipótesis nula de manera altamente significativa. 

Rechazar la hipótesis nula; Se acepta la hipótesis del investigador 

HG: Existe una relación directa entre las competencias Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna y Resuelve problemas de Gestión de datos e incertidumbre en 

estudiantes de secundaria, de Huabal, 2025. 

 

Tabla 5 

Relación entre las competencias Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

y Representa datos con gráficos y medidas estadísticas o probabilísticas en estudiantes de 

secundaria, de Huabal, 2025 

 

Lee diversos 

tipos de textos 

escritos en su 

lengua materna 

Representa 

datos con 

gráficos y 

medidas 

estadísticas o 

probabilísticas 

Rho 

de 

Spearman 

Lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,375** 

Sig. (bilateral) . ,054 

N 27 27 

Representa datos con gráficos y 

medidas estadísticas o probabilísticas 

Coeficiente de 

correlación 
,375** 1,000 

Sig. (bilateral) ,054 . 

N 27 27 

Nota.**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

En la tabla 5, se muestran los resultados de la correlación entre las variables 

principales, el valor (RS=0.375; p>0.05) señala que no existe relación significativa entre la 

competencia y la dimensión mencionadas. 
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Dado que la significancia estadística p(valor)= 0.054 > 0.05, se acepta la hipótesis 

nula Aceptar la hipótesis nula. 

HE1: No existe relación entre la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna y la dimensión representa datos con gráficos y medidas estadísticas o 

probabilísticas en estudiantes de secundaria, de Huabal, 2025 

 

Tabla 6 

Relación entre las competencias Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

y Comunica la comprensión de los conceptos estadísticos y probabilísticos en estudiantes de 

secundaria, de Huabal, 2025 

 

Lee diversos 

tipos de textos 

escritos en su 

lengua materna 

Comunica la 

comprensión de 

los conceptos 

estadísticos y 

probabilísticos 

Rho 

de 

Spearman 

Lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,429** 

Sig. (bilateral) . ,025 

N 27 27 

Comunica la comprensión de los 

conceptos estadísticos y probabilísticos 

Coeficiente de 

correlación 
,429** 1,000 

Sig. (bilateral) ,025 . 

N 27 27 

Nota.**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

En la tabla 6, se muestran los resultados de la correlación entre las variables 

principales, el valor (RS=0.429) señala una relación positiva y moderada entre ambas 

variables, esto indica que si se incrementan los puntajes en la competencia Lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna entonces también mejora la dimensión Comunica la 

comprensión de los conceptos estadísticos y probabilísticos. 

 

Dado que la significancia estadística p(valor)= 0.025 < 0.05, existe evidencia 

estadística suficiente para rechazar la hipótesis nula de manera altamente significativa. 

Rechazar la hipótesis nula; Se acepta la hipótesis del investigador 

HE2: Existe una relación directa entre la competencia Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna y la dimensión comunica la comprensión de los conceptos 

estadísticos y probabilísticos en estudiantes de secundaria, de Huabal, 2025 
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Tabla 7 

Relación entre las competencias Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

y usa estrategias, procedimientos para recopilar, procesar datos y sustentar conclusiones o 

decisiones con base en información obtenida 

 

Lee diversos 

tipos de textos 

escritos en su 

lengua materna 

Usa estrategias, 

procedimientos para 

recopilar, procesar 

datos y sustentar 

conclusiones o 

decisiones con base en 

información obtenida 

Rho 

de 

Spearman 

Lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,594** 

Sig. (bilateral) . ,001 

N 27 27 

Usa estrategias, procedimientos para 

recopilar, procesar datos y sustentar 

conclusiones o decisiones con base en 

información obtenida 

Coeficiente de 

correlación 
,594** 1,000 

Sig. (bilateral) ,001 . 

N 27 27 

Nota.**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

En la tabla 7, se muestran los resultados de la correlación entre las variables 

principales, el valor (RS=0.594) señala una relación positiva y moderada entre la variable y 

esta dimensión, esto indica que si se incrementan los puntajes en la competencia Lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna entonces también mejora la dimensión usa 

estrategias, procedimientos para recopilar, procesar datos y sustentar conclusiones o 

decisiones con base en información obtenida. 

 

Dado que la significancia estadística p(valor)= 0.001 < 0.01, existe evidencia 

estadística suficiente para rechazar la hipótesis nula de manera altamente significativa. 

Rechazar la hipótesis nula; Se acepta la hipótesis del investigador 

HE3: Existe una relación directa entre la competencia Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna y la dimensión usa estrategias, procedimientos para recopilar, 

procesar datos y sustenta conclusiones o decisiones con base en información obtenida en 

estudiantes de secundaria, de Huabal, 2025 
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IV. DISCUSIÓN 

En la investigación se empleó dos cuestionarios uno por cada variable, valor 

(RS=0.596) señala una relación positiva y moderada entre ambas variables, esto indica que 

si se incrementan los puntajes en la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna entonces también mejora la competencia resuelve problemas de Gestión de 

datos e incertidumbre. 

Las investigaciones de varios investigadores muestran resultados similares como las 

investigaciones de Zamora (2024) Realizo una investigación correlacional con una muestra 

de 146 estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa Ignacia 

Velásquez de Moyobamba, 2023, el tipo de muestreo por conveniencia. El instrumento una 

prueba escrita validada y concluye que entre la comprensión lectora y la resolución de 

problemas matemáticos existe relación directa y positiva de magnitud media.  

 

Chuquimango (2023) Realizo una investigación bibliográfica con una muestra de 

teorías existentes y diversos estudios de correlación entre variables, concluye que la 

importancia que tiene la comprensión lectora en la resolución de problemas matemáticos en 

estudiantes de secundaria es alto y significativo. 

Perez (2024) Realizo una investigación correlacional con una muestra de 80 

estudiantes del primer ciclo de educación superior Utcubamba en 2024, el tipo de muestreo 

por conveniencia. El instrumento una prueba validada concluye que existe una relación 

directa y positiva de magnitud media entre la comprensión lectora y la resolución de 

problemas matemáticos. 

Amaya (2021) Realizo una investigación correlacional con una muestra de 109 

estudiantes de VI ciclo de la I.E. 2070 San Martín de Porres, el tipo de muestreo por 

conveniencia. El instrumento una prueba validada concluye existir una adecuada 

comprensión lectora, coexistirá una mejor resolución de problemas matemáticos y viceversa 

Mendoza (2023) Realizo una investigación correlacional con una muestra de 49 

estudiantes de 2do de secundaria de la institución educativa del VRAEM, 2023, metodología 

cuasi experimental y de corte transversal. Concluye que los talleres de lectura permitieron 

mejorar la resolución de los problemas matemáticos en los alumnos con un p= 0,000 menor 

que 0,05. 
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V. CONCLUSIONES 

Se corrobora la existencia de una relación positiva y en altamente significativa entre 

las competencias Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y Resuelve 

problemas de Gestión de datos e incertidumbre en estudiantes de secundaria, de Huabal, 

2025. (Rs=0.596; P<0.01). 

Se logro establecer la no existencia de una relación entre la competencia Lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna con la dimensión representa datos con gráficos 

y medidas estadísticas o probabilísticas en estudiantes de secundaria. 

Se logró establecer la relación que existe entre la competencia Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna y la dimensión comunica la comprensión de los 

conceptos estadísticos y probabilísticos en estudiantes de secundaria, hallando una relación 

moderada, directa y altamente significativa (Rs=0.429; P<0.05). 

Se halló una relación positiva, moderada y altamente significativa entre la 

competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y la dimensión usa 

estrategias, procedimientos para recopilar, procesar datos y sustentar conclusiones o 

decisiones con base en información obtenida; es decir mientras la competencia incrementa 

su puntuación, también tiende a mejorar la dimensión mencionada (RS=0.594; p<0.01). 
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VI. RECOMENDACIONES 

La investigación indica correlación entre lee con la competencia matemática resuelve 

problemas de, siendo el proceso de aprendizaje ameno y significativo si se dan estas 

competencias ene l estudiante, por lo tanto, se recomienda llevar adelante esta competencia 

transversal para el estudiante sea sujeto activo del proceso educativo, de análisis y saque sus 

propias conclusiones. Se propone determinar el nivel de la competencia lee en los estudiantes 

para poder desarrollar los problemas matemáticos más pertinentes y tomar en cuenta las 

inteligencias múltiples.  

El estudio sustentó, entre otras implicaciones, la relación de dos competencias y la 

necesidad de aplicar mejoras en el logro de aprendizajes de los estudiantes del nivel 

secundaria, implementando una propuesta para repensar la enseñanza de la matemática 

desde el enfoque transversal, y beneficie de alguna manera al incremento del desarrollo de 

las competencias involucradas en el estudio. 

Las limitaciones en la presente investigación fue que en educación secundaria 

tenemos aun los estragos de la pandemia, que parece una excusa para determinadas 

temáticas, pero que según la investigación es necesario retomar una competencia transversal 

como la lectura para seguir avanzando con la obtención de conocimientos nuevos. 
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