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RESUMEN

El presente trabajo tuvo como finalidad identificar las estrategias didacticas empleadas en
estudiantes de secundaria para desarrollar la comprension inferencial, describir la importancia
de este nivel en la comprension lectora y reconocer los principales problemas que limitan su
desarrollo. Para ello, se aplicd una metodologia de tipo documental, con enfoque cualitativo y
disefio descriptivo, a partir del andlisis de fuentes actuales sobre comprension lectora y
estrategias pedagogicas. Los hallazgos revelan que el nivel inferencial continia siendo un
desafio para gran parte del estudiantado, debido a practicas tradicionales, falta de motivacion,
escasa autonomia lectora y limitada aplicacion de metodologias activas, de tal modo, frente a
esta realidad, se destacan estrategias como el uso de organizadores graficos, la lectura guiada,
la ensefianza reciproca, el enfoque metacognitivo y la incorporaciéon de herramientas
tecnologicas, las cuales fortalecen el pensamiento reflexivo y favorecen la interpretacion de
ideas implicitas, de tal modo, el desarrollo del nivel inferencial exige intervenciones
pedagbgicas sostenidas que integren practicas contextualizadas, recursos didacticos pertinentes
y un rol activo del docente, lo que permitird a los estudiantes construir significado, mejorar su

comprension lectora y avanzar hacia aprendizajes mas profundos y criticos.

Palabras clave: Nivel inferencial, estrategias, estudiantes, comprension de textos
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ABSTRACT

The aim of this study was to identify the teaching strategies used by secondary school students
to develop inferential comprehension, to describe the importance of this level in reading
comprehension and to recognise the main problems that limit its development. To this end, a
documentary-type methodology was applied, with a qualitative approach and descriptive
design, based on the analysis of current sources on reading comprehension and teaching
strategies. The findings reveal that the inferential level continues to be a challenge for most
students, due to traditional practices, lack of motivation, low reading autonomy and limited
application of active methodologies, so, in the face of this reality, strategies such as the use of
graphic organisers, guided reading, reciprocal teaching, the metacognitive approach and the
incorporation of technological tools stand out, In this way, the development of the inferential
level requires sustained pedagogical interventions that integrate contextualised practices,
relevant didactic resources and an active role of the teacher, which will allow students to
construct meaning, improve their reading comprehension and advance towards deeper and

more critical learning.

Keywords: Inferential level, strategies, students, text comprehension, text comprehension
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I. PROBLEMA DE INVESTIGACION
I.1. Realidad problematica y formulacion del problema

La educacion representa un pilar fundamental en el desarrollo del ser humano,
permitiéndole tener una actitud critica y asertiva, pero la misma enfrenta entre los retos
mas significativos, el bajo desarrollo de una cultura lectora, debido a que es percibida por
los estudiantes como una accion de poca relevancia lo que limita su accién constante,
siendo esto ultimo relacionado al bajo estimulo que representa esta actividad dentro del
ambiente social (Yildiz, 2020). La adquisicion de conocimientos mediante esta es un pilar
fundamental, no solo en la parte escolar o superior, sino también como parte del desarrollo
y para la vida cotidiana ya que permite la formacion de ciudadanos que conozcan su

realidad y actiien de manera informada como responsable (Abusamra et al., 2020).

En este contexto resulta preocupante que los estudiantes no sepan leer
adecuadamente los textos que se les proponen o inclusive no lo comprendan, generando
esto un impacto en su nivel académico y en un futuro en su nivel profesional,
considerando que presentan incluso dificultades de decodificacion, una habilidad
desarrollada en los primeros afios colegio, arrastrando esos problemas hasta la secundaria
en algunos casos (Abusamra et al., 2020). Esto es atribuido a las acciones convencionales
de memorizacion y repeticion que ejecutan o inculcan los educadores a los alumnos,
dejando de lado practicas que puedan ayudar a desarrollar habilidades como el analisis

critico y la argumentacion (Ortega y Mendoza, 2025).

A nivel de América Latina se observan resultados alarmantes, esto gracias los
datos obtenidos del estudio regional comparativo y explicativo desarrollado en el afo
2019, donde se verifica que de los evaluados del nivel secundaria, mas del 50% no es
capaz de superar el umbral minimo marcado por el estudio como bdsico en la
comprension y dejando en que apenas el 30% alcanza el nivel bésico antes descrito,
viéndose esto empeorado si consideramos el estudio del Banco Mundial publicado en el
afno 2022, mismo que sefiala que cerca del 50% de alumnos no es capaz de identificar los
datos explicitos en los textos brindados y que mas del 80% evidencia problemas severos
en la realizacion de inferencias, reflejando una situacion alarmante en el desarrollo de

habilidades racionadas al razonamiento (Ortega y Mendoza, 2025).

Este problema se ve reflejado en el Perti, donde la baja comprension lectora por

parte de los estudiantes también es un problema critico debido a que estos no desarrollan
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capacidades deseadas, siendo esto reflejado en las pruebas PISA 2022, la misma que
evidencia que en nuestro pais apenas el 50% de los evaluados alcanzan capacidades de
lectura 6ptimos para su desarrollo productivo en la sociedad, lo que implica que la mitad
de los estudiantes de nivel secundaria poseen un bajo rendimiento en lectura, y dentro de
los cuales el 20% poseen capacidades muy elementales, lo que dista de manera
significativa de los valores alcanzados por los paises que forman parte de la OCDE,
evidenciandose una diferencia porcentual del 25% de los estudiantes que alcanzaron los

niveles optimos (MINEDU, 2024).

En la Region La Libertad, este problema no pasa desapercibido, esto debido a que
los resultados obtenidos en la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje publicada
en el ano 2024, donde refleja que los alumnos que pasaran a nivel secundario llegan con
una comprension de las lecturas predominantemente en inicio, alcanzando apenas el 20%
el logro de satisfaccion (con un 37% con comprension en inicio) y estando por debajo del
umbral alcanzado a nivel na cional, que es cercano al 25%, y donde se observa que los
valores porcentuales menores se presentan en el sexo femenino, instituciones educativas
publicas y en zonas rurales, con valores menores al 20% en todos los casos, siendo el mas
severo el de la zona rural que esta cerca al 10% alcanza el nivel satisfactorio y un 39% el

nivel de inicio (MINEDU, 2024).

Asi mismo, al nivel local segun los resultados reportados en la ECE 2024 aplicada
a estudiantes de segundo grado de secundaria en el area de lectura, se evidencia que en la
seccion “B” de la institucion educativa 82071, ubicada en la jurisdiccion de la UGEL 02
- La Esperanza, el 76.7% del alumnado se ubica en el nivel denominado “Proceso”,
mientras que solo un 10% logra alcanzar un desempeno considerado “Satisfactorio” y el
13.3% permanece en el nivel “Inicio”, lo cual permite advertir que la mayoria de
estudiantes atin no consolida una comprension lectora funcional que les permite
interpretar, integrar y reflexionar con autonomia sobre lo que aprenden, a pesar de mostrar

indicios de avance en el desarrollo de esta competencia (ECE, 2024)

De manera complementaria, los resultados obtenidos en la seccion “A” reflejan
un panorama similar aunque con ligeras mejoras, ya que un 12.5% logra ubicarse en el
nivel mas alto y un 6.3% permanece en el nivel inicial, sin embargo, el grupo mayoritario,
representado por el 81.3%, continia en el nivel de proceso, situacion que adquiere
especial atencion si se considera que las estudiantes mujeres presentan un rendimiento
superior con un 23.5% en el nivel satisfactorio, frente a un 0% de los varones, lo cual
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sugiere no solo una brecha de género sino también la necesidad urgente de implementar
estrategias pedagogicas que atiendan con equidad y pertinencia el desarrollo de la

comprension lectora en todos los niveles educativos (ECE, 2024).

Por otro lado, para darle un enfoque un poco mas especifico a la problematica
local se realizd una prueba piloto que evidencia un bajo nivel inferencial en los
estudiantes de secundaria donde, la evaluacion del nivel inferencial en estudiantes de
secundaria reflej6 una realidad preocupante en cuanto a la comprension de textos
narrativos, expositivos y argumentativos, pues se evidencio que el 41% de los estudiantes
presenta un nivel “En proceso”, lo que da a conocer que casi la mitad presentd dificultades
para interpretar informacion implicita y establecer conexiones logicas mas alld de lo
literal. Por otra parte, el 35% de los estudiantes se encontré en el nivel de “Logro bajo”,
lo cual evidencia una brecha en el desarrollo de habilidades inferenciales, especialmente
en la lectura de textos expositivos y argumentativos, donde se requiere un mayor esfuerzo
cognitivo para identificar relaciones de causa-efecto, inferencias complejas y estructuras

argumentativas.

En contraste, solo el 18% logrd alcanzar el nivel de “Logro esperado”, lo que
muestra que apenas una minoria fue capaz de responder correctamente a la mayoria de
las preguntas y demostrar una comprension adecuada en los tres tipos de texto evaluados,
mientras que apenas un 6% alcanzd el nivel de “Logro destacado”, mostrando un
desempetio sobresaliente frente a un contexto generalizado de bajo rendimiento; en ese
sentido, el predominio de niveles medios y bajos en la mayoria de los estudiantes pone
en evidencia una problematica y compromete directamente el desarrollo del pensamiento

critico y analitico en el contexto escolar (Anexo 1).

Esta tendencia que se ve al menos en América Latina, no es revertida en nuestro
pais, pudiéndose atribuir ello a la inaccioén ante los problemas reflejados y relacionados
con la baja comprension lectora de los estudiantes peruanos de nivel secundaria por parte
del estado, lo que representa un problema critico, debido a que limita el desarrollo de
habilidades en la relacion de conceptos, lo que implica el poco manejo de competencias
relacionadas a la interpretacion, argumentacion, entre otras (Aponte, 2020). Ademas, la
no comprension de lo que se lee lleva a un deficiente conocimiento, lo que impacta en la
comunicacion y redaccion, evidencidndose en problemas ortograficos, dificultades en
realizar inferencias y en las limitaciones en aportar ideas sobre los textos leidos,
impactando en el rendimiento académico y emocional (Caballero, 2025).
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Ante ello surgen las iniciativas de aplicar medidas que puedan ayudar a los
alumnos a una mejor comprension, buscando un efecto positivo en el aprendizaje, aunque
el empleo de las mismas es una labor compleja ya que se requiere un trabajo lento y
ordenado para lograr la atencion de los alumnos y con ello ir desarrollando la estrategia

idonea segun las edades y el contexto que se busque aplicar (Bruggink et al., 2022).

En base a todo lo antes sefialado, y evidenciandose un nivel bajo de comprension
en los estudiantes de secundaria, especialmente en el nivel inferencial , y la baja
aplicacion de estrategias por parte de los docentes las cuales fomenten en estos un
desarrollo de comprension se plantea la siguiente pregunta, ;Qué estrategias didacticas
permitiran desarrollar el nivel inferencial en la comprension lectora en estudiantes de

educacidn secundaria?

I.2. Formulacion de objetivos

I.2.1. Objetivo General
Identificar estrategias didacticas para desarrollar el nivel inferencial en la

comprension de textos en estudiantes de educacion secundaria.

1.2.2. Objetivos especificos

e Identificar las estrategias didacticas que se han aplicado en estudiantes de
educacion secundaria para favorecer la comprension inferencial.

e Describir la importancia de desarrollar el nivel inferencial en la comprension
lectora en estudiantes de educacion secundaria.

e Describir los principales problemas en la comprension de textos en estudiantes
de educacion secundaria.

e Describir los principales problemas del nivel inferencial en estudiantes de

educacion secundaria.

I.3. Justificacion de la investigacion

El presente trabajo se justifica en nivel practico debido a la relevancia de conocer
que estrategias son las mas eficientes en la mejoria de las capacidades inferenciales en la
comprension en la lectura, lo cual se enmarca desde un punto de vista social y justifica la
aplicacion debido a la problematica que se evidencia en los escolares siendo los mismos
los que no comprenden lo que leen lo que implica que presentan debilidades en la toma

de decisiones responsables por lo que, ademas se justifica tedricamente, ya que se deben
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de definir que estrategias son las mas Optimas para mejorar el nivel inferencial

especificamente, y en qué grado las mismas representan una mejoria.

II. MARCO TEORICO

I1.1. Antecedentes de investigacion

A nivel internacional, en lo que respecta a trabajos con la aplicacion de estrategias
que ayuden a la mejoria en la comprension de textos, se tiene el trabajo de Dadabhoy y
Dadabhoy (2021) en Pakistan, plantearon como objetivo el mejorar la comprension
lectora y el rendimiento académico de estudiantes de 11*'° grado de secundaria, con una
muestra de 30 estudiantes a los cuales se les aplico estrategias de ensefianza reciproca, de
tal modo, los resultados mostraron que, al aplicarse las estrategias, hubo una mayor
comprension e interpretacion en los textos, siendo esto reflejado en las obtenciones de
puntaje mayores en los examenes finales en contraste en contraste con los parciales

verificdndose un aumento de 8 puntos en la media.

Otras estrategias que han demostrado buenos resultados son las de pensar en voz
alta, aplicada especificamente a nivel inferencial, este es el caso de Harahap y Syafitri
(2022) en Indonesia, el cual determino que efecto tiene el pensar en voz alta en la
comprension lectora inferencial, empleando un pre-test y post-test al grupo que realizo la
estrategia y en el grupo de control, correspondiente a 26 estudiantes de onceavo grado,
de lo que se evidenciaron como resultados una diferencia en el promedio de las
calificaciones de cinco puntos, siendo las del grupo experimental las que llegaron a ser
cercanas al calificativo de 17 en contraste con el grupo de control el cual apenas alcanzo
la calificacion cercana a 10 en promedio, esto permitid concluir que la estrategia de pensar

en voz alta es efectiva, observandose esta efectividad sobre todo en grupos pequeiios.

En el mismo pais, Hendaryan y Noviadi (2023) se plantearon como objetivo el
conocer el papel que poseen las estrategias metacognitivas y las habilidades de
inferenciales en la mejora de la comprension lectora a nivel literal e inferencial,
seleccionando como muestra a 300 estudiantes de nivel secundaria, donde se obtuvo que
la estrategia aplicada (especialmente la autoevaluacion) fue efectiva en la mejora de la
comprension inferencial registrandose una media de calificaciones de 13 (con

calificaciones que alcanzaron valores maximos de 19) lo que supero al nivel literal por 4
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puntos, por lo que concluyeron que las estrategias metacognitivas mejoran la

comprension lectora, especialmente a nivel inferencial.

A nivel nacional, las estrategias para mejorar la comprension inferencial de los
textos también fueron ampliamente estudiado, es asi como se tiene el trabajo de Soto, M.
(2020) el cual busco determinar el impacto de las estrategias didacticas en los estudiantes
limefios de tercer grado de secundaria en lo que respecta a comprension lectora, para lo
cual se empled6 como muestra a 30 estudiantes mismo que le permitidé obtener como
resultados, en lo que respecta a nivel inferencial, un paso de nivel muy bajo a un nivel
alto luego de la aplicacion de las estrategias, pasando de un 47% en nivel muy bajo un
10% y de un 3% al 64% a nivel alto, siendo esto corroborado por la prueba estadistica de
Wilcoxon (p mayor a 0.05), sirviendo esto para concluir que las estrategias sefialadas
influyen de manera significativa y positivamente en la comprension del nivel inferencial

en los estudiantes de secundaria.

Otras estrategias aplicadas en escuelas limefias fueron las de repeticion, gestion y
control, planteadas por Aban, D. (2023) el cual determino la relacion entre las estrategias
de aprendizaje y la comprension de textos en alumnos de ultimo grado de secundaria,
considerando como muestra a 69 alumnos a los cuales se les aplico un cuestionario con
escala Likert y una prueba mixta obteniendo como resultados que la aplicacion de las
estrategias antes mencionadas permitieron, en lo que respecta al nivel inferencial, que el
porcentaje de estudiantes que poseen una comprension en proceso sea menor al 8% y
siendo en el caso del logro previsto y destacado superiores al 40% en ambos casos, por
lo concluyo que la aplicacion de las estrategias son Optimas para estudiantes en secundaria
en lo que respecta al nivel inferencial debido a que los valores (con respecto a la

comprension en proceso) son menores que en los otros niveles.

Ademas, en la busqueda de estrategias que permitan organizar un punto de partida
para su aplicacion mas social, Chavarria, A. (2024) en su trabajo desarrollado en Lima,
se plantea como objetivo el determinar que efecto tiene la aplicacion del programa
"Organizando-Ando" en los niveles de comprension en alumnos de secundaria,
empleando para el estudio 25 estudiantes, gracias a los cuales se puedo obtener como
resultados que antes de aplicar la estrategia los alumnos que tenian una comprension
inferencial baja eran mas del 70%, lo que cambio luego de su aplicacion llegando a apenas
a superar el 10%, caso que se replico de manera leve en la comprension media, pasando

del 16 al 20%, pero no en la comprension alta donde la variacion porcentual fue similar
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a la evidenciada en el nivel bajo, pasando de superar apenas el 10% al 72%, por lo que
se puede concluir que la aplicacion de la estrategia antes descrita permite el paso casi total

de los alumnos de la comprension baja a la alta en lo que respecta al nivel inferencial.

En el sur, las estrategias metacognitivas mostraron una gran eficiencia, siendo esto
reflejado por Galindo, G. (2024) el cual determino la relacion entre estas estrategias con
la comprension lectora en estudiantes de ambos niveles escolares, para lo cual empleo 30
alumnos de nivel secundaria, lo que le permitié evidenciar que estos lograron alcanzar la
categoria de progreso en comprension lectora en los niveles literales, inferenciales y
critico-valorativo (37%, 50% y 70% respectivamente), porque concluyo que estas
muestras eficacia en la mejora de los niveles de comprension pero que deben de ser

adaptadas segun las necesidades cognitivas y la edad de a los que se busca aplicar.

En la misma linea, y en aplicacion de la misma técnica sefialada previamente en
el norte, Torres y Huancas (2024) se plantearon como objetivo el determinar en qué grado
estas estrategias ayudan a la mejora de la comprension lectora en los tres niveles,
empleando como muestra a 20 alumnos del ultimo grado de secundaria, obteniendo que
los estudiantes pasaron del 0% a alcanzar un 85% el nivel alto de comprension de textos,
lo que se replicod en el analisis del nivel inferencial (del 5% al 80%) permitiendo esto
concluir que las estrategias tuvieron un impacto efectivo en la comprension lectora y a

nivel inferencial especificamente.

En la amazonia, la aplicacion de estrategias didacticas mostré un impacto
significativo en la comprension a nivel inferencial, siendo esto mostrado en el trabajo de
Caicedo y Santistevan (2024) donde buscaron demostrar como las estrategias didacticas
relacionadas al pensamiento critico y creativo mejoran la comprension de textos en
estudiantes de nivel secundaria, empleando para ello como muestra a 25 estudiantes de
penultimo grado de secundaria, obteniendo en lo que respecta al nivel inferencial que el
grado alto fue el que menor porcentaje obtuvo en contraste con el grado medio antes de
la aplicacion de las estrategias (5 y 62% respetivamente) lo que cambio al aplicarse las
mismas incrementandose el grado alto en mas del 35% y siendo similar al grado medio,
por lo que se concluy6 que estas estrategias implementadas demuestran efectividad en

comprension de textos, pasando el nivel inferencial de grado medio a grado muy alto.

La aplicacion de estas estregais didacticas también se replicaron recientemente en

el norte, mostrando resultados similares a los antes sefialados, observandose esto en el
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trabajo Vargas et al. (2025) los se centraron en investigar que impacto tiene estas
estrategias en la lectura y comprension de textos en los tres niveles en 60 estudiantes de
nivel secundaria, obteniendo que en el grupo donde se aplico las estrategias didacticas
hubo un paso de nivel de inicio a un nivel en proceso en su gran mayoria lo que contrasta
con el grupo de control que se mantuvo en el nivel de inicio, por lo que concluyo que la
aplicacion de estrategias estructuradas didacticas mejoran en los estudiantes la
comprension lectora en los tres niveles, aunque las mismas deben de ser constantemente

evaluadas para su adaptacion segun el contexto educativo.

Otras estrategias mas analiticas son la aplicada por Condor, E. (2025) desarrollado
en Huancayo, el que se plante6 como objetivo el determinar el impacto de las estrategias
metacognitivas y cognitivas en el incremento de calificaciones en estudiantes de segundo
grado de secundaria, participando de estos ultimos 100 alumnos, permitiendo obtener
como resultados que a nivel inferencial se redujo la cantidad de estudiante en logro de
inicio, en proceso y previsto en un 38%, 18% y 5% respectivamente, caso contrario con
el logro destacado, el cual evidencio un incremento pasando del 3% antes de aplicar la
estrategia al 63% luego de la aplicacion de la misma, por lo que se concluyd que las
estrategias antes mencionadas representan una mejora significativa en las calificaciones

de los estudiantes de secundaria.

En la misma linea que busca la creatividad, Huiman, M. (2025) en su trabajo
desarrollado en Lima, se plante6 como objetivo el determinar como los organizadores
visuales ayudan en la mejora de la comprension lectora en estudiantes de primero de
secundaria, participando 70 alumnos, gracias a los cuales se obtuvo como resultados que
en el nivel inferencial hubo una reduccion de mas del 70% en el grupo experimental con
comprension en inicio, pasando luego del test a no encontrarse ningiin alumno en este
nivel, siendo esta tendencia a reducirse ampliado en la comprension en proceso, misma
que paso del 23 al 17%, y lo que no se replico en la comprension de logro esperado,
evidenciandose un incremento del 15 al 66% y significando un aumento de casi el 50%
de los alumnos que fueron evaluados en este grupo, siendo esto continuado por el logro
destacado aunque en menor porcentaje, pasando de no encontrarse ningun alumno en
este nivel a estar 17% de los mismos, por lo que se concluyd que esta estrategia es

significativa y permite alcanzar el logro esperado a casi todos los estudiantes.

Desde una perspectiva mas tecnologica, Mondragon, E. (2025) en su trabajo
desarrollado en Lima, determino que relacion se puede evidenciar entre los TIC’s y la
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comprension de las lecturas en estudiantes de segundo grado del nivel secundaria,
considerando a 50 alumnos en el proyecto, lo que permitid tener como resultados,
mediante la aplicacion de encuestas y cuestionarios con escala de Likert, que los valores
en lo que respecta al nivel inferencial de Rho de Spearman alcanzaron los 0.308 con una
significancia menor a 0.05, por lo que concluyo que el incremento del empleo de las TIC’s
mejora moderadamente y significativamente la comprension lectora en el nivel

inferencial en estudiantes de secundaria.

En lo que respecta a la aplicacion a nivel local, en la region La Libertad, se
aplicaron diversas estrategias siendo la que busco integrar en mayor proporcion a la
tecnologia la empleada por Balazar y Torres (2021), mismos que se platearon como
objetivo el demostrar como los TICs pueden influir en la mejoria en la comprension de
textos argumentativos en los estudiantes de penultimo afio de secundaria, empleando para
ello 32 estudiantes y obteniendo como resultados, en el nivel inferencial, una reduccion
de los estudiantes que se encontraban en inicio (de 20 a 0 estudiantes) y un incremento
de los que se encuentran en proceso pasando de 1 a 20 alumnos, siendo estas variaciones
significativas segun la prueba de Wilcoxon (significancia menor a 0.05), por lo que se
concluy6 que la estrategia de TIC’s permitio la reduccion de estudiantes en comprension

de nivel inferencial de grado inicial a en proceso significando una mejoria leve.

Otra estrategia aplicada en la region son las metacognitivas, aplicadas de manera
satisfactoria por Yaury, O. (2023), el cual plante6 explicar que efecto tienen las
estrategias cognitivas en la comprension de textos en estudiantes de secundaria,
empleando 35 estudiantes de segundo afo, obteniendo un paso del 34% al 0% en
comprension inicial y un crecimiento del 46% en destacado, tendencia que se mantuvo
en el nivel inferencial, respecto a la comprension en inicio (del 37% al 0%) y en destacado
(crecimiento del 20%) evidenciandose mayor incremento en la comprension de nivel
esperado (del 20% al 48%), siendo todo esto lo que le permiti6 concluir que la estrategia

antes mencionada contribuyen a la mejora en la comprension de texto en los tres niveles.

Estas mismas estrategia fue aplicada por Rubio y Sanchez (2024) mostrando
resultados simulares, esto gracias a que se busc6 determinar en qué grado el empleo de
estrategias metacognitivas impactan en la comprension lectora en los estudiantes de
segundo afio de secundaria, empleando 76 alumnos para el estudio y obteniendo como
resultados un incremento de 97 puntos en el nivel inferencial al aplicar la estrategia,
pasando del 63% al 11% en la comprension en inicio, donde el crecimiento porcentual se
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mantuvo en el resto de niveles, por lo que concluyeron que las estrategias metacognitivas
tiene un impacto significativo en el nivel inferencial, logrando una reduccion significativa

en los niveles de inicio de comprension lectora.

De la misma manera, las estrategias didacticas orientadas a la aplicacion del TTIP
mostraron resultados beneficiosos en los alumnos, como evidenciaron los resultados de
Muiioz, L. (2024), mismo que se plante6 como objetivo el determinar como la estrategia
TIIP didactica ayuda en el mejoramiento de la comprension lectora en textos expositivos
en los estudiantes de ultimo afio de secundaria, empleando 76 estudiantes para este fin, y
obteniendo resultados positivos en lo que respecta al nivel inferencial, permitiendo una
reduccion en el nivel de inicio del 63%, y un incremento significativo en el nivel de
comprension en proceso del 37%, como en el nivel esperado y destacado (del 16 y 11%
respectivamente), siendo esto corroborado con la aplicacion de la prueba de Wilcoxon,
misma la cual no supero la significancia de 0.05, siendo esto ultimo lo que les permitio
concluir que las estrategias didacticas TIIP ayudaron en la mejora significativa en lo que
respecta a la comprension de textos de caracteristicas expositivas a nivel inferencial y

literal.

I1.2. Referencial teorico
Comprension lectora

La comprension es un punto central en el desarrollo de las lecturas que abarca la
busqueda de la comprension tanto del significado explicito como del implicito en un texto
(Barberan et al., 2024). Este se desarrolla como un proceso donde el lector realiza una
relacion entre los signos y la realidad, alejandose de la repeticion del contenido, y donde
el lenguaje cobra una relevancia central (Bolafios y Lopez, 2011). Esto ultimo es
importante, junto con el poseer una serie de habilidades y capacidades mentales, para
lograr la interaccion entre el lector y el autor, y con ello realizar un analisis y la obtencion
de informacion de mayor relevancia para el aprendizaje (Leyva y Vaca, 2020). Esta
comprension estd sujeta ademds a las variaciones segiin el desarrollo del individuo
debido, relacionado al impacto que tienen los sucesos de su entorno generando nuevas

experiencias y con ello una comprension enriquecida (Vasquez, 2022).

Para lograr su desarrollo de la comprension, se debe centrar en el desarrollo de la
decodificacion y el entendimiento de la explicacion oral, mediante el empleo de los
recursos didacticos para disminuir estas deficiencias, y que aporten en la mejora en los

diferentes procesos cognitivos (Abusamra et al., 2020). Estos procesos intervienen de
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manera directa, debido a que los mismos abarcan tanto la atencioén, que permite con ello
la concentracion en la lectura, la memoria, misma que ayuda en la retencion de
informacién y las conexiones en esta, y el pensamiento, que impacta en la comprension

profunda y que abarca el analisis, sintesis y evaluacion (Barberan et al., 2024)

Esto ultimo es un punto de partida ya que la comprension de las lecturas permite
construir los significados que nos brindan los autores en la lectura, siendo esto
desarrollado gracias a los conocimientos previos que posee el lector, sirviendo como un
punto de partida para que el mismo pueda realizar inferencias y profundice mucho mas
en la esencia de los leido. (Barberan et al., 2024). En esta construccion, se deben conectar
las ideas, mediante la comprension de las relaciones entre las informaciones deducidas de

las lecturas de interés (Bruggink et al., 2022).

Pero para que esta construccion se realice, se debe de considerar la calidad 1éxica
y los conocimientos del texto, y con ello se facilite la creacion de inferencias, como a su
vez se debe de considerar la cohesion textual del mismo, siendo optimo que esta ultima
sea elevada para evitar las suposiciones y que con ello el lector se encuentre expuesto al
error debido a la dificil comprension de lo leido (Bruggink et al., 2022). Ademas, es
importante que la persona posea un desarrollo 6ptimo de las destrezas relacionadas a la
comunicacion oral, como a su vez la accion de interpretar y reflexionar acerca de lo leido,
siendo idoneo que su aplicacion se desarrolle de manera constante (Vasquez y

Azahuanche, 2020).

Como factores externos que intervienen en la comprension, estos se relacionan
directamente con las condiciones socioecondmicas y culturales a los cuales los lectores
se encuentran expuestos, afectando en lo relacionado al bajo rendimiento cognitivo y
viéndose este impacto en el desnivel de la alfabetizacion temprana y en el poco desarrollo
de las habilidades cognitivas que impulsan la comprension, aunque estas no estan sujetas
al tipo de educacion, sesease nacional o privada, sino que a los recursos que poseen las
instituciones educativas para estimular la atencion y el desarrollo de estrategias que

impulsen esto (Abusamra et al., 2020)

Niveles de comprension lectora
Para que la comprension se pueda materializar, es importante saber los niveles
que la conforman, para que con ello se pueda medir la variacion del entendimiento de las

lecturas de interés, pudiendo estos clasificarse en diversas cantidades, siendo la mas
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empleadas de manera general la que evalua tres niveles, relacionados a la comprension
literal, inferencial o critica (Vasquez y Azahuanche, 2020). El desarrollo de estos es
relevante ya que permiten alcanzar una comprension total gracias a que agrupan los
procesos cognitivos, relacionados a las ideas previas y experiencias del lector con lo que
se plantea el autor de la lectura, permitiendo genera nuevo conocimiento (Ramirez y

Fernandez, 2022).

El primero es el mas basico de los tres, siendo este el nivel literal, siendo el que
realiza la comprension de lo presentado por el autor en su lectura mediante lo sefialado
de manera explicita, misma donde se busca identificar lo correspondiente a los hechos
que se desarrollan en el texto, nombres o los eventos del mismo (Barberan et al., 2024).
Este nivel viene a ser el mas importante ya que permite comprender el sentido que le
quiere dar el autor a su obra, y donde ademas se busca reconocer los aspectos importantes
sefalados de manera directa en la redaccion, dependiendo de que la misma se encuentre
en estado optimo ya que de lo contrario un estado deficiente de esta limita la comprension

en el nivel critico e inferencial (Vasquez y Azahuanche, 2020).

El segundo es el nivel inferencial, que es un proceso en el cual se requiere que el
lector mire de manera analitica el texto, pasando de lo sehalado textualmente, para que
realice inferencias basadas en lo leido y los propios saberes previos relacionados al tema
(Barberan et al., 2024). Este nivel permite la formulacion de hipdtesis del lector y el
empleo de conocimientos previos para las interpretaciones, con la finalidad de este pueda
organizar la informacion comprendida de manera coherente y con ello se facilite la lectura

del mismo, sirviendo como base para el nivel critico (Vasquez y Azahuanche, 2020).

El nivel critico es donde el lector emite sus ideas en base a respuestas subjetivas,
empleando sus propias palabras en relacion a lo comprendido en el nivel literal e
inferencial (Vasquez y Azahuanche, 2020). En otras palabras, se analiza el texto para
realizar una evaluacion de los argumentos presentados por el autor y que con ello el lector
pueda desarrollar una opinidon general y especifica de lo comprendido y analizado

previamente (Barberan et al., 2024).

En sintesis, los niveles antes descritos juegan y roles importantes en la
comprension de textos, mismos tienen un proposito especifico como es detallado por

Guaman et al. (2020) y plasmado en la Tabla 01.
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Tabla 1

Propasitos de los tres niveles de comprension de textos.

Nivel

Proposito

Comprension literal

Es el proceso donde se obtiene la informacién de manera
directa, lo que permite reconocer la idea principal, el efecto de
esta y la secuencia de ella, asi mismo, es relevante ya que

permite la comprension de los otros niveles

Comprension inferencial

Es el proceso donde se infieren las ideas no declaradas en el
nivel previo, las causas y efectos que se generan en el texto, el
estado del animo de los personajes o del mismo autor en los

diferentes pasajes y el propositito de este ultimo.

Comprension critica

Es el proceso donde se realiza la comparacion de las ideas
descritas textualmente en el texto o las inferidas del mismo, con
lo conocido por el lector como conocimiento previo, llevandolo
realizar una apreciacion posterior a la culminacién de toda la

lectura o capitulo de la misma.

Nota. Guaman et al. (2020)

Para la comprension de todos los niveles antes mencionados, el lector puede

emplear una serie de preguntas para la comprension de esto tipos de textos, como es

sefialado por Rugama, Y. (2025), mismos que son plasmados en la Tabla 02.
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Tabla 2

Preguntas que sirven para la comprension de los tres niveles de comprension lectora.

Nivel Objetivo Preguntas

. e ;Cual es el tema principal ?
Ser directo y confirmar ¢ P P

Comprension literal ;¢ capto la e ;Donde se desarrolla el texto?

e ,;Qué sucesos se desarrollaron

informacion
primero?
® ,Qué¢ pasaria si se hubiera actuado
de otra manera?
Profundas, establecer e ,Por qué el autor empleo metaforas?
Comprension relaciones y apoyar le e ,Cuales son los mensajes que deja el
inferencial desarrollo del autor de manera implicita en su
pensamiento critico obra?
® ,;Qué conclusiones podemos extraer
de lo leido?
Reflexivas y e ,Crees que lo opinado es correcto?
Comprension critica manifestar los juicios ® ,Qué opinas del mensaje brindado?
de valor e ,;Qué modificarias de lo sefialado?

Nota. Rugama, Y. (2025)

El nivel inferencial

De estos niveles, el nivel inferencial es un proceso amplio el cual implica hacer
deducciones y conclusiones a partir del texto, siendo por ello fundamental para
comprender cualquier lectura y sefialado por esto como el proceso clave en la
comprension, facilitando el entendimiento de las lecturas y de la idea del autor (Miranda
et al., 2023). En este se emplea el razonamiento 16gico con la finalidad de realizar una
union entre los saberes previos y las nuevas ideas mediante un proceso cognitivo y
esquematizado para la elaboracion de nuevas pistas, con la finalidad de tener una mayor
comprension, pudiendo con ello el lector descifrar mensajes y conjeturas (Leyva et al.,

2022).
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Este proceso representa una gran relevancia debido a que lo que se busca, segun
lo explicado por Ramirez y Fernandez (2022), es la aplicacion de los procesos cognitivos
como los enfocados en la identificacion de los temas y personajes centrales, los hechos
que se ejecutan, la ubicacion cronologica que se desarrolla segtn lo planteado por el autor,
y la adecuacion del mismo vocabulario para un mejor entendimiento, sirviendo para un
crecimiento y enriqueciendo los saberes previos, donde ademas se aplican procesos de
pensamiento como la sintesis mediante las clasificaciones y comparaciones entre otros.
Con ello se construye procesos mas complejos como la reconstruccion de lo que no se
sefala en el texto y con esto la formacion de conceptos, permitiendo superar las lagunas
por los vacios originados por la desorientacion del lector, relacionados estos a errores
tipograficos, desconocimiento del significado de palabras o la falta de coherencia de lo

leido (Leyva et al., 2022).

Una de los factores que influyen en llegar a completar de manera satisfactoria el
presente nivel se relaciona al tiempo que se emplea en la identificacion de las inferencias
en los textos de interés, estando esto supeditado en la gran mayoria de veces a la manera
en que el autor ha redactado su obra ya que si se omiten segmentos claves de esta se puede
dificultar la formacién de una idea principal solida lo que impacta en las inferencias de
las ideas consecutivas (Miranda et al., 2023). Este tiempo también se ve afectado por los
métodos de estudio, influyendo de manera importante en la comprension general el
método individual y mediante una lectura silenciosa ya que es el que mejores resultados
permite alcanzar, siendo esto fortalecido la escucha activa del texto de interés, resaltando
en ambos casos, la variabilidad de los resultados de comprension segin la atencién que

le da cada individuo al texto (Leyva et al., 2022).

Ademas, el alcanzar los resultados esperados en lo que respecta al nivel inferencial
esta supeditada los saberes previos que posee el lector, estando relacionada directamente
la comprension inferencial con los conocimientos del individuo segun el tema de interés
que se encuentra leyendo, como también el vocabulario, el tipo de texto y la edad, siendo
estos ultimos factores que influyen de igual manera en el nivel de la comprension que
pueden realizar los lectores (Pérez et al., 2022). Esto ultimo permite que se realice una
construccion de la idea con un sentido destacado y con una mejor organizacion logica,

cubriendo los vacios que se puedan originar en la comprension literal (Leyva et al., 2022).
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Estas inferencias no son Unicas o exclusivas, ya que cubren vacios que estan
relacionados a diferentes causales, lo que lleva a que estas se clasifiquen segun los roles

que cumplen en la lectura, como se sefiala en la Tabla 03 (Leyva et al., 2022).

Tabla 3

Tipos de inferencias segun los roles que cumplen en el llenado de vacios

Inferencia Descripcion

Inferencia que responde a la cuestion enfocada en el contenido del

Marco
texto, buscando profundizar en esta para una mejor comprension.
En este tipo se enfoca en completar los datos vacios que se
Datos identifican en el analisis textual, buscando realizar una
subsanacion y con ello la comprension.
Inferencia que completa el contenido al no ser precisado de manera
Por defecto

clara, buscando cubrir informacion para una comprension optima.

En este tipo de inferencia se enfoca en el descarte de alguna idea
Por reductio ad absurdum  que sea considerada errdnea segin los conocimientos previos del

lector, buscando la coherencia en lo leido

Inferencia que busca las causas del porque se dieron las acciones
Causal o fenémenos se ejecutaron en el contenido del texto, buscando

precisar la relacion entre la causa y el efecto de lo leido.

En este tipo de inferencia se buscar fijar la idea inferencial
Por estereotipo mediante la influencia del entorno social gracias a la

esquematizacion de la misma.

Inferencia donde se buscar explicar la idea oculta o implicita,

Proposicional o
destacando en las metaforas principalmente.
En este tipo de inferencia abarca todo el texto, conocida como
Holistica global, buscando el entendimiento de la idea a parte de las partes
que componen la misma
Inferencia que proyecta o infiere hechos que se daran en el futuro
Prospectiva en el texto, buscando predecir el desarrollo de la lectura en base a

los hechos leidos anteriormente o en el transcurso del analisis.

Nota. Leyva et al. (2022)

27



Tipos de textos

Entre los diferentes tipos de textos, se tienen a los narrativos, son textos

estructurados que relatan acciones reales o ficticias mediante el empleo de narradores,

personajes y una trama enfocada en una secuencia de causas, permitiendo la coherencia

y cohesion en lo plasmado por el autor, lo que facilita la comprension de la persona que

lee (Cornejo et al., 2025). El mismo sigue una secuencia de acciones en un determinado

tiempo, produciendo un cambio en contraste con el inicio, con un intermedio de intriga,

por lo que el mismo posee una secuencia narrativa que va desde la situacion inicial, donde

se presenta la historia o el contexto de la lectura, el nudo, que es donde se dan los

problemas, la reaccion, donde se valoran los sucesos por parte de los personajes o el

mismo narrador, el desenlace, donde se da el cambio o solucién y la situacion final, que

sefala los resultados de las acciones realizadas previamente (Guerrero, 2023). A su vez,

esta posee diversas caracteristicas que son sefialadas en la Tabla 04.

Tabla 4

Caracteristicas de los textos narrativos

Caracteristica

Descripcion

Reales o ficticios

Pueden ser reales o ficticios (ficcion, mito, leyenda, etc.)

Espacio y tiempo definidos

En si redaccion se contempla el espacio y el tiempo

Acciones justificadas

Se senala la razon de las actitudes de los personajes o del

contenido del mismo

Autor presente

Este puede actuar como narrador o tener aparicion en su
texto en cualquiera de las personas (primera, segunda o

tercera).

Nota. Guerrero, K. (2023)

Los textos expositivos son los que dan informacion cierta y confiable, debido a

que proporcionas justificacion de los acontecimientos detallados en la lectura, esto con la

finalidad de informar y persuadir al lector, involucrando en su comprension la integracion
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de significados y la construccion de estos (Padilla et al., 2022). Este tiene como objetivo
el evidenciar detalladamente el problema o asunto de andlisis, ajustandose a una
estructura que le permite adecuarse a la configuracion mental del lector y a las
caracteristicas de leguaje del documento. (Cobo, 2023). Estos mismo poseen ciertas

caracteristicas que son sefalados en la Tabla 05.

Tabla 5§
Caracteristicas de los textos expositivos

Asasa

Caracteristica Descripcion

Empleo de términos con una unica referencia, de

‘ . naturaleza centrada en si mismos y asociados a un
Seleccion léxica o

contenido lingiiistico univoco, en el cual se procura

evitar la utilizacion de sindbnimos

Empleo de un vinculo entre el significado y los textos

‘ . excluyentes, de modo que estos favorecen la
Posee sus propios términos . ‘ ‘
elaboracion de nuevos escritos con un vocabulario culto

y orientados hacia una coherencia conceptual
Emplea un vocabulario contante, enfocado a un sector

No varian segun el lector _ o
especifico de los lectores y el conocimiento.

Nota. Padilla et al. (2022).

Los textos argumentativos estan centrados en el juicio o analisis respecto a un
tema que genera debate, buscando marcar la posicion mediante el empleo de argumentos
o razones, centrandose en expresar estas con la finalidad de reprobar o apoyar las ideas,
hechos, y con ello se pueda cambiar la percepcion del lector respecto al tema central que
plantea el autor (Rugama, 2025). En lo que respecta a su interpretacion, el publico que
lee este tipo de textos presentan serias complicaciones, agudizandose de manera
significativa en los alumnos, debido a que las lecturas de este tipo que se les presentan no
va en concordancia con los intereses de los alumnos, lo que lleva a caer el una serie
dificultades, siendo las mismas la falta de relacion con este tipo de textos, la poca
reflexion que tiene el lector promedio y el poco anélisis que se da de las lecturas, lo que

genera el bajo interés en estas (Galeano y Ochoa, 2022).
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Ademés, estos presentan una estructura basada en primer lugar en la tesis, que
viene a ser la idea en donde se realiza la reflexion y que juega un papel importante como
nucleo del argumento a sefialar, de manera siguiente se tiene a la introduccion, misma
que sirve para concentrar la atencion de quien se encuentre leyendo el texto y donde se
sefala el tema a desarrollar, seguida del desarrollo, que es donde se argumenta el tema
presentado previamente y que sigue una secuencia clara con evidencia solida, para
finalmente tener a la conclusidon, que es donde se busca dejar una marca en el lector
mediante la presentacion ya sea de un cuestionamiento como de una reflexion o
retomando lo sefialado anteriormente para reforzar el mensaje que se busca brindar
(Rugama, 2025). En esta linea, y con la busqueda de persuadir al lector a una determinada
opiniodn, este tipo de textos presenta unas caracteristicas marcadas que se plasman en el

presente trabajo en la Tabla 06.

Tabla 6

Caracteristicas de los textos argumentativos

Caracteristica Descripcion

Marcada por la introduccion (tesis)
Estructura

, desarrollo o cuerpo (evidencia), y conclusion (reflexion)

) . Su contenido se presenta de manera ordenada, vinculada y
Coherencia y logica ) ) .
logica para una mejor comprension

Empleo de argumentos Tiene como base la realidad (hechos, logica, estadistica, etc.)
Empleo de herramientas En su redacciéon se usan como herramientas como,
retoricas analdgicas, preguntas, entre otras.

. El tema que se presente debe de significar importancia y
Relevancia ] ) ]
relevancia para el lector o publico de interés.

o o Debido a que el autor se basa en la realidad (objetividad) y
Subjetividad y objetividad ) o _ o
realiza opiniones segun crea conveniente (subjetiva)

Nota. Rugama, Y. (2025).
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Desarrollo del nivel inferencial en secundaria

Entrando mas a detalle, la comprension de textos en el nivel inferencial es
considera una habilidad importante en la educacion debido que permite a los alumnos
desarrollar capacidades relacionadas a la interpretacion y ademas el conectar con las ideas
de los textos de manera satisfactoria (Carrefio, 2024). Es por ello que se espera que los
alumnos alcancen un nivel esperado en la comprension inferencial para que con ello estos
tengan la capacidad de identificar detalles y relacionar eventos que sefiala el autor en su
lectura, y con esto el alumno pueda comprender las ideas sefialada y alcance el
aprendizaje deseado, sirviendo como punto de partida para la mejora del nivel critico y
que los juicios de valor que este brinde sean coherentes y los puedan sustentar de manera

solida (Sumarriva et al., 2024).

De manera adicional los alumnos presentan dificultades principalmente debido a
que estos no logran activar sus habilidades mentales impidiendo la construccion de una
idea o inferencia global del texto leido (Alvarez et al, 2022). Esto se origina debido a la
dependencia excesiva por parte de los educandos a metodologias empleadas
tradicionalmente, y que no han presentado mejorias en la comprension, aplicadas
comunmente por estos debido a que carecen de recursos que para la estimulacion de las
habilidades antes sefialadas, como a su vez, otro factor que impacta es la gran demanda
académica y curricular a los cuales son expuestos tanto los alumnos como docentes,
dificultado esto la aplicacion de manera idonea de estrategias pedagdgicas que sean
profundas y reflexivas para el mejoramiento de la comprension de los alumnos en todos

los niveles (Delgado et al., 2025).

Es por ello que, para su desarrollo de los alumnos en este nivel, es importante que
el docente brinde las herramientas necesarias como a su vez aplique estrategias que
permitan el desarrollo de habilidades centradas en las inferencias y en la adquisicion de
nuevos conocimientos a partir de los textos leidos de manera organizada, para el
incremento de estas capacidades y con ello mejore la comprension en los niveles, siendo
el mas beneficiado el inferencial (Villacorte, 2024). Esto ultimo también debe ir
acompafiado de la aplicacion de medidas que permitan que los alumnos vean a la lectura
como algo agradable y productivo para que desarrollen las actividades con motivacion,
ya que la falta de esta implica el decaimiento en la comprension y una limitacion en el

desarrollo de habilidades inferenciales (Alvarez et al, 2022).
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En lo que respecta a la parte institucional, el Ministerio de Educacion Peruano
establece un curriculo nacional, mismo que sefiala que leer diversos textos en la lengua
materna es critico, por lo que el desarrollo de la habilidad lectora es clave para que los
estudiantes de desenvuelvan de manera Optima en la transicion entre la vida escolar,
entiéndase primaria, secundaria y superior, a la vida adulta, donde si el desarrollo de esta
habilidad es deficiente, provoca una desventaja en el desarrollo personal y familiar (Soto
y Santos, 2023) Este curriculo nacional establece la aplicacion de programas, mismos los
que son acciones educativas para atender demandas y satisfacer expectativas de las
personas, y que se han ido empleando como parte de diversas estrategias con la finalidad
de promover el desarrollo de estas habilidades en todos los niveles desde el 2001, teniendo
como ejemplo el plan lector, el programa enfocado en la movilizacion en busqueda de la
comprension lectora y la creacion del centro para la alfabetizacion, entre otras (Tito et al.,

2021)

Procesos didacticos

Los procesos didacticos se dividen en tres fases, la cual empieza con la
planificacion en la didéctica, la cual debe concebirse como un acto profesional complejo
que articula, diagnosticos del grupo y seleccion intencional de recursos y actividades, de
modo que el proceso formativo tenga coherencia interna y pertinencia contextual, la cual,
no es solo “llenar un formato”, sino disefiar trayectos de aprendizaje que integren
objetivos, criterios de logro, secuencias didacticas y adaptaciones, anticipando ademas
indicadores de éxito y puntos de revision para la toma de decisiones; en este sentido la
planificacion por competencias permite traducir propositos curriculares en situaciones de

aprendizaje concretos y evaluables (Pineda y Higinio, 2021).

En la préactica, una planificacion bien construida incluye componentes
justificativos que explican las decisiones pedagogicas como el por qué se eligieron ciertas
metodologias activas, como se consideran los ritmos y necesidades del alumno y qué
evidencias se usardn para verificar los aprendizajes, de tal modo debe ser un instrumento
vivo que se revise y ajuste en funcion de la realidad del aula y el contexto institucional,
por lo cual, esta perspectiva convierte la planificacion en documento y en proceso
reflexivo, asi como también favorece la profesionalizacion docente y la coherencia entre

intencion y accion educativa (Monetti y Molina, 2024).
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El desarrollo en la didactica es el momento en que la planificacién se concreta
mediante interacciones pedagogias intencionales, de modo que confluyen la
secuenciacion de actividades, la mediacion del docente, la organizacion del tiempo y los
recursos tecnologicos o materiales; las investigaciones recientes muestran que estrategias
que promueven la autonomia (cuando los estudiantes generan preguntas o participan en
el disefio de instrumentos de evaluacion) elevan la implicacién cognitiva, mejoran la
comprension profunda y generan retroalimentacion entre pares que enriquecen el proceso

formativo (MINEDU, 2022; Jumbo et al., 2023).

Asimismo, para que el desarrollo impacte en aprendizajes sostenibles se requiere,
ademas, diversidad metodologica y flexibilidad organizativa que permita reagrupar
actividades segun avances observados, por consiguiente, cabe resaltar que estudios
recientes en educacion superior y basica subrayan que integrar metodologias activas con
recursos digitales y cooperacion entre pares conducen a un mayor pensamiento critico y
transferencia del aprendizaje, siempre que el docente actia como mediador formativo y

no solo como transmisor (Bell et al., 2024).

Por otra parte, la evaluacion en la didactica debe pensarse como un componente
integrado y formativo del proceso didactico que informa decisiones pedagogicas, orienta
la retroalimentacion significativa y facilita la regulacion del aprendizaje por parte del
estudiante, asi mismo, la necesidad de priorizar la evaluacion formativa (diagnostico al
inicio, formativa durante el proceso y sumativa como cierre) para que la evaluacion deje
de ser un mero juicio final y se convierta en un mecanismo de mejora continua, con
evidencias claras, riibricas comprensibles y retroalimentacion accionable y de tal manera
que se potencie la mejora de las practicas docentes y el aprendizaje autorregulado de los

estudiantes (Picon, 2018).

Ademas, los programas de capacitacion docente en evaluacion formativa y la
implementacion sistematica de herramientas de retroalimentacion aumentan la calidad de
la mediacion pedagogica y tienen efectos medibles sobre el rendimiento y las estrategias
de ensefianza (Vargas et al., 2024), es por ello, la evaluacién no solo mide resultados sino
que articula la mejora institucional y profesional, exigiendo instrumentos validos,
registros de progreso y ciclos de revision que retroalimenten tanto la planificaciéon como

el desarrollo.
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De tal modo, para aplicar un programa orientado a mejorar el nivel inferencial,
primero se parte de un diagnostico inicial que permita identificar el nivel de comprension
de los estudiantes y asi seleccionar las actividades adecuadas, luego se organiza el
programa en una secuencia logica que vaya de tareas mas simples a mas complejas de
manera que el estudiante adquiera gradualmente la capacidad de deducir informaciéon no
explicita, posteriormente se desarrolla cada sesion siguiendo un plan previamente
disefiado que incluye actividades de lectura, analisis y reflexion guiada, ademas se
fomenta la participacion mediante preguntas que invitan a activar ideas y elaborar
inferencias. seguidamente se promueve la revision de las respuestas y el contraste con la
informacion del texto para corregir posibles errores, finalmente se realiza una evaluacion
que no solo mida la cantidad de informacion comprendida sino también la calidad de las
inferencias realizadas y se entrega retroalimentacion que permita reforzar o mejorar las

estrategias utilizadas.

Estrategias didacticas para desarrollar el nivel inferencial

Para que esta comprension sea efectiva se emplean estrategias las cuales ayudan
a que los niveles antes mencionados puedan se desarrollados por el lector de manera
satisfactoria. Estas buscan mejorar las capacidades inferenciales de los alumnos, siendo
las mismas definidas una serie de acciones que buscan alcanzar el objetivo del aprendizaje
y que se relacionan a un desarrollo activo, colaborativo y experiencial, y que depende de

la colaboracién de los alumnos (Sumarriva et al., 2024).

El desarrollo y su aplicacion se dan en un contexto en donde se busca que los
alumnos desarrollen sus capacidades de lectura mediante la asignacion en sus cursos,
buscando que esta sea efectiva para la mejor comprension y que se pueda generar un
aprendizaje que fortalezca sus saberes previos y se desarrolle como persona, dejando de
lado por parte de los docente metodologias desfazadas que presionan a los lectores, en
este caso los alumnos, y que generan solo la repeticion mas no un interés por la lectura 'y
que por ende aleja al lector de la biisqueda de aprendizaje constante sobre el tema
(Armijos et al., 2023), de tal modo, desde esta perspectiva, las estrategias mas comunes

que se vienen desarrollando se pueden observar en la Figura O1.
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Figura 1

Estrategias generales para la comprension lectora
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Arpongrama, parafraseo, |nfograf|as, Eammiliatia o
historietas, organizadores graficos

Inferencial
Critico
li S id Accion de leer.
en jnea.y musicag videos Interpretacion de ideas p
como elemento atractivo y y
Microescritura
‘ 1 Macroescritura

Estrategia para ¢
mejorar la Niveles de
comprension lectora, comprension lectora
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La estructura familiar como

principal fomentadora
4 de la lectura

Comprension lectora
en la educacion

Estrategias para la comprension lectora:
una revision de estudios en Latinoamérica

Libros digitales, Power-
Point, Canva, Genially,
Creately
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optimizar la
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Loayza, E. (2021). El arborigrama: Estrategia
didactica de comprension lectora de textos
narrativos. Investigacion Valdizana, 15(2), 89-100.
https://bit.ly/3UJBleP

Nota. Armijos et al. (2023)

Buelvas, L., Zabala, C., Aguilar, H., & Roys, N. (2017).
Las TIC: Estrategia para el fortalecimiento de la
comprension e interpretacion textual. Encuentro,
15(2), 175-188. https:/bit.ly/3L6EDLI

Ademas de las estrategias presentadas en la Figura 01, se emplean otras que

buscan favorecer de igual manera el aprendizaje del lector:
- Estrategias metacognitivas

Las cuales son un grupo de acciones que permiten identificar los niveles
de lectura y los objetivos que se busca en los textos, que van desde la
planificacion, el monitoreo y finalmente una evaluacion, siendo impulsadas por
actividades didécticas de intervencion como talleres entre otras (Tapia, 2021).
Estas son actividades sistematicas y flexibles permiten planificar, organizar y
controlar la informacidon que se brindara, ayudando en a la reflexion por parte del
lector sobre el aprendizaje deseado, dandole independencia e impulsando la
participacion activa de los alumnos mediante las fases de planificacion,

supervision y evaluacion del cumplimento deseado de la estrategia (Romero y
Zhamungui, 2022).

En complemento a lo sefialado, la metacognicion constituye una capacidad

compleja que articula procesos como la conciencia sobre el propio pensamiento,
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la planificacion estratégica, la regulacion emocional y la autoevaluacion continua,
lo cual representa un pilar esencial para promover un aprendizaje autdbnomo y
significativo dado que permite anticipar, organizar y conducir el abordaje de
tareas cognitivas de manera intencional y flexible mientras se monitorean y
ajustan las estrategias utilizadas segun las necesidades del proceso, lo que
favorece una toma de decisiones mas efectiva en funcion de los objetivos
propuestos; en esa linea, estas habilidades fortalecen en los estudiantes una actitud
reflexiva y critica frente a su propio desempefio de modo que se potencia la
autoconfianza, se impulsa el compromiso con el propio aprendizaje y se favorece
una participacion activa que, ademas de impactar positivamente en su rendimiento

académico, contribuye al desarrollo integral (Guaman y Rivera, 2024).

Asi mismo, permite reconocer el propio proceso de aprendizaje, lo cual
implica tomar conciencia de fortalezas y debilidades, anticipar errores y regular
el uso de recursos cognitivos, de tal manera que el estudiante desarrolla un
aprendizaje mas autonomo y eficaz al activar mecanismos como la meta-atencion,
la metacomprension y la metamemoria, lo que fortalece su capacidad para
adaptarse, tomar decisiones y alcanzar metas académicas de manera consciente

(Cancino, 2024).

Por tanto, estas se constituyen como practicas que deben ser ensefiadas y
promovidas intencionadamente en el &mbito educativo mediante una intervencion
pedagdgica consciente y estructurada que favorezca su apropiacion progresiva por
parte del estudiante, por ello, la ensenanza eficaz de dichas estrategias implica
superar metodologias basadas en la repeticion mecéanica o en el cumplimiento
instrumental, apostando mas bien por una formacion centrada en el entendimiento
del porqué, el cudndo y el como aplicar procedimientos cognitivos, de tal modo
que se propicie una actitud activa, critica y reflexiva frente a las demandas del
aprendizaje, por consiguiente, cuanto mayor sea la comprension que el alumno
adquiera sobre el sentido y la aplicabilidad de las estrategias que emplea, mayores
seran sus posibilidades de transferirlas de manera flexible y significativa a

diferentes situaciones de aprendizaje (Salazar y Céaceres, 2022).

Asi mismo, el desarrollo metacognitivo requiere aplicar recursos como la
autoevaluacion, las preguntas y los resimenes en contextos significativos, donde
el docente actia como guia; asi, estudios recientes muestran que estas practicas
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fortalecen la autonomia, mejoran el rendimiento académico y aumentan la
motivacion, especialmente cuando se integran en metodologias que promueven la
reflexion, la toma de decisiones y la transferencia del aprendizaje (Ramos et al.,

2025).

Por otra parte, el proceso de las estrategias metacognitivas para mejorar el
nivel inferencial en estudiantes se inicia con la activacion de conocimientos
previos donde el docente plantea preguntas y actividades orientadas a relacionar
el contenido del texto con experiencias personales, ideas anteriores y contextos
conocidos, lo que permite generar un marco de referencia adecuado para

interpretar la informacion implicita.

Seguidamente se establece un propoésito de lectura que dirige la atencion
hacia aspectos especificos del texto, el cual puede presentarse mediante una
pregunta o un reto que el estudiante debera resolver al finalizar la lectura, de modo
que el procesamiento mental se mantenga guiado y enfocado; asi mismo, durante
la lectura se fomenta el monitoreo de la comprension animando al estudiante a
detenerse en momentos clave, identificar pistas y registrar hipotesis a través de
anotaciones breves o marcas en el texto, con el fin de evaluar su propio avance y

ajustar sus interpretaciones cuando sea necesario.

Entonces, el estudiante procede a formular y verificar inferencias
combinando la informacidn explicita con sus conocimientos previos para deducir
significados que no se expresan de manera directa, para lo cual resulta util elaborar
tablas o esquemas que relacionen las evidencias del texto con las deducciones
realizadas, mientras que al concluir la lectura se efecttia una evaluacion y reajuste
comparando las inferencias iniciales con el desenlace y reflexionando sobre los
aciertos y errores cometidos, lo que fortalece la capacidad de autocorreccion; y
por ultimo se impulsa la transferencia de estas estrategias a diferentes tipos de
textos de manera que el estudiante logre desarrollar autonomia y aplique este

proceso de forma consciente y eficaz.
Lectura en voz alta guiada

Ademas, la aplicacion de estrategias de leer en voz alta resulta igual de
efectiva a las antes mencionadas, siendo esta considera una forma de aprendizaje

ya que se requiere tener una comprension de los que se va a leer y un respeto por
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la ortografia, lo que permite analizar a detalle el texto (Leyva y Vaca, 2020). Esta
puede ser complementada con la ensefianza reciproca, misma que busca que los
alumnos asuman gradualmente el rol de docente en las clases para que, previa
induccion del docente, estos apliquen otras estrategias durante las clases basadas
en predecir, formular preguntas a los alumnos, aclarar dudas de estos y resumir

todo lo explicado como cierre de sesion (Bruggink et al., 2022).

Asimismo, la ensefianza reciproca fortalece la comprension lectora al
articular, de manera progresiva y dialogada, las estrategias de predecir, aclarar,
preguntar y resumir; asi, en un primer momento, el docente modela cada estrategia
para ofrecer andamiaje, mientras que, posteriormente, los estudiantes asumen un
rol activo al aplicar estas acciones durante la lectura, de este modo, la interaccion
entre ambos actores permite activar conocimientos previos, identificar y resolver
dificultades léxicas o conceptuales, formular interrogantes que orienten la
interpretacion del texto y sintetizar la informacion relevante y, ademas, mediante
la alternancia de responsabilidades, el alumno desarrolla una mayor autonomia,
ya que regula su propio proceso lector y consolida habilidades metacognitivas que
favorecen una comprension mdas profunda y coherente (Ruangprasertkun y

Chinwonno, 2023).

El proceso de la lectura en voz alta para mejorar el nivel inferencial en
estudiantes se inicia con la preparacion del material de lectura donde el docente
presenta el titulo, las imagenes y las palabras clave con el fin de activar
conocimientos previos y generar expectativas que motiven la participacion,
seguidamente se procede a la asignacion de roles de lectura en la que los
estudiantes se turnan para leer fragmentos manteniendo una entonacion adecuada,
un ritmo constante y pausas estratégicas que faciliten la comprension, mientras

que quienes escuchan se mantienen atentos para identificar detalles relevantes.

Durante la lectura, se incorporan interrupciones estratégicas en momentos
clave con el proposito de que los estudiantes elaboran inferencias inmediatas
basadas en pistas contextuales, lo que implica formular preguntas como ““;qué
creen que siente el personaje en este momento y por qué?”’, posteriormente se
promueve la verbalizacion del pensamiento solicitando que el lector o los oyentes
expliquen de manera oral como llegaron a determinada conclusion, de modo que
el razonamiento se haga visible y se fortalezca la metacognicion, ademas cuando
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una inferencia no resulta clara o es incorrecta se recurre a la relectura de
fragmentos clave con el objetivo de identificar nuevas pistas y ajustar la

interpretacion inicial.

Por ultimo, se desarrolla un cierre en el que los estudiantes contrastan las
inferencias formuladas con el disefio del texto y reflexionan sobre sus aciertos y
errores para reforzar la precision interpretativa, y como etapa de transferencia se
asigna un nuevo texto breve que permite aplicar la misma dindmica de forma
individual o en grupos pequefos fomentando asi la autonomia y la capacidad de
emplear la lectura en voz alta para comprender informacion implicita en distintos

contextos académicos y personales.
Estrategias TIC

Otra estrategia empleada son los TIC’s, mismo que posee una gran
capacidad en el desarrollo del aprendizaje, pudiéndose enfocar en Ila
alfabetizacion digital y sirviendo como una herramienta didactica en el
aprendizaje y la comprension de textos, permitiendo mejorar la calidad educativa,
sin que esto signifique que su sola aplicacion sin estrategias de por medio permitan
la mejora en la ensefianza (Tena et al., 2021). Su aplicacion permite el
aprovechamiento en la dinamica educativa tradicional, misma que solo se limitaba
a que el docente sea mediador con esporddicas dinamicas para la mejor
comprension de los temas, empleando su flexibilidad en el acceso a recursos para
la mejora de la calidad de ensefianza, y una mejor comprension de las lecturas y
temas de ensefianza, generando como consecuencia la necesidad de que los
educadores sean capaces de emplearlos para que las clases sean mas activas y

modernas (Francia et al., 2022).

En este sentido, resulta esencial comprender que la integracion efectiva de
las TIC en los procesos pedagogicos no puede limitarse al uso instrumental de
dispositivos o plataformas sino que exige del docente un conocimiento
estructurado de las fases que componen una estrategia de aprendizaje lo cual
permite planificar secuencias didacticas coherentes que vinculen los contenidos
curriculares con herramientas digitales pertinentes por tanto es necesario
fortalecer la formacién docente en el disefio intencionado de actividades que

incorporan las TIC de manera significativa promoviendo la participacion activa el
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pensamiento reflexivo y el aprendizaje autobnomo mediante el uso de entornos
virtuales lo que no solo dinamiza la ensefianza sino que transforma la practica
educativa tradicional en experiencias significativas centradas en el estudiante y

alineadas con los desafios del contexto actual (Ocampo et al., 2022).

Asi mismo, desde esta perspectiva, la incorporacion de las TIC en las
estrategias educativas no solo representa un recurso complementario sino que se
consolida como un medio que potencia la ensefianza cuando se articula con
propuestas didacticas activas colaborativas y contextualizadas en funcion del
desarrollo de competencias especificas en los estudiantes por ello resulta
necesario que tanto docentes como alumnos seleccionen herramientas digitales
pertinentes a cada estrategia como es el caso de los mapas conceptuales las
infografias las ilustraciones los resimenes o los textos narrativos considerando
que cada una de ellas puede enriquecerse con plataformas como Lucidchart
Google Drawing o EducaPlay las cuales permiten representar informacion de
manera visual interactiva y significativa generando entornos de aprendizaje
dindmicos donde se estimula la comprension profunda la reflexion critica y el
pensamiento inferencial en este sentido se hace imprescindible que la seleccion
de recursos no responda a criterios aislados o mecanicos sino a decisiones
pedagogicas conscientes que articulen tecnologia contenido y propdsito formativo

(Vargas, 2020).

Por consiguiente, para aplicar las TIC como apoyo en el desarrollo del
nivel inferencial por parte del docente, primero se seleccionan recursos digitales
adecuados como aplicaciones interactivas, plataformas de lectura en linea o
videos educativos que contengan materiales con informacidon explicita y
elementos implicitos, luego se presenta la herramienta a los estudiantes
explicando su uso y objetivo dentro de la actividad, consecutivamente se guia a
los estudiantes en la exploracion del recurso para que identifiquen datos clave y
pistas que permitan formular inferencias, posteriormente se promueve el uso de
foros, chats o pizarras digitales para que compartan sus interpretaciones y
contrasten sus conclusiones con las de otros compafieros, seguidamente se orienta
la busqueda de informacidon complementaria en internet para ampliar o verificar

las inferencias realizadas, y finalmente se realiza una retroalimentacién en la que
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se valoren tanto las habilidades tecnologicas adquiridas como la calidad y

coherencia de las deducciones.
Estrategias de lectura

Las estrategias de lectura abarcan técnicas como skimming, scanning,
subrayado y resumen que contribuyen a que el lector se aproxime al texto con
diferentes niveles de profundidad y propodsito y por lo tanto, la técnica del
subrayado, aplicada tras al menos una lectura comprensiva, permite distinguir de
forma visual las ideas clave (mediante lineas, colores o simbolos) y jerarquizar el
contenido del texto, facilitando su andlisis, comprension y repaso posterior, asi
mismo, el subrayado favorece la localizacién de ideas principales, mejora la
organizacion mental de la informacion y contribuye significativamente al proceso
de comprension lectora (Jara et al., 2022). Los expertos educativos también
coinciden en que el resumen es mas efectivo si se basa en un subrayado bien
hecho: primero se identifican y resaltan los puntos esenciales y luego se sintetizan
en un texto propio, lo cual ayuda a clarificar las ideas, reforzar la memoria y

estructurar el contenido de manera logica.

Por consiguiente, el resumen se constituye una estrategia didactica
fundamental para favorecer la comprension lectora y la construccion de
aprendizajes significativos, pues requiere que el estudiante identifique la
informacion esencial, la sintesis y la reformula a partir de un texto original. Este
proceso implica la activacion de diversas operaciones mentales que fortalecen
competencias y destrezas necesarias para interpretar y comprender discursos en

cualquier nivel educativo (Salcedo, 2023).

Las técnicas de lectura rapida conocidas como skimming (vision general)
y escaneo (busqueda especifica) son herramientas efectivas en contextos
académicos cuando se aplican de manera correcta, donde, se destaca que los
docentes utilizan estas estrategias para ayudar a sus estudiantes a identificar
rapidamente ideas principales y detalles importantes, mejorando la comprension
lectora, de modo que el skimming agiliza la obtencion de una vision general,
mientras que el escaneo permite encontrar datos concretos sin leer todo el texto

(Wahida y Mubarokah, 2024).
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Referente al proceso para aplicar estrategias de lectura que fortalezcan el
nivel inferencial, en primer lugar se selecciona un texto adecuado al nivel del
estudiante y al objetivo de aprendizaje, después se realiza una lectura exploratoria
o skimming para obtener una idea general del contenido y asi anticipar posibles
temas o ideas implicitas, a continuacion se procede a una lectura detallada usando
el escaneo para localizar informacion especifica que sirva como pista para las
inferencias, mientras se lee se subrayan las ideas clave y se afiaden sumas o
anotaciones breves que permiten recordar el significado o las relaciones con otras
partes del texto, luego se elabora un resumen integrando tanto la informacion
explicita como las conclusiones implicitas que se hayan deducido, seguidamente
se revisa el resumen para comprobar que las inferencias sean coherentes con el
contenido, y por ultimo se comparte o discute el resultado con el grupo para

enriquecer el analisis mediante otras perspectivas.
Estrategias de repeticion y control

La técnica de lectura repetida, consistente en leer y releer un mismo texto
hasta alcanzar un nivel especifico de velocidad y precision, ha demostrado ser
muy efectiva para mejorar la fluidez lectora y la comprension, asi mismo, se busca
automatizar el reconocimiento de palabras para liberar recursos cognitivos que
permitan centrarse en el significado del texto, lo cual favorece una atencion mas
profunda y comprensiva, de modo que genere aumentos significativos en la tasa
de lectura y la precision de reconocimiento de palabras, ademas de un mayor

interés por la lectura debido a los progresos (Babadjonva, 2022).

Por consiguiente, para aplicar estrategias de repeticion y control enfocados
en mejorar el nivel inferencial, primero se elige un texto que contenga informacion
directa y también datos que requieran deduccion, luego se realiza una primera
lectura completa para captar la idea general, a continuacion se repite la lectura
enfocandose en los fragmentos mas relevantes y subrayando o marcando las
palabras clave, después se procede a repetir la informacion oralmente o por escrito
con las propias palabras con el fin de fijar los conceptos y facilitar la identificacion
de significados implicitos, seguidamente se realiza una verificacion. comparando
las respuestas o conclusiones con el texto original para corregir errores y ajustar

las inferencias, finalmente se planifica una revision periddica del contenido
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trabajado para reforzar el aprendizaje y consolidar la habilidad de deducir

informacion no explicita de manera mas rapida y precisa.
Analisis de perspectivas

Este implica identificar, comparar y evaluar distintos puntos de vista
expresados en un texto o conjunto de textos, lo cual fomenta el pensamiento
reflexivo y la empatia intelectual, al permitir que los lectores comprendan como
distintos autores, personajes o contextos influyen en el contenido y la
interpretacion de la informacion, en el ambito educativo, se incorporan dinamicas
como tablas comparativas y juegos de roles, donde los estudiantes clasifican
similitudes y diferencias entre perspectivas y asumen distintos roles para
argumentar desde esos puntos de vista, donde, estas practicas promueven una
interpretacion mas rica y multifacética de los textos, fortaleciendo habilidades y

la autorreflexion (Rivera, 2024).

De tal modo, para aplicar el andlisis de perspectivas, como es con la
técnica de los seis sombreros, en primer lugar se plantea un problema o texto que
permita ser interpretado desde diferentes puntos de vista, después se explica a los
estudiantes el significado de cada sombrero y la perspectiva que representa, luego
se asigna un sombrero a cada participante o grupo para que asuma ese rol durante
la lectura o discusion, a continuacion cada grupo analiza el contenido siguiendo
la perspectiva asignada ya sea 16gica, emocional, creativa, cautelosa, informativa
o de control, posteriormente se comparten los aportes de cada grupo y se.
contrastan las interpretaciones para identificar coincidencias y diferencias,
seguidamente se integran todas las visiones en una conclusion global que
considera la informacion explicita y las inferencias implicitas, y finalmente se
reflexiona sobre como el uso de varias perspectivas amplia la comprension y

enriquece la capacidad de inferir.
Organizadores visuales

Otras estrategias mas creativas son las relacionadas con el empleo de
organizadores, mismos que comprenden desde los mapas mentales, tablas , y
esquemas entre otros, los que buscan que los alumnos procesen el contenido de la
lectura de manera directa y activa para que con ello comprendan y puedan

desarrollar los organizadores, mismos que deben relacionar la informacion del
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texto y los conocimientos de los alumnos, para que con ello realice dicha
estrategia de manera Optima (Bruggink et al., 2022), la finalidad de los diversos
organizadores se detalla en la Tabla 07.

Tabla 7

Finalidad de los diferentes organizadores

Organizadores Finalidad

Se emplean para activar los conocimientos previos, ayudando a
Mapas mentales B
la reflexion sobre el tema.

Se emplean para representar las semejanzas y diferencias de
Tablas
forma estructurada

) Se emplea para comparan dos conceptos, fendmenos, entre
Diagramas de Venn o . . o
otros, sirviendo para aclarar las diferencias y similitudes

Se emplea para describir causas y consecuencias como a su vez
Esquemas )
problemas y soluciones.

Se emplea para que los alumnos deban de pensar en los
Mapas de historias  elementos de la historia como los personajes, la trama, el
escenario, el problema y la resolucion

Nota. Bruggink et al. (2022).

Para aplicar organizadores visuales como estrategia para mejorar el nivel
inferencial, primero se elige el tipo de organizador mas adecuado como mapas
conceptuales, cuadros sindpticos o diagramas de flujo dependiendo del tipo de y
objetivo, luego se realiza una lectura para identificar las ideas principales y
secundarias asi como las relaciones entre ellas, a continuacion se registran esas
ideas en el organizador usando palabras clave, simbolos o colores que faciliten la
comprension, posteriormente se completan las conexiones entre conceptos
incluyendo tanto la informacion clara como las conclusiones implicitas deducidas,
seguidamente se revisa el organizador para asegurarse de que refleja de forma
coherente el contenido del texto, y finalmente se exponen o comparte el resultado
con el grupo para enriquecerlo mediante el aporte de otras perspectivas y asi

fortalecer la comprension inferencial.
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De tal modo, las didacticas, estdn en constante actualizacion y buscan la
integracion de recursos en base al texto que se busca comprende, siendo disefiadas de tal
manera que se estimulen al lector a mirar la lectura, a analizarla y principalmente a
expresar lo comprendido, ayudando al desarrollo de diversos niveles. Las mismas tienen
dos enfoques, las relacionadas al aprendizaje, las cuales realiza el lector de manera
individual para aprender y comprender lo leido, y las de ensefianzas, siendo las que
emplean los docentes y estdn constituidas por una serie de pasos que tienen como fin
favorecer el aprendizaje de los alumnos y que los mismos adquieran nuevos
conocimientos (Ulerio, 2024). Esta tltima constituyen una herramienta vital para poder
brindar una ensefianza mas activa y participativa, donde se busque facilitar el aprendizaje
de los alumnos y se cree un entorno donde los mismos se motiven a aprender (Caballero,

2025).

III. METODOS

La presente investigacion se clasifica como de tipo teérico, dado que su finalidad
principal es la recopilacion, sistematizacion y analisis de informacion conceptual
vinculada al desarrollo del nivel inferencial en la comprension lectora, en este sentido, se
enmarca dentro de una investigacion bibliografica, al centrarse en el estudio riguroso de
fuentes documentales, tales como libros, articulos cientificos, tesis y revistas
especializadas y a su vez, el disefio adoptado fue no experimental, ya que no se manipuld
variable alguna en el proceso, sino que se analizd la informacion existente desde una

perspectiva tedrica (Hernandez y Mendoza, 2018).

En cuanto al enfoque metodologico, se adoptd un enfoque cualitativo debido a
que la investigacion persigue una comprension profunda del fendémeno educativo
relacionado con la inferencia lectora, basada en el analisis e interpretacion del contenido
textual de diversas fuentes y para ello, se llevd a cabo un estudio sistematico de la
literatura, el cual se apoyo en el uso de bases de datos académicos, revistas cientificas,

repositorios universitarios y otros medios confiables.

Durante la etapa de recoleccion bibliogréafica se utilizé un enfoque sistematico
basado en criterios de seleccion, lo cual se representa en el diagrama PRISMA (Figura
02), se identificaron inicialmente 97 estudios, los cuales fueron evaluados y filtrados
rigurosamente segun criterios de inclusion y exclusion previamente definidos; los

criterios de inclusion en estudios que cumplieron con las siguientes condiciones: (a) estar
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dirigidos al nivel educativo secundario, (b) haber sido publicados en los tltimos cinco
afios, (c) abordar especificamente el nivel inferencial de la comprension lectora, y (d)
presentar alguna estrategia didactica orientada al desarrollo de dicha habilidad y por el
contrario, se excluyeron aquellos estudios que (a) superaron los cinco afios de antigliedad
o (b) no correspondieron al enfoque cuantitativo, por tanto, como resultado de este
proceso de depuracion, se seleccionaron 21 investigaciones que reflejan con pertinencia

y vigencia los aspectos fundamentales del presente estudio.

Por consiguiente, la técnica utilizada para el tratamiento de la informacion fue el
analisis documental, la cual permiti6 examinar de forma critica los textos seleccionados,
identificando patrones, categorias y aportes relevantes sobre estrategias didacticas y
procesos inferenciales, asi mismo, para sistematizar los hallazgos, se elabor6 una ficha de
recoleccion de datos en Microsoft Excel, que facilitd la organizacion de los contenidos,
la comparacion entre estudios y la elaboracion de cuadros y resimenes interpretativos,

con el objetivo de lograr una presentacion clara y coherente de la informacion analizada.

Figura 2

Analisis PRISMA para seleccion de antecedentes

(87) registros identificados
en total

Identificacion \

(0) registros adicionales por
otras fuentes

(60) registros tras
eliminacion de duplicados y
Cribado Y no pertinentes

(30) registros excluidos por
no abordar estrategias o
nivel inferencial

(30) textos leidos a texto
completo

Elegibilidad

(9) textos excluidos por falta
de rigurosidad o contexto
inapropiado




(21) estudios seleccionados

Inclusion Y .
para analisis final

Asimismo, con el propodsito de complementar el andlisis teorico y evidenciar la
existencia de la problematica en un contexto especifico, se procedié a aplicar una prueba
piloto a estudiantes de nivel secundario de una institucioén educativa local, de tal modo,
esta evaluacion consistid en un cuestionario disefiado para diagnosticar el nivel
inferencial, compuesto por tres textos de diferente tipo (narrativo, expositivo y
argumentativo), cada uno con seis preguntas de naturaleza inferencial, a su vez, el
cuestionario fue construido en base a los indicadores planteados por Leyva (2021), cuyo
instrumento original present6 una alta confiabilidad (alfa de Cronbach = 0.914), de tal
modo, esta prueba fue aplicada de forma presencial a 17 estudiantes de secundaria de la
instituciéon, en un unico momento, bajo condiciones controladas y con el debido

consentimiento institucional.

Para valorar los resultados de la prueba piloto, se utilizé un baremo general que
clasificdé el nivel de logro inferencial en cuatro categorias: logro destacado, logro
esperado, en proceso y logro bajo, segun el puntaje total obtenido por los estudiantes en
los 18 items propuestos y ademads, se disefid un baremo especifico por tipo de texto, lo
que permitio identificar con mayor precision los niveles de desempefio en funcion de la
naturaleza del texto trabajado; esta evaluacion diagndstica no tuvo fines de generalizacion
estadistica, sino que se utilizd6 como insumo cualitativo para reforzar las conclusiones

teodricas derivadas del analisis bibliografico.

Por otra parte, la presente investigacion se desarrolld en cumplimiento estricto de
los principios establecidos en el Codigo de Etica de la Investigacion Cientifica de la
Universidad Catolica de Trujillo ya que se asegurd el respeto al marco ético, juridico e
institucional vigente y se garantiz6 en todo momento la confidencialidad, la privacidad y
la dignidad de los estudiantes participantes en la prueba diagnéstica puesto que se respetod
su derecho a la autodeterminacion informativa mediante el consentimiento informado y
expreso ademads el estudio fue concebido bajo criterios de rigor cientifico, veracidad y
responsabilidad dado que se cuido la fidelidad en el tratamiento de las fuentes, datos y

resultados de igual manera la informacion recolectada fue utilizada exclusivamente con
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fines académicos y analiticos lo cual permiti6 resguardar los principios de justicia y bien
comun evitando generar perjuicio alguno a las personas o al entorno educativo y
finalmente se asumid el compromiso de una divulgacion responsable sustentada en el

pluralismo y el respeto a la diversidad cultural.

IV. CONCLUSIONES TEORICAS

En funcién al objetivo general:

La baja comprension inferencial en estudiantes de secundaria constituye una
problematica estructural que no solo limita el desarrollo del pensamiento critico, sino que
también restringe el acceso a aprendizajes mas significativos, ya que las estadisticas
evidencian una alarmante tendencia a nivel local, regional, nacional e incluso
latinoamericano, donde gran parte de los estudiantes no logra interpretar de manera
adecuada los textos ni establecer relaciones mas alla de lo literal, lo cual afecta
negativamente su rendimiento académico, su expresion escrita y su participacion

consciente en la sociedad.

Los estudios revisados coinciden en que el nivel inferencial es el mas trabajado
mediante diversas estrategias, lo cual refleja una preocupaciéon por fomentar en los
estudiantes una lectura que trascienda lo literal, permitiéndoles interpretar significados
ocultos, relacionar ideas y construir sentidos propios a partir de lo leido, favoreciendo asi

una comprension mas profunda y significativa.

Las estrategias metacognitivas aplicadas en los estudios analizados permiten
mejorar el nivel inferencial al guiar al estudiante en la reflexion de lo que lee, ayudandole
a deducir, anticipar e interpretar con mayor claridad, lo que confirma que el pensamiento
estratégico y consciente durante la lectura resulta clave para lograr aprendizajes mas

autobnomos y duraderos.

El insuficiente desarrollo del nivel inferencial en la lectura estd vinculado a
factores como la persistencia de métodos memoristicos, la escasa cultura lectora y la
limitada aplicacidon de estrategias didacticas significativas, lo que, sumado a un entorno
social que no estimula la reflexiéon ni el andlisis, refuerza una brecha educativa

preocupante; en ese sentido, se hace evidente la necesidad de promover practicas
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pedagogicas que fortalezcan habilidades de interpretacion profunda, deduccion logica y

pensamiento reflexivo desde los primeros niveles educativos.
En funcidn a los objetivos especificos:

Respecto al primer objetivo especifico, se reconoce que las estrategias didacticas
aplicadas en estudiantes de educacion secundaria para favorecer la comprension
inferencial han sido diversas, entre las cuales destacan aquellas centradas en la
participacion activa del alumno, como la lectura en voz alta guiada, la ensefianza
reciproca, los organizadores grafico, la metacognicion y la aplicacion de las TIC como
herramienta parte para estrategias; todas ellas orientadas a estimular el analisis, la
interpretacion y la construccion del sentido de los textos, estas estrategias no solo han
buscado facilitar el aprendizaje, sino también promover una actitud reflexiva y autdbnoma
en los estudiantes, siendo las mas efectivas aquellas que integran elementos visuales,
recursos digitales y dinamicas de interaccion colaborativa que despiertan el interés y

permiten afianzar las inferencias a partir de conocimientos previos .

En relacion con el segundo objetivo especifico, se concluye que el desarrollo del
nivel inferencial en la comprension lectora constituye una habilidad esencial para el
aprendizaje significativo, ya que permite al estudiante interpretar ideas implicitas,
establecer relaciones causales, formular hipdtesis y reorganizar la informacion leida con
base en sus saberes previos, asi mismo, este nivel potencia no solo la comprension
profunda del texto, sino que también fortalece el pensamiento critico y prepara al
estudiante para emitir juicios de valor fundamentados, a su vez su dominio es clave para
alcanzar el nivel critico y se consolida como un puente entre la comprension literal y el

pensamiento evaluativo.

Con respecto al tercer objetivo especifico, se advierte que los principales
problemas en la comprension de textos en estudiantes de educacion secundaria estdn
relacionados con limitaciones en la activacion de habilidades mentales, el uso reiterativo
de metodologias tradicionales centradas en la memorizacion, la escasa motivacion hacia
la lectura y la alta exigencia académica, factores que impiden una interaccion genuina
con los textos y ademas, las condiciones socioecondmicas y la falta de recursos didacticos
adecuados en algunas instituciones educativas agravan las dificultades en el proceso
lector, lo que repercute directamente en un bajo rendimiento cognitivo y en una

alfabetizacion incompleta.
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En relacion con el cuarto objetivo especifico, se establece que los principales
problemas del nivel inferencial en estudiantes de secundaria se centran en la incapacidad
para integrar los conocimientos previos con la informacién nueva, la dificultad para
realizar deducciones logicas, asi como en la escasa identificacion de ideas implicitas, lo
cual impide la construccion coherente del sentido global del texto, de tal modo, estas
deficiencias se agravan cuando los textos presentan baja cohesion, uso de metaforas o
estructuras complejas, y se ven influenciadas ademds por el escaso dominio del
vocabulario, la edad del lector y el tipo de texto analizado, asi mismo, el desconocimiento
de los distintos tipos de inferencias y la poca préctica en su uso también limitan el

desarrollo pleno de este nivel de comprension.
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ANEXOS

Anexo 1. Evaluacion para prueba piloto en contexto local
EVALUACION DE NIVEL INFERENCIAL

Nombre y Apellido: Fecha:

LE.: Edad: Grado y Seccion:

Querido/a estudiante:

Vas a leer tres textos breves: uno narrativo, uno expositivo y uno argumentativo. Luego,
responderas seis preguntas por cada texto. Estas preguntas evaluaran tu capacidad para inferir
informacion, es decir, leer entre lineas, deducir ideas y comprender significados que no estan

escritos de forma directa.

Este ejercicio no busca que memorices, sino que demuestres tu capacidad para pensar

criticamente y leer entre lineas. {Confia en ti y haz tu mejor esfuerzo!
Instrucciones:

- Lee con atencion cada texto.

- Marca o escribe la mejor respuesta segin tu analisis.

- No se permitira el uso de celular ni de materiales de apoyo.

“Tomate tu tiempo para leer bien, analiza con calma y usa tu pensamiento logico. Esta es

una oportunidad para descubrir como piensas al leer”
TEXTO 1

El nifo Esteban llega a Lima, procedente de Tarma, junto a su madre para habitar el cerro
Agustino, donde su tio habia levantado una humilde choza. Al dia siguiente baja del cerro para
conocer la ciudad y se encuentra junto a la pista un billete de diez soles. Esteban lo recoge, lo
acaricia suavemente emocionado y lo mete en uno de sus bolsillos. Sigue su camino y se
encuentra con un grupo de muchachos que jugaban partido, los contempla por mucho tiempo.
Uno de ellos, llamado Pedro, se le acerca y lo interroga sobre su procedencia. Luego de un

partido se hacen bien amigos. Pedro es un chiquillo picaro y hébil que sabe ganarse la vida en
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la calle, no tiene padre ni madre. Esteban le cuenta que se ha encontrado un billete de diez
soles. El rostro de Pedro se ilumina por una gran idea y convence a Esteban para emprender un
gran “negocio”: comprar revistas y venderlas en la Plaza San Martin, asi tendrian ya no diez,
sino quince soles. Ellos viajan en tranvia para alld y llegan a una tienda donde se vendian
revistas al por mayor. A Esteban le cuesta mucho desprenderse de su adorado billete, pero
pensando en las ganancias paga la compra realizada: diez revistas. Al llegar a la plaza Mayor
comienzan a vender las revistas con éxito. Cuando solo quedaba una sola revista para ser
vendida y el dinero estaba en poder del picaro Pedro, este afirma no haber almorzado, por lo
que encarga a Esteban comprarle un pan o galletas. Esteban, muy inocentemente, obedece; al
regresar no encuentra a Pedro. Espera un buen tiempo sin ningln resultado. Muy triste,
relaciona a “la Bestia con un millon de cabezas” de su sueo (la ciudad de Lima) con su amigo

Pedro, y se dirige resignado a tomar el tranvia sin el preciado billete.
Respondemos:

1. ;Cual es el tema central que se puede inferir del texto sobre Esteban?

2. (Qué consecuencia no explicita puede deducirse del acto de confianza de Esteban hacia

Pedro?

3. (Qué relacion simbdlica se puede establecer entre “la Bestia con un millon de cabezas”

y la experiencia final de Esteban en la ciudad?

4. (Qué significa que Esteban “acaricia suavemente” el billete que encuentra?

5. (Qué nos revela la expresion “Pedro es un chiquillo picaro y habil” sobre su

personalidad?

6. (Qué idea secundaria complementa el relato de la venta de revistas en la Plaza San

Martin?
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TEXTO 2

Los equinoccios, en primavera y en otofio, se producen cuando los rayos del Sol inciden de
manera perpendicular en la linea ecuatorial, y, por este motivo, durante esta jornada, el diay la
noche tendran la misma duracion de horas en cualquier punto del planeta, es decir, en
cualquiera de ambos hemisferios. En el hemisferio sur, el equinoccio de primavera, también
llamado punto de Aries, se produce entre el 22 y el 23 de septiembre. Las variaciones en la
fecha de un afio a otro se deben a la secuencia de afos al tener en cuenta los bisiestos y en
consonancia con la duracion de cada orbita de la Tierra alrededor del Sol. La primavera en el
hemisferio sur tendra una duracion de 89 dias y 20 horas, hasta que el 21 de diciembre el
solsticio de verano marque el inicio astrondmico de la estacion estival. Al mismo tiempo que
en el hemisferio sur llega el final del invierno con el equinoccio de primavera, el hemisferio
norte también vive su equinoccio, pero el que supone la llegada del otofio tras superar el verano.
Debido a la posicion de la Tierra respecto del Sol, el solsticio de verano en el hemisferio sur
significa también, por ejemplo, que en el Polo Sur comienzan seis meses de luz continua,

mientras que en el Polo Norte la oscuridad de la noche también se alargard durante medio afio.

Respondemos:

1. (Cuadl es el tema principal que desarrolla el texto sobre los equinoccios?

2. (Qué se puede deducir sobre la relacion entre la posicion de la Tierra y la duracion del

dia y la noche?

3. (Qué consecuencia implicita se puede extraer del hecho de que en el Polo Sur haya

seis meses de luz continua?

4. (Qué significa que los rayos del sol incidan “perpendicularmente” en la linea

ecuatorial?

5. (A qué se refiere el texto cuando menciona el “punto de Aries”?
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6. (Qué expresion del texto explica por qué varia la fecha del equinoccio cada afio?

TEXTO 3

El ADN vy la investigacion policial Se ha cometido un asesinato, pero el sospechoso lo niega
todo. Afirma no conocer a la victima. Dice que nunca lo ha visto, que nunca estuvo cerca de
¢l, que nunca le toco... la policia y el juez estan convencidos de que no dice la verdad. Pero
(coémo probarlo? En la escena del crimen, los investigadores han reunido hasta la mas minima
evidencia: Fibras de tela, cabellos, huellas dactilares, colillas... Los pocos cabellos encontrados
en la chaqueta de la victima son pelirrojos. Y coincide misteriosamente con los del sospechoso.
Si se pudiera probar que estos cabellos son realmente suyos, seria una prueba de que €l conocia
efectivamente a la victima. Cada persona es Unica Los especialistas pusieron manos a la obra,
examinaron algunas células de la raiz de estos cabellos y algunas células sanguineas del
sospechoso. En el nticleo de cada célula de nuestro cuerpo hay ADN. ;Qué es eso? E1 ADN es
como un collar hecho de dos cadenas de perlas enroscadas. Imagine que estas perlas son de
cuatro colores diferentes y que miles de estas perlas de colores (que forman un gen) estan
dispuestas en un orden muy especifico. En cada individuo este orden es exactamente el mismo
en todas las células del cuerpo: tanto en las de las raices del cabello como en las del dedo gordo

del pie, las del higado y las del estomago o la sangre.

Pero el orden de las perlas varia de una persona a otra. Dado el nimero de perlas dispuestas de
este modo, hay muy pocas probabilidades de que haya dos personas con el mismo ADN, salvo
los gemelos idénticos. Como es Unico para cada individuo, el ADN es como un carné de
identidad genético. Por lo tanto, los especialistas en genética son capaces de comparar el carné
de identidad genético del sospechoso (determinado por su sangre) con el de la persona pelirroja.
Si el carné genético es el mismo, sabran que el sospechoso estuvo en efecto cerca de la victima
que segun ¢l nunca habia visto. Solo una prueba Cada vez con mayor frecuencia en casos de
abuso sexual, asesinato, robo o delito, la policia hace anélisis genéticos ;Por qué? Para intentar
encontrar evidencias de contacto entre dos personas, dos objetos o una persona y un objeto.
Probar dicho contacto suele ser muy util para la investigacion, pero no proporciona
necesariamente la prueba de un delito. Es solo una prueba entre muchas otras. Estamos
formados por billones de células Todo ser viviente estd formado por muchisimas células. Una
célula es realmente muy pequefia, incluso puede decirse que es microscopica, porque solo

puede verse con la ayuda de un microscopio que la aumenta multiples veces. Cada célula tiene
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una membrana exterior y un nucleo en el que se encuentra el ADN. ;Carné de identidad
genético? E1 ADN esta conformado por un conjunto de genes, estando formado cada uno de
ellos por miles de perlas. Todos estos genes juntos forman el carné de identidad genético de
una persona. ;Como se identifica el carné de identidad genético? El especialista en genética
coge unas pocas cé€lulas de la base de los cabellos encontrados en la victima o de la saliva
dejada en una colilla. Las mete en un producto que elimina todo lo que hay alrededor del ADN
de las células, después, hace lo mismo con algunas células de la sangre del sospechoso. Luego
el ADN se prepara especialmente para su analisis, mas tarde se introduce en un gel especial y
se hace pasar una corriente eléctrica a través del gel. Al cabo de unas pocas horas, este
procedimiento produce unas barras como si fueran un codigo de barras (similares a las que
encontramos en los articulos que compramos) que son visibles bajo una lampara especial. A
continuacion, el codigo de barras del ADN del sospechoso se compara con el de los cabellos

encontrados en la victima.
Respondemos:

1. ;Cuaél es la idea central que sostiene el texto sobre el uso del ADN en investigaciones

judiciales?

N

(Qué se puede inferir sobre el papel del ADN como evidencia en un juicio penal?

3. (Qué argumento implicito se desprende de la comparacion del ADN con un “carné de

identidad genético”?

4. (Qué significado tiene la comparacion del ADN con “un collar de perlas de colores™?

5. (Cudl es el sentido de la expresion: “no proporciona necesariamente la prueba de un

delito”?

6. (Qué se entiende por “el codigo de barras del ADN” en el contexto del procedimiento

forense?
ANALISIS DE RESPUESTAS

Se realiz6 una adaptacion del estudio de Leyva (2021) tomando en consideracion a las

dimensiones e indicadores que presenta para sus instrumentos, el cual presenta un alfa de
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cronbach de 0.914, y se puso en el contexto actual de la I.E., asi mismo, se opté por una
evaluacion el cual permite al docente llevar un mejor andlisis del nivel inferencial de los

estudiantes.
BAREMO GENERAL

La tabla 1 tiene como proposito establecer el nivel de comprension inferencial alcanzado por
cada estudiante a partir de la suma total de los puntajes obtenidos en los tres textos propuestos
de manera que al considerar este valor acumulado se puede clasificar el desempefio dentro de
un rango que va desde un nivel de logro bajo hasta uno destacado lo cual permite obtener una
vision global sobre la capacidad del estudiante a partir de la informacion leida en diferentes

tipos textuales
Tabla 1

Baremo del puntaje general de la tabla

Puntaje total (0-18) Nivel de logro Interpretacion

Comprende e infiere informacion

16-1 t L t
6~ 18 puntos ogro destacado implicita con claridad.

Comprende bien, aunque puede tener

12-15 t L d
puntos OBTO esperado algunas fallas puntuales.
711 puntos En proceso Mue§tra diﬁ?ultades para hacer
inferencias completas.
0 6 puntos Logro bajo No logra captar ideas implicitas ni

inferencias basicas.

BAREMO POR CADA TIPO DE TEXTO

La tabla 2 ha sido disefiada para desagregar el analisis por tipo de texto lo cual facilita

identificar en qué estructura narrativa expositiva o argumentativa el estudiante demuestra
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mayor habilidad inferencial dado que cada texto tiene un puntaje maximo de 6 puntos esta

distribucién permite observar con mayor precision los aciertos o dificultades que presenta.
Tabla 2

Baremo en funcion al tipo de texto (Argumentativo, Expositivo, Narrativo)

Puntaje por texto (0—6) Nivel por tipo de texto Interpretacion
6 puntos Logro destacado Infirié todo correctamente.
4—5 puntos Logro esperado Buen desempeiio, con uno o

dos errores.

2—3 puntos En proceso Respuestas con dificultades o

parciales.
0— 1 punto Logro bajo No comprendio ni infirid
adecuadamente.
NIVELES DE LOGRO

Logro destacado Nivel 4
Logro esperado Nivel 3

En proceso Nivel 2

Logro bajo Nivel 1
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INSTRUMENTO DE EVALUACION

Ficha de registro de la evaluacion por cada estudiante

NO

Estudiante - Nombre y apellido

EVALUACION

Narrativo

Expositivo

Argumentativo

Total
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Anexo 2. Evidencia de prueba piloto en una institucion educativa de Trujillo

Explicacion de la evaluacion inferencial escala piloto

25 jul 2025 8:32:52'a-m.
Pilas Palmeras

La Esperanza
Trujillo
La Libertad

Desarrollo de los estudiantes

!' d 3
- % ) D
N = =

7

| 25jul2025 8:33:47'a. m.
\ P.i las.Palmeras
La Esperanza

Trujillo

La Libertad
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Desarrollo del Texto 1 de la evaluacion del nivel inferencial

N
2% jul 2025 9:16:17 a. m. : 253UTR025 16'¢
Pilas Palmeras kS ) Q%“
La Esperanza % G
Trujillo : \
La Libertad
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946 a. m.
S-almeras

speranza
Trujillo
La Libertad
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Anexo 3. Evaluacion de nivel inferencial en la I.LE. a un grupo de Sto afio de

=

Womibrey Apeliido: £~ - (i~

gran “negocio™ y
tendrian ya no diez, sino quince soles. Ellos viajan en tranvia para alla y llegan
a una tienda donde se vendian revistas al por mayor. A Esteban le cue§ta
mucho

vender las revistas con éxito. Cuando solo quedaba una sola revista para ser
vendida y el dinero estaba en poder del picaro Pedro, este afirma no haber
almorzado, por lo que b

secundaria

'EVALUACION DE NIVEL INFERENCIAL &

wenohe Redowaves

AE- ST~ Edad: \ -

Gradoy S

wm:\'asaleerm:emsm UNO NAT3LVO, UNO eXPOSItive y uNo
FZomeniatvo. Luego. responderas sess preguntas por cada texto. Estas preguntas
e.mnmmmm.5decr.leerenvelineas.deduunoeasy

EnqmmmqwmAsmmmmemsar
STucamenteyieerentre lineas iConfizaentiy haz tu mejor esfuerzo!
Instrucciones:

® Leeconatencéncacatexo
. mcmammmmm
*  Nosepermars =f uso Ce cetular ni de materiales de apoyo
qé"‘“‘""“”"" b,rbj«uav_uﬁaaonnﬁuymmmniermlégi:o.&unm

opor cémo
TEXTO 1 :

El nifio Esteban llega a Lima, procedente de Tarma, junto a su madre para
habitar el cerro Agustino, donde su tio habia levantado una humilde choza. Al
dia siguiente baja del cerro para conocer la ciudad y se encuentra junto ala
pista un billete de diez soles. Esteban lo recoge, lo acaricia suavemente
emocionado y lo mete en uno de sus bolsillos. Sigue su camino y se encuentra
con un grupo de muchachos que jugaban partido, los contempla por mucho
tiempo. Uno de elios, llamado Pedro, se le acerca y lo interroga sobre su
procedencia. Luego de un partido se hacen bien amigos. Pedro es un chiquillo
picaro y habil que sabe ganarse la vida en la calle, no tiene padre ni madre.
Esteban le cuenta que se ha encontrado un billete de diez soles. El rostro de
Pedro se ilumina por una gran idea y aE: para emp| un

2 i derlas en la Plaza San Martin; asi

de su ad
i diez

billete, pero p do en las
Al llegar a la plaza Mayor comienzan a

pagala

prarle un pan o g
g no a Pedro.

g

muy
Espera un buen tiempo sin ningin
con un millén de cabezas” de su suefio (la ciudad de Lima) con su amigo Pedro,
v se dirige resignado a tomar el tranvia sin el preciado billete.

Had,

Muy triste, a “la Bestia

- 4

’ 4

Lol @

TEXTO 2

_&0s equinoccios, en primavera y en otofio, se producen cuando

los rayos del Sol inciden de manera perpendicular en la linea
ecuatorial, y, por este motivo, durante esta jornada, el dia y la
noche tendran la misma duracién de horas en cualquier punto
del planeta, es decir, en cualquiera de ambos hemisferios. En el
hemisferio sur, el equinoccio de primavera, también llamado
punto de Aries, se produce entre el 22 y el 23 de septiembre. Las
variaciones en la fecha de un afio a otro se deben a la secuencia
de afios al tener en cuenta los bisiestos Yy en consonancia con la
duracién de cada 6rbita de la Tierra alrededor del Sol. La
primavera en el hemisferio sur tendra una duracién de 89 dias y
20 horas, hasta que el 21 de diciembre el solsticio de verano
marque el inicio astronémico de la estacion estival. Al mismo
tiempo que en el hemisferio sur llega el final del invierno con el
equinoccio de primavera, el hemisferio norte también vive su
equinoccio, pero el que supone la llegada del otofio tras superar
el verano. Debido a la posicién de la Tierra respecto del Sol, el
solsticio de verano en el hemisferio sur significa también, por
ejemplo, que en el Polo Sur comienzan seis meses de luz
continua, mientras que en el Polo Norte la oscuridad de la noche

también se alargara durante medio afio.

Respondemos:

1. ¢Cudl es el tema central que se puede inferir del texto sobre
Esteban?

2. ¢Qué consecuencia no explicita puede deducirse del acto de
confianza de Esteban hacia Pedro?

Kl

3. (Qué se puede
millén de cabezas™ y la experiencia final de Esteban en la ciudad?

entre “la Bestia con un

4. ¢Qué significa que Esteban “acaricia suavemente” el billete que
encuentra?

5. goqbué nos revela la expresion “Pedro es un chiquillo picaro y habil”

re su personalidad
3 \: ( (<R VoA |%
\

A R . Ge

6. gﬂué ifaez% %eacrt'm’aar{i?\ ,?émplemema el relato de la venta de revistas

nlaPl . )
Lot L 2 SVEINA i\\; Weywy furG GO
MGS Aoy
Respondemos:

1. ¢Cuél es el tema principal que desarrolla el texto sobre los
equinoccios?

2. ¢Qué se puede deducir sobre la relacién entre la posicion de la
Tierra y la duraci6n del dia y la noche?
/ <6 €\ 3 Aa

)\ OO O Auew € i)

3. ¢Qué consecuencia implicita se puede extraer del hecho de que
en el Polo Sur haya seis meses de luz continua?

Que \u  Wiucon

o O

L 24 \Q
w
. o Q@ QEuNe
4. ¢Qué significa que los rayos del sol incidan “perpendicularmente”
en la linea ecuatorial?
(\, Q 9)

5. ¢Aqué se refiere el texto cuando menciona el “punto de Aries"?
Punie e G eS¢ XN Celss X od
CELUL of Ci\f‘)\*: Ae
6. ¢(Qué expresion del texto expli

fecha del equinoccio cada afio?

o\ e\So
(d91 CNRNS AN

por qué varia la

Vg0 e C QG Js ’\i\,\' e kel )

RO QLY

0% ) ¢
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/ juez estan convencidos de que no dice la verdad. Pero ¢como probarlo? En

|
\
i

de la saliva dejada en una colilla. Las mete en un producto que elimina todo

7 TEXTO3  poosmitus
/N y la investigacion policial Se ha cometido un asesinato, pero el
lo niega todo. Afirma no conocer a la victima. Dice que nuncalo

%a visto, que nunca estuvo cerca de él, que nunca le toco... la policia y el

la escena del crimen, los investigadores han reunido hasta la mas minima
evidencia: Fibras de tela, cabellos, huellas dactilares, colillas... Los pocos
cabellos encontrados en la chaqueta de la victima son pelirrojos. Y coincide
misteriosamente con los del sospechoso. Si se pudiera probar que estos
cabellos son realmente suyos, seria una prueba de que él conocia

lo que hay alrededor del ADN de las células, después, hace lo mismo con
algunas células de la sangre del sospechoso. Luego el ADN se prepara
especialmente para su andlisis, mas tarde se introduce en un gel especial y
se hace pasar una corriente eléctrica a través del gel. Al cabo de unas pocas
horas, este procedimiento produce unas barras como si fueran un cédigo de
barras (simil a las que encor en los articulos que compramos)
que son visibles bajo una lampara especial. A continuacién, el cédigo de
barras del ADN del sospechoso se compara con el de los cabellos
encontrados en la victima.

B, A

efectivamente a la victima.!Cada persona es tnica Los esp

pusieron manos a la obra, examinaron algunas células de la raiz de estos

cabellos y algunas células sanguineas del sospechoso. En el niicleo de

cada célula de nuestro cuerpo hay ADN. ; Qué es eso? EIADN es como un
collar hecho de dos cadenas de perlas enroscadas. Imagine que estas
perlas son de cuatro colores diferentes y que miles de estas perlas de
colores (que forman un gen) estan dispuestas en un orden muy especifico.
En cada individuo este orden es exactamente el mismo en todas las células
del cuerpo: tanto en las de las raices del cabello como en las del dedo gordo
del pie, las del higadoy las del estémago o lasangre. ,

Pero el orden de las perlas varia de una persona a otra. Dado el nimero de
perlas dispuestas de este modo, hay muy pocas probabilidades de que
haya dos personas con el mismo ADN, salvo los gemelos idénticos. Como
es unico para cada individuo, el ADN es como un carné de identidad
genético. Por lo tanto, los especialistas en genética son capaces de
comparar el carné de identidad genético del sospechoso (determinado por
su sangre) con el de la persona pelirroja. Si el carné genético es el mismo,
sabran que el sospechoso estuvo en efecto cerca de la victima que segun él.
nunca habia visto. Solo una prueba Cada vez con mayor frecuencia en
casos de abuso sexual, asesinato, robo o delito, la policia hace analisis
genéticos ¢ Por qué? Para intentar er dencias de c¢ ) entre
dos personas, dos objetos o una persona y un objeto. Probar dicho contacto
suele ser muy util para la investigacién, pero no proporciona
necesariamente la prueba de un delito. Es solo una prueba entre muchas
ofras. Estamos formados por billones de células Todo ser viviente esta
formado por muchisimas células. Una célula es realmente muy pequefia,
incluso puede decirse que es microscépica, porque solo puede verse conla
ayuda de un microscopio que la aumenta miltiples veces. Cada célula tiene
una membrana exterior y un nicleo en el que se encuentra el ADN. ¢Camné
de identidad genético? EIADN esta conformado por un conjunto de genes,
estando formado cada uno de ellos por miles de perlas. Todos estos genes
juntos forman el carné de identidad genético de una persona. ¢Como se
identifica el camé de identidad genético? El especialista en genética coge
unas pocas células de la base de los cabellos encontrados en la victima o

Lr ¢Cudl es la idea central que sostiene el texto sobre el uso del ADN en
investigaciones judiciales?

2. ¢Qué se puede inferir sobre el papel del ADN como evidencia en un juicio
penal?
Dodc  POTC 2

« cl

3. (Qué implicito se dela del ADN con un

“camé de identidad genético"?

4. ;Qué significado tiene la comparacion del ADN con “un collar de perlas de

colores™? 3
00 S Q wxes ¢
eoxce \ozndos Pux
5. ¢Cudl es el sentido de la “no p la prueba
de un delito"? .
0o don de Nelles RRCCA05 O ¢
Puede golecxoer o CUS e C
6. ¢Qué se entiende por “el codigo de barras del ADN" en el contexto del
procedimiento forense? " \ ]
Bue CuOe  QeIene Nepe 98 §elente c Ab
€ Soeeu e ADV.

Evaluacién de nivel inferencial en la ILE. a un grupo de 4 afio de secundaria

—_—

EVALUACION DE NIVEL INFERENCIAL '3

?
Nombrey Apellido: Johaa Gabioceor 9 i Fecha: 25[0>| ¢

\E:_Q2 = W {
B2 Q203 - Joo \a\meroEdag: S___Gradoy Seccion:

Queridola glhs('l.hntn: Vas a leer tres textos breves: uno narmativo, uno expositivo y uno
y » - Luego, onderas seis preg por cada texto. Estas preguntas
-apz para mfenr‘ acion, ef_ decir, }eer entre lineas, deducir ideas y

- q

k:

Este ejercicio no busca que i sino d

e ej ino que tu para pensar
eﬂmmay:berenve lineas. {Confia entiy haz tu mejor esfuerzo!

* Leeconatencién cadatexto.

o "

“Témate tu tiempo para leer bien, Illlﬂlh con calmay usa tu pensamiento légico. Esta es una

TEXTO 1
El nifio Esteban llega a Lima, procedente de Tarma, junto a su madre para
| habitar el cerro Agustino, donde su tio habia levantado una humilde choza. Al
| dia siguiente baja del cerro para conocer la ciudad y se encuentra junto a la
pista un billete de diez soles. Esteban lo recoge, lo acaricia suavemente
emocionado y lo mete en uno de sus bolsillos. Sigue su camino y se encuentra
con un grupo de hachos que ji partido, los por mucho
tiempo. Uno de ellos, llamado Pedro, se le acerca y lo interroga sobre su
procedencia. Luego de un partido se hacen bien amigos. Pedro es un chiquillo
| picaro y hébil que sabe ganarse la vida en la calle, no tiene padre ni madre.
Esteban le cuenta que se ha encontrado un billete de diez soles. El rostro de
Pedro se ilumina por una gran idea y a para un
gran “negocio”: p i y derlas en la Plaza San Martin, asi
| tendrian ya no diez, sino quince soles. Ellos viajan en tranvia para alld y llegan
| a una tienda donde se vendian revistas al por mayor. A Esteban le cuesta
. mucho d P de su adorado billete, pero pensando en las ganancias
pagala P i diez revistas. Al llegar a la plaza Mayor comienzan a
vender las revistas con éxito. Cuando solo quedaba una sola revista para ser
vendida y el dinero estaba en poder del picaro Pedro, este afirma no haber

almorzado, por lo que ga a E: prarle un pan o galletas.
Esteban, muy i bed al reg no tra a Pedro.
Espera un buen tiempo sin ningln Itado. Muy triste, a “la Bestia

con un millén de cabezas” de su suefio (la ciudad de Lima) con su amigo Pedro,
ysedirige resignado a tomar el tranvia sin el preciado billete.

e _ W )

N e

Respondemos:

1. ¢Cuél es el tema central que se puede inferir del texto sobre

Esteban? = G ¢
e LU-‘-JAO\ alima del ninc eleboan g 205 A \(‘\’m
al (egas.

2. ;Qué consecuencia no explicita puede deducirse del acto de
confianza de Esteban hacia Pedro? )
Rl e sellew e\ &inei Lesdeair

amece Sstabun |

(o rabs Haeye Sh

3. ¢Qué relacién simbdlica se puede establecer entre “la Bestia con un
millén de cabezas”y la experiencia final de Esteban en la ciudad?
las AQacéencias gx Queden Cener (0S RCLNAS

4. ;Qué significa que Esteb

encuentra?
Se asemb @ s agL e

“acaricia st t

" el billete que
A\ Lillels cenm scacibad .

5. ué nos revela la expresion * iquil it il"
éo%resu e g esién “Pedro es un chiquillo picaro y -hébll
G Rerseng ingeieka , muy me-idize (2 gos tar

oskuc en *dos (ados .

6. ¢Quéidea sec i ;
&Hlix PFa za?a r‘\‘nldaarﬂra\ ,?omplemema el relato de la venta de revistas
(as wu('c.s y el yecibe Ao

< Fze W
el Yuste -
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TEXTO 2
) /65 €quinoccios, en primavera y en otofio, se producen cuando
— los rayos del Sol inciden de manera perpendicular en la linea
ecuatorial, y, por este motivo, durante esta jornada, el dia y la
noche tendran la misma duracion de horas en cualquier punto
del planeta, es decir, en cualquiera de ambos hemisferios. En el
hemisferio sur, el equinoccio de primavera, también llamado
punto de Aries, se produce entre el 22 y el 23 de septiembre. Las
variaciones en |a fecha de un afio a otro se deben a la secuencia
de afios al tener en cuenta los bisiestos y en consonancia con la
duracion de cada 6rbita de la Tierra alrededor del Sol. La
primavera en el hemisferio sur tendréa una duracién de 89 dias y
20 horas, hasta que el 21 de diciembre el solsticio de verano
marque el inicio astronémico de la estacién estival. Al mismo
tiempo que en el hemisferio sur llega el final del invierno con el
equinoccio de primavera, el hemisferio norte también vive su
equinoccio, pero el que supone la llegada del otofio tras superar
el verano. Debido a la posicién de la Tierra respecto del Sol, el
solsticio de verano en el hemisferio sur significa también, por
ejemplo, que en el Polo Sur comienzan seis meses de luz
continua, mientras que en el Polo Norte la oscuridad de la noche

también se alargara durante medio afio.

TEXTO 3

«ON y la investigacién policial Se ha cometido un asesinato, pero el
s0spechoso lo niega todo. Afirma no conocer a la victima. Dice que nunca lo
ha visto, que nunca estuvo cerca de él, que nunca le tocé... la policiay el
juez estan convencidos de que no dice la verdad. Pero ¢ cémo probarlo? En
la escena del crimen, los investigadores han reunido hasta la mas minima
evidencia: Fibras de tela, cabellos, huellas dactilares, colillas... Los pocos
cabellos encontrados en la chaqueta de la victima son pelirrojos. Y coincide
misteriosamente con los del sospechoso. Si se pudiera probar que estos
cabellos son realmente suyos, seria una prueba de que él conocia
efectivamente a la victima. Cada persona es unica Los iali

Respondemos:
1. (Cuél es el tema principal que desarrolla el texto sobre los
equinoccios?

la o4
C Glome

Vi eoecee dg (o Jec

fo Coetre C,(/ “ - n,che)

e &

4 e ©OCL 1,
7]

un ¢

2. ¢ Qué se puede deducir sobre la relacion entre la posicion de la

Tierra y la duracion del dia y la noche? 2 Aoy dia

A G e G [T Corelorenr

Y 4 ;
lotnala €V &G wlu nothe Cenbiom (6 wnima
Suracien

3. (Qué consecuencia implicita se puede extraer del hecho de que

en el Polo Sur haya seis meses de luz continua? ) Lo
) e neike eno GLLidal

Lo Qs be on
A

4. 4Qué significa que los rayos del sol incidan “perpendicularmente”
en la linea ecuatorial?
e L e\ s\ Claye, «

Cuve. Hel ol @de

2] W‘-(GQ o | O’uy\l(t;
Gooutaun YN pQChe.

5. ¢(Aqué se refiere el texto cuando menciona el “punto de Aries"?
A oy &lay 2423 4o ol —eemduce

(pxiwe wn@s & ecuwinaa .

6. (Qué expresion del texto por qué varia la
lfecha del equinoccio cada afio’
Qor @5 @rGs bisiesles G hey e
q\Geasy ahe's

lo que hay alrededor del ADN de las células, después, hace lo mismo con
algunas células de la sangre del sospechoso. Luego el ADN se prepara
especialmente para su analisis, mas tarde se introduce en un gel especial y
se hace pasar una corriente eléctrica a través del gel. Al cabo de unas pocas
horas, este procedimiento produce unas barras como si fueran un cédigo de
barras (similares a las que encontramos en los articulos que compramos)
que son visibles bajo una l&mpara especial. A continuacion, el cédigo de
barras del ADN del sospechoso se compara con el de los cabellos
encontrados en lavictima.

pusieron manos a la obra, examinaron algunas células de la raiz de estos
cabellos y algunas células sanguineas del sospechoso. En el nicleo de
cada célula de nuestro cuerpo hay ADN. ;Qué es eso? EIADN es como un
collar hecho de dos cadenas de perlas enroscadas. Imagine que estas
perlas son de cuatro colores diferentes y que miles de estas perlas de
colores (que_ forman un gen) estan dispuestas en un orden muy especifico.
En cada individuo este orden es exactamente el mismo en todas las células
del cuerpo: tanto en las de las raices del cabello como en las del dedo gordo
delpie, las del higadoy las del estémago o la sangre.

Pero el orden de las perlas varia de una persona a otra. Dado el niumero de
perlas dispuestas de este modo, hay muy pocas probabilidades de que
haya dos personas con el mismo ADN, salvo los gemelos idénticos. Como
es Unico para cada individuo, el ADN es como un carné de identidad
genético. Por lo tanto, los especialistas en genética son capaces de
comparar el cameé de identidad genético del sospechoso (determinado por
su sangre) con el de la persona pelirroja. Si el carné genético es el mismo,
sabran que el sospechoso estuvo en efecto cerca de la victima que segunél
nunca habia visto. Solo una prueba Cada vez con mayor frecuencia en
casos de abuso sexual, asesinato, robo o delito, la policia hace analisis
genéticos ¢ Por qué? Para intentar encontrar evidencias de contacto entre
dos personas, dos objetos o una personay un objeto. Probar dicho contacto
suele ser muy atil para la investigacion,- pero no proporciona
necesariamente la prueba de un delito. Es solo una prueba entre muchas
otras. Estamos formados por billones de células Todo ser viviente esta
formado por muchisimas células. Una célula es realmente muy pequefia,
incluso puede decirse que es microscopica, porque solo puede verse con la
ayuda de un microscopio que la aumenta multiples veces. Cada célula tiene
una membrana exterior y un nicleo en el que se encuentra el ADN. ;Carné
de identidad genético? EIADN est4 conformado por un conjunto de genes,
estando formado cada uno de ellos por miles de perlas. Todos estos genes
juntos forman el carné de identidad genético de una persona. ¢Cémo se
identifica el carné de identidad genético? El especialista en genética coge

unas pocas células de la base de los cabellos encontrados en la victima o
de la saliva dejada en una colilla. Las mete en un producto que elimina todo

1.r ¢Cudl es la idea central que sostiene el texto sobre el uso del ADN en
investigaciones judiciales?

Wi @ ello 98 Cued2 dedocir 2 png
Qeemtnt oS et cine , 5 esla (_,..c(imq,
wetone cimisnle &\ por \yumane

2. 4 Qué se puede inferir sobre el papel del ADN como evidencia en un juicio
penal?
Noghor crcompPrbar  Coigebles . Sooii b

3. ¢Qué implicito se
“carné de identidad genético™?
Gw ovben Comfuimiito

3;“95,.

p dela del ADN con un

Qor LA tcn&bhéc da

4. ¢ Qué significado tiene la comparacién del ADN con “un collar de perlas de
colores"?
Qur las é*ég..(n(o; 8—0 g Gt Leone , AW <5
On espirel de gene€ice , & S= xepece d Per<sc
Cm Qu em Couin e\ Clllar a2’ Cole ey
5. ¢Cual es el sentido de la ion: “no p i

de un delito"?
Ve Siampe 04 a Su & PR

la prueba

6. ¢Qué se entiende por “el codigo de barras del ADN" en el contexto del
m:rﬁo f%\;enc:eg\w‘_ alauicCma -
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Evaluacion de nivel inferencial en la ILE. a un grupo de 2 afo de secundaria

A
EVALUACION DE NIVEL INFERENCIAL §v \/ Respondemos:

Nombrey Apellido: ice L ccee Valcowde Paredos Fecha: 51>/ 2°
LE:£2C71 1A9 eALticeAs Edad:__ "2 Gradoy 7° 8
Queridola estudiante: Vas a leer tres textos breves: uno narrativo, uno expositivo y uno @
Lu_ego. ponderds seis preg por cada texto. Estas preguntas
tu capa parainferir inf , es decir, leer entre lineas, deducir ideas y \)(
tan escritos de f directa.

Est_e ejercicio no busca que i sino que d tu i para pensar
criticamentey leer entre lineas. jConfia entiy haz tu mejor esfuerzo!
Instrucciones:

® Leeconatencion cadatexto.

.« M b ol e

é N T — d

P poyo.
“Témate tu tiempo para leer bien, analiza con calma Yy usa tu pensamiento I6gico. Esta es una W
iensas alleer”

El njﬂo Esteban llega a Lima, procedente de Tarma, junto a su madre para
habitar el cerro Agustino, donde su tio habia levantado una humilde choza. Al

dia siguiente baja del cerro para conocer la ciudad y se encuentra junto a la N

pista un billete de diez soles. Esteban lo recoge, lo acaricia suavemente
emocionado y lo mete en uno de sus bolsillos. Sigue su camino y se encuentra
con un grupo de hachos que jugaban partido, los pla por mucho
tiempo. Uno de ellos, llamado Pedro, se le acerca y lo interroga sobre su
procedencia. Luego de un partido se hacen bien amigos. Pedro es un chiquillo
picaro y habil que sabe ganarse la vida en la calle, no tiene padre ni madre.
Esteban le cuenta que se ha encontrado un billete de diez soles. El rostro de
Pedro se ilumina por una gran idea y a Esteban para emp un ~
gran “negocio”: comprar revistas y venderlas en la Plaza San Martin, asi
tendrian ya no diez, sino quince soles. Ellos viajan en tranvia para alld y llegan
| & una tienda donde se vendian revistas al por mayor. A Esteban le cuesta
mucho desprend de su adorado billete, pero pensando en las ganancias
paga la compra realizada: diez revistas. Al llegar a la plaza Mayor comienzan a "
vender las revistas con éxito. Cuando solo quedaba una sola revista para ser
vendida y el dinero estaba en poder del picaro Pedro, este afirma no haber

almorzado, por lo que encarga a Esteban comprarle un pan o galletas.
b no er a Pedro.

2. ¢Qué consecuencia no explicita puede deducirse del acto de

R - G ootoor  Fax @vc\Jo?oc’c y pocic o0

3. ¢Qué relacion simbdlica se puede establecer entre “la Bestia con un

1. ¢Cudl es el tema central que se puede inferir del texto sobre
Esteban?
A L of 00C por  Sobrouivi® €n vna
b luco € soncle  qrsaros , aresticos

gron cwdod | enFren

o
s mieatics weyct wdo

buzca  Cone
y optenchTe)® -

confianza de Esteban hacia Pedro?
direie

o qus demeestta Quer 50 coaF@nTa  Tug

doicceedo

millén de cabezas”y la experiencia final de Esteban en la ciudad?
-smbchre {6 cicdad miemal amensa
ndicetente pal.gxo';t\ o expeiienciat

esteban moesto come puads devolex s
sasncs e Jdwenes o queenes Uegor xcluerobles-

ol

4. ¢Qué significa que Esteban “acaricia suavemente” el billete que

encuentra?
- Qe sente cre ‘]‘C“ eopclonzg , emGCal O
encondtod ¢ o

.
Y Wwlotoaen pot o dincio
one Aueva oportoaided

Gee epe3entl cowa ol
¢

o S0) o oo .
5. g(%ué nos revela la ex?resmn “Pedro es un chiquillo picaro y habil”

re su personalidad
S pedic eo astuto
Mmeapoloded v Ciut Sobe
di (s cemds . 1

(»c‘obb'@meﬂ’@

/
ccme apsevechorse

Esteban, muy i - al reg
Espera un buen tiempo sin ningin Itado. Muy triste, relaciona a “la Bestia ]y 6. (Qué idea secundaria :
G P 4 7 . 2 ia complementa el relato de la ven!
con un millén de cabezas” de su suefio (la ciudad de Lima) con su amigo Pedro, E ‘érlla P az?%a? l\\/ldartm’?o oy enta de revistas
y se dirige resignado a tomar el tranvia sin el preciado billete. (R ‘d icome esteaon wienve wtegce 5 vy Qe e oudg
mentondC goo it tog o-_\vu\ocjﬂ- S Gux GO0 Lot auneS ea

s doocdn yolacic blié .

y TEXTO 2
S equinoccios, en primavera y en otofio, se producen cuando
los rayos del Sol inciden de manera perpendicular en la linea
ecuatorial, y, por este motivo, durante esta jornada, el dia y la
noche tendran la misma duracién de horas en cualquier punto
del planeta, es decir, en cualquiera de ambos hemisferios. En el
hemisferio sur, el equinoccio de primavera, también llamado
punto de Aries, se produce entre el 22 y el 23 de septiembre. Las
variaciones en la fecha de un afio a otro se deben a la secuencia
de arios al tener en cuenta los bisiestos y en consonancia con la
duracién de cada érbita de la Tierra alrededor del Sol. La
primavera en el hemisferio sur tendra una duracion de 89 dias y
20 horas, hasta que el 21 de diciembre el solsticio de verano
marque el inicio astronémico de la estacion estival. Al mismo
tiempo que en el hemisferio sur llega el final del invierno con el
equinoccio de primavera, el hemisferio norte también vive su
equinoccio, pero el que supone la llegada del otofio tras superar
el verano. Debido a la posicién de la Tierra respecto del Sol, el

e verano en el hemisferio sur significa también, por

solsticio d
nzan seis meses de luz

ejemplo, que en el Polo Sur comie

continua, mientras que en el Polo Norte la oscuridad de lanoche

también se alargara durante medio afio.

Respondemos:

1. ¢Cuél es el tema principal que desarrolla el texto sobre los
equinoccios?
W o oxplicoesdh canhFe® & (00 eNeeTIos o
posiciob  din sov eespocte o (o
Yorg y sos eFoctos sobe (0 doweot del dia
o lo acche en o3 ‘omidFeres =
2. ;Qué se puede deducir sobre la relacién entre la posicion de la
Tierra y la duracién del 9ia y la noche? ;
AN Q& e ncbnocren  y (6 EO%ICen du (G teie
eespede  al 5ol chtermined cuonic cdwran el
da ole nclhe en dicoren tes icgores ol
Plenet g
3. ¢Qué consecuencia implicita se puede extraer del hecho de que
en el Polo Sur haya seis meses de luz continua?

Bat duonte ese Hempo en ol golo nadle
“ Yoy cown, meses & cowadadl (o Que \nc\‘\‘ O(,’(”T":’
(on contiost®  en (o5 concietotes da lvc“o

os 0ide o (¢ welngeot  deried &

4. g,gﬁgc significa que los rayos def sol incidan perpendicularmente

en la linea ecuatorial? 3

Q s oves ol 5ol coen i Toyme

Joi

duecte v (octa ecbie ol cwedor ,fc!'ww:udo

<o osqull & 90 ¢ (0 qu piovoce goal Coacon
& (o noche

) : "
5. f/l\qug \s% rJﬁere el texto cuando menciona el “punto de Aries’ ? ‘
al ponte de) sl en ol Qw Se Oncw“?‘i:mm
20l duidate ©b @qUINACCLO & MmocTO Z‘Ji?fac
YJ Pereionu agtcroMIcO  gace Moe '\r\ACI 5
6. ;Qué expresion del texto explica por que varia la
cha del equinoccio cada afio?

log vortwuons ea lo Fedha on uvao v otfc

Colocol con lon

© ano  se dben a la Seewsntd dk dion del

calendcaie .
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s TEXTO 3

N y la investigacion policial Se ha cometido un asesinato, pero el
echoso lo niega todo. Afirma no conocer ala victima. Dice que nuncalo
visto, que nunca estuvo cerca de €l, que nunca le toco... la policia y el
wezestan convencidos de que no dice la verdad. Pero ¢.cémo probarlo? En
aescena del crimen, los investigadores han reunido hasta la mas minima
evidencia: Fibras de tela, cabellos, huellas dactilares, calillas... Los pocos
gbelk_)s encontrados en la chaqueta de la victima son pelirrojos. Y coincide
misteriosamente con los del sospechoso. Si se pudiera probar que estos
cabellos son realmente suyos, seria una prueba de que él conocia
efectivamente a la victima. Cada persona es Unica Los especialistas
pusieron manos a la obra, examinaron algunas células de la raiz de estos
cabellos y algunas células sanguineas del sospechoso. En el nicleo de
cada célula de nuestro cuerpo hay ADN. ; Qué es eso? EIADN es como un
collar hecho de dos cadenas de perlas enroscadas. Imagine que estas
perlas son de cuatro colores diferentes y que miles de estas perlas de
colores (que forman un gen) estan dispuestas en un orden muy especifico.
En cada individuo este orden es exactamente el mismo en todas las células
del cuerpo: tanto en las de las raices del cabello como en las del dedo gordo
del pie, las delhigadoy las del estémago o lasangre.

Pero el orden de las perlas varia de una persona a otra. Dado el numero de
perlas dispuestas de este modo, hay muy pocas probabilidades de que
haya dos personas con el mismo ADN, salvo los gemelos idénticos. Como
es unico para cada individuo, el ADN es como un camé de identidad
genético. Por lo tanto, los especialistas en genética son capaces de
comparar el carné de identidad genético del sospechoso (determinado por
su sangre) con el de la persona pelirroja. Siel carne genético es el mismo,
sabran que el sospechoso estuvo en efecto cercade lavictima que segun él
nunca habia visto. Solo una prueba Cada vez con mayor frecuencia en
casos de abuso sexual, asesinato, robo o delito, la policia hace analisis
genéticos ¢Por qué? Para intentar encontrar evidencias de contacto entre
dos personas, dos objetos o unapersonay un objeto. Probardicho contacto
suele ser muy util para la investigaciéon, pero no proporciona
necesariamente la prueba de un delito. Es solo una prueba entre muchas
otras. Estamos formados por billones de células Todo ser viviente esta
formado por muchisimas células. Una célula es realmente muy pequefia,
incluso puede decirse que es microscopica, porque solo puede verse con la
ayudadeun microscopio que la aumenta multiples veces. Cadacélulatiene
una membrana exterior y un nucleo en el que se encuentra ga|ADN. ¢Carné
de identidad genético? EIADN esta conformado por un conjunto de genes,
estando formado cada uno de ellos por miles de perlas. Todos estos genes
juntos forman el carné de identidad genético de una persona. ¢Cémo se
identifica el camé de identidad genético? El especialista en genétuca‘coge
unas pocas células de ]a base de los cabellos encontrados en !a yictlma o
s iwa reinda en una colilla. Las mete en un producto que elimina todo

lo que hay alrededor del ADN de las células, después, hace lo mismo con
algunas células de la sangre del sospechoso. Luego el ADN se prepara
especialmente para su analisis, mas tarde se introduce en un gel especial y
se hace pasar una corriente eléctrica a través del gel. Al cabo de unas pocas
horas, este procedimiento produce unas barras como sifueran un cédigo de
barras (similares a las que encontramos en los articulos que compramos)
que son visibles bajo una lampara especial. A continuacion, el codigo de
barras del ADN del sospechoso se compara con el de los cabellos
encontrados en lavictima.

Respondemos:

1. 4Cudl es la idea central que sostiene el texto sobre el uso del ADN en
investigaciones judiciales?

o - Gee e ppL ey cna hot
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£ Qué se puede inferir sobre el papel del ADN como evidencia en un juicio
penal?
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3. ¢(Qué implicito se desp dela ion del ADN con un
“carné de identidad genético™? \ B
V‘J ~qee el pol es oneca en cade & Ve
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con  exat Goel
4. 4 Qué significado tiene la comparacion del ADN con “un collar de perlas de
colores"?
- Repiesento viscol mente  ceme @O0 Feqmade
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4 Cudl es el sentido de la expresion: “no proporci
de un delito"? ;
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A procedimiento forense?
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Anexo 4. Resultados de evaluacion piloto

EVALUACION
- — - Total
Narrativo Expositivo Argumentativo
4 3 1 8
2 1 3 6
2 2 5 9
5 3 4 12
4 6 5 15
4 2 3 9
3 3 1 7
2 3 3 8
0 4 1 5
6 5 6 17
0 1 0 1
1 0 0 1
1 4 3 8
3 2 2 7
2 1 2 5
3 0 0 3
3 6 6 15

Grdfica de nivel inferencial de los estudiantes

Relacion de nivel inferencial de los
estudiantes

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Nivel de logro

18

16

14

12

10

(o]

(o))

I

N

o



RELACION Nivel N %
16 — 18 puntos Logro destacado 1 6
12 — 15 puntos Logro esperado 3 18
7 — 11 puntos En proceso 7 41
0 — 6 puntos Logro bajo 6 35
TOTAL 17 100
Grdfica de nivel de logro de los estudiantes
NIVEL DE LOGRO
BLogro destacado
BLogro esperado

En proceso

BLogro bajo
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Anexo 5. Cuadro de revision bibliografica

. DEPARTAMENTO TIPO DE
o
N AUTOR | PUBLICACION / PAIS PUBLICACION ESTRATEGIA NIVELES ENLACE
Harahap y . . Pensar en voz . https://www.mendeley.com/catalogue/b2£59942-136d-
1 . 2022 Ind Articul Inf 1
Syafitri ndofiesia riedio alta frerencia 3837-8170-¢3adb8467e51/
P Infe ial, criti
2 | Vargas et al. 2025 Piura / Pera Articulo rograma t erenclla » CHHeoy https://doi.org/10.47460/uct.v29iSpecial.932
estructurado literal
Hendaryan y . ) Estrategia . . .
3 O 2023 Indonesia Articulo i Inferencial https://doi.org/10.22219/kembara.v9i2.26097
Noviadi metacognitiva
Dadabh Ensefi Inf ial, criti
g | AcaBIOYY 2021 Pakistan Articulo noehanza perencia’, Greoy https://doi.org/10.47067/ramss.v4i3.180
Dadabhoy reciproca literal
. . , . Estrategia Inferencial, critico y
5 | Galindo, G. 2024 Huancavelica / Pert Tesis " . https://hdl.handle.net/20.500.14597/8755
metacognitiva literal
Subrayad Inf ial, criti
6 Soto, M. 2020 Lima / Peru Articulo b ra}/ adoy t erenclla » criticoy http://repositorio.unh.edu.pe/handle/UNH/3419
sumillado literal
Estrategias de
ticid Inf ial, criti
7 | Aban, D. 2023 Lima / Pera Tesis fepeticion, frierenclal, crtieo y http://hdLhandle.net/20.500.14067/7868
gestion y literal
control
i Analisi Inf ial, criti
g | Culcedoy 2024 Amazonas / Pert Tesis nalisis de mierencial, entico y https:/hdLhandle.net/20.500.12893/13979
Santistevan perspectivas literal
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https://doi.org/10.47460/uct.v29iSpecial.932
https://doi.org/10.22219/kembara.v9i2.26097
https://doi.org/10.47067/ramss.v4i3.180
https://hdl.handle.net/20.500.14597/8755
http://hdl.handle.net/20.500.14067/7868
https://hdl.handle.net/20.500.12893/13979

- | DEPARTAMENTO TIPO DE
o
N AUTOR PUBLICACION / PAIS PUBLICACION ESTRATEGIA NIVELES ENLACE
Torres y . , . Estrategia Inferencial, critico y
9 2024 Piura / Pera Tesis i, . https://hdl.handle.net/20.500.12893/13055
Huancas metacognitiva literal
. , . Estrategia Inferencial, critico y
10 | Yaury, O. 2023 La Libertad / Pera Tesis i, . https://hdl.handle.net/20.500.14414/20734
metacognitiva literal
5 . i . Organizador Inferencial, critico y
11 | Muiioz, L. 2024 La Libertad / Peru Tesis . . https://hdl.handle.net/20.500.14414/22148
visual literal
Rubi E i Inf ial, criti
12| Rubioy 2024 La Libertad / Pert Tesis strategia nierencial, critico y https:/hdLhandle.net/20.500.14414/22614
Sanchez metacognitiva literal
Balazar y . i . . Inferencial, critico y
13 2021 La Libertad / Perti Tesis Tic's . https://hdl.handle.net/20.500.14414/18125
Torres literal
1
14 Galeano y 2022 Colombia Articulo Subrayado y Inferencial https://doi.org/10.17533/udea.ikala.v27n2al3
Ochoa resumen
P
15 Chavez 2024 Trujillo / Pera Tesis rogtama Inferencial https://hdl.handle.net/20.500.12692/159708
estructurado
Avilay . . Programa . . S . . .
16 ; 2021 Colombia Tesis Inferencial https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=9375380
Lopez estructurado
Estrategias de
lectu Inf ial, criti
17| Rodriguez 2023 Lima / Peri Tesis ceturd frierencial, criteo y https:/hdlL.handle.net/20.500.13084/7850
(skimming y literal
scanning)
E i Infi ial, criti http://hdl.handle.net/20.500.12894/12469
18| Condor, E. 2025 Junin / Pertt Tesis strateg'le'ls n erenclla , critico y ttp://hdl.handle.net/20.500.12894/1246
metacognitivas literal
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https://hdl.handle.net/20.500.12893/13055
https://hdl.handle.net/20.500.14414/20734
https://hdl.handle.net/20.500.14414/22148
https://hdl.handle.net/20.500.14414/22614
https://hdl.handle.net/20.500.14414/18125
https://doi.org/10.17533/udea.ikala.v27n2a13
https://hdl.handle.net/20.500.12692/159708
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=9375380
https://hdl.handle.net/20.500.13084/7850
http://hdl.handle.net/20.500.12894/12469

DEPARTAMENTO

TIPO DE

o .
N AUTOR PUBLICACION / PAIS PUBLICACION ESTRATEGIA NIVELES ENLACE
19 Mon(gagon’ 2025 Lima / Pert Tesis Tic's Inferenfiltaelr’acl““co Y https://hdLhandle.net/20.500.12692/16091 1
. . , . Organizadores Inferencial, critico y

20 | Huiman, M. 2025 Piura / Peru Tesis . . https://hdl.handle.net/20.500.12692/161955

visuales literal

Programa Inf il eriti

nferencial, critico
21 | Chavarria, A. 2025 Lima / Pert Tesis Organizando- it ’ ) Y https://hdl.handle.net/20.500.12692/164599
itera
ando
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https://hdl.handle.net/20.500.12692/160911
https://hdl.handle.net/20.500.12692/161955
https://hdl.handle.net/20.500.12692/164599

ANEXO

Anexo 1.2. Reporte de escritura artificial

Aida Seminario
SEMINARIO CHAVEZ AIDA

E Trabajo de investigacion

Detalles del documento

Identificador de la entrega

trnooid-:3117:59272745%6 82 paginas

Fecha de entrega 18.546 palabras

18 may 2026, 15:00 GMT-5
112.224 caracteres

Fecha de descarga

18 may 2026, 15:24 GMT-5

Mombre del archivo

TRABAJO ACADEMICO ESTRATEGIAS (1).docx

Tamaifio del archivo

4.5 MB




Eﬂ tur”i‘tin Péging I de 8% - Descrigeion genaral de ntegridad

9% Similitud general

El total combinado de todas las coincidencias, incluidas las fuentes superpuestas, para ca...

Filtrado desde el informe

Bibliografia

Texto citado

Texto mencionado

Coincidencias menores (menos de 10 palabras)

Fuentes principales

7% @ Fuentes de Internat

Wi Publicaciones

2%
T

Trabajos entregados (trabajos del estudiante)

Marcas de integridad

N.” de alertas de integridad para revisidn

Identificador de la entrega  trnoosd 3117592727496

Log algaritrrios de nuedstra sistema analizan un doowmenta &n profundidad para
buscar inconsistencias que permitirian distinguirls de una entrega narmal. 5i
adwertimaod algo exirafio, [ marcamas como una alerta para que pueda revicarb.

Uina rarca de alerta no es necesariaments un indicador de problemas. Sin embarga,
repomendamas que preste alencian y |a reviss,
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qu tu rI"IItII"I Pagina 3 de 85 - Dedcripeidn general de integridad

Fuentes principales

T @ Fuentes de Internat
2% Publicaciones

T4 2 Trabajos entregados (trabajos del estudiante)

Fuentes principales

Las fuentes con el mayor nimero de coincidencias dentro de la entrega. Las fuentes superpuestas no se mostraran.

n Intermet

repositorio.uct.edu.pe

o Intermet

repositorio.ucv.edu.pe

Intermet

hdl.handle.net

° Intermet

repositorio.monterrico.edu.pe

Intermet

repositorio.uncp.edu.pe

n'lm bajos del

4%

<1%

<1%

<1%

<1%

Identificador di b entrega  trncosd=3117:582727496
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Anexo?2: similitud de escritura artificial

Aida Seminario
SEMINARIO CHAVEZ AIDA

Bl Trabajo de investigacién

Detalles del documento

Identificador de la entrega

trnzeid=:3117:5927274%96

Fecha de entrega

18 may 2026, 15:00 GMT-5

Fecha de descarga

18 may 2026, 15:25 GMT-5

Nombre del archivo

TRABAJO ACADEMICO ESTRATEGIAS (1).docx

Tamafo del archivo

4.5 MB

&2 paginas

19.546 palabras

112.224 caracteres
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?t_l turnitin  Pagine 2 ce 84 Descripeion general de b eseritura con L

*% detectado como IA

La deteccion de 1A incluye la posibilidad de que haya falsos positivos. Aungque
cierto texto en esta entrega se generd probablemente con 1A, los puntajes
inferiores al umbral del 20 % no aparecen porgue tienen una mayor
probabilidad de falsos positivos.

vtk legal

Identificador de by entrega  trnoasd = 3117.592727496

Precauciin: S& necesita revision.

Es esendial comprendes [os limites de |a deteccian de LA anled de tomar decisianes
acerca ded wrabajo del estudiante. Te slentamos a obdener mas infarmacian acerca de
las funciones de deteccitn de LA de Turnitin antes de usar la herrarmienta.

Muaslra evaluacion de escritura con 1A eth disenada para ayudar a bad académicod a identificar texto gue podrian haberse preparado mediante una haerramsenta de LA generativa. EL pasible
que AUestra evaluacidn de escritura con LA no siempre sea precies (existe la posibilidad de que dentifique errdneamente redacciones probablements generadas por humanos como
generadas por TA, y redacciones prabablemente generadas par 14 carmo generadas por humanas), por o que na debe usarse coma dnico fundamento para aphcar sandiones a un estudiante.
Para determinar §i &L wn caso de dedhanestidad académaca, S& necedita de un esorulinie mayer y el juicio humana, pnta con la aplicaddn de las politicas scadémicas especilicas de la

arganizacian.
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