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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como propdsito determinar la relacion entre las estrategias
metacognitivas y la comprension lectora en un grupo de estudiantes del tercer grado de la
institucion educativa N° 80604 del Caserio de Llaray, para ello se realiza un estudio de tipo
correlacional y descriptivo. La poblacion muestral estuvo constituida por 42 estudiantes del
género masculino y femenino. Se utilizo el Test de estrategias metacognitivas y una prueba de
comprension lectora. Los resultados en las estrategias metacognitivas, mostraron que el 66.6%
de los estudiantes se ubican en el nivel Alto, el 33.4% en el nivel Medio y ningln estudiante
se ubica en el nivel Bajo, mientras que, en comprension lectora el 47.6% de los alumnos se
ubican en el nivel de Logro previsto, el 38% en el nivel de Logro destacado, 14.4% en el nivel
de Proceso y ningun estudiante se ubica en el nivel de Inicio. Ademas, se evidencia que existe
una relacién positiva alta (fuerte o considerable) entre la variable Estrategias meta cognitivas
y la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de la institucion educativa N°
80604 del Caserio de Llaray pues la prueba estadistica arroja la relacion r = 0.740, lo cual
indicaria que a mejor utilizacion de estrategias metacognitivas mejor nivel de comprension

lectora, detectado mediante la prueba Rho Pearson.

Palabras clave: Estrategia, cognicién, aprendizaje, comprension, inferencia.
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ABSTRACT

The purpose of this research was to determine the relationship between metacognitive
strategies and reading comprehension in a group of third grade students from the educational
institution N° 80604 from the Llaray Hamlet, in a descriptive correlational study. The sample
population consisted of 42 male and female students. The meta cognitive strategies test and a
reading comprehension test were used. The results in the meta-cognitive strategies showed that
66.6% of the students are located in the High level, 33.4% in the Medium level and no student
is located in the Low level, while, in reading comprehension, 47.6% of Students are located at
the level of expected achievement, 38% at the level of outstanding achievement, 14.4% at the
level of process and no student is located at the level of beginning. In addition, it is evident that
there is a high positive relationship (strong or considerable) between the variable Meta-
cognitive strategies and reading comprehension in the third grade students of the educational
institution No. 80604 from the Llaray Hamletbecause the Statistical test shows the relationship
r = 0.740, which would indicate that the better the use of meta-cognitive strategies, the better
the level of reading comprehension, detected by the Rho Pearson test.

Keywords: Strategy, cognition, learning, understanding, inferenc



I INTRODUCCION

Hoy en dia a nivel mundial se menciona sobre las exigencias de que la generacion del
siglo XXI aprenda a desplegar su habilidad y estrategia cognitiva y metacognitiva para
desarrollar aprendizajes significativos.

Debido a ello, en el transcurso de los ultimos afios se ha originado un considerable
crecimiento de la valoracion pedagdgica en comprension de textos a nivel mundial, la misma
que se ha ajustado en los alumnos, el curriculum y el producto del sistema educativo de cada
pais.

Entidades mundiales como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémico (OCDE. 2018), la International Association for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA. 2018) y la Oficina Regional de Educacion para América Latinay el Caribe
(ORELAC-UNESCO - 2018) han impulsado planes de evaluacion que permiten comparar los
diversos elementos implicados en la instruccion.

Es irrefutable que esta clase de evaluaciones mundiales proporcionan un ejemplo para
realizar investigaciones y deliberar sobre el objetivo que las naciones se han planteado y sus
metas, sin embargo, no se ha conseguido solucionar la problematica.

Precisamente, el resultado de la evaluacion mundial 2017 de rendimientos escolares
(PISA 2017) indican que el modelo instructivo peruano ocupa uno de los ultimos lugares a
nivel mundial, pese a que se ha cedido, con notable voluntad del Ministerio de Educacion
(MINEDU), 13 millones de libros, 210 mil guias de trabajo docente para estudiantes y
profesores del nivel primario y aproximadamente 3 mil equipos de bibliotecas para
instituciones pablicas de nivel secundario.

Asimismo, la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE, 2017) ejecutada por el MINEDU
indica que, de 10 estudiantes de segundo grado, 7 no entienden debidamente una lectura. En
consecuencia, si permanece este escenario en el grado superior, los estudiantes tienen menor
oportunidad que los restantes para conseguir alcanzar la competencia de leer y comprender
textos escritos.

De igual modo, en La Libertad, la ECE arroja un resultado nada alentador, pues lo ubica
en el onceavo y décimo lugar en comprension lectora y Matematica, respectivamente, de 25
departamentos evaluados. No obstante, en las tablas informativas, se visualiza que La Libertad
tiene un 26,3% de incremento en el nivel 2 (el mismo que comprende a los alumnos que dan
respuesta a la mayor parte de las interrogantes y logran el aprendizaje esperado).

La I.E. N° 80604 del Caserio de Llaray, no es ajena a esta realidad, por cuanto en el

diagnostico de la institucién inmerso en el PEI, | la mayoria de alumnos tienen dificultad en
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comprension lectora, en otras palabras, no entienden lo que repasan, realidad que incide
fehacientemente en su aprendizaje. El diagndstico indica ademas que unido a este
inconveniente esta la inexistencia de planes estratégicos que involucren a la comunidad
educativa previamente sensibilizada.

De manera especifica se observa este problema en los alumnos del 3° grado, los mismos
que muestran falta de fluidez en la lectura, no comprenden las ideas y los sentimientos que nos
quiere expresar el autor del texto, en sintesis, no entienden las lecturas, contexto que causa
fehacientemente dificultades en sus aprendizajes.

De seguir insensibles, como se ha actuado hasta el presente, la dimension del problema
continuara incrementandose, ademas, si el progreso de la comprensién lectora no se enfatiza
en las actividades de ensefianza - aprendizaje, se tiene el peligro de incrementar esta dificultad
que poseen nuestros estudiantes. Por ende, desarrollar la comprensién de textos en los alumnos
de primaria es una labor inmediata, si tenemos en cuenta la cuantia de investigaciones
disponibles que nos brinda el internet es maravillosa e ilimitada y el camino para lograr el
acceso, es mas, rapido, facil y libre.

El progreso de las comunicaciones, la difusion de textos y revistas indexadas permiten
la eliminacion de pretextos de desinformacidn; en consecuencia, tenemos un ofrecimiento
informativo insuperable, primordialmente por factores de tiempo. De tal forma que tenemos
que adecuar nuestro calendario para sacar provecho de todas las posibilidades e informaciones
que el internet nos brinda.

Esto motiva determinar la relacidn que existe entre las estrategias metacognitivas y el
nivel de comprension de textos, hallazgos que seran remitidos a los directivos del centro
educativo para que elaboren planes y estrategias para solucionar la problemética encontrada.

Sin duda alguna, lograr que los nifios comprendan lo que leen, requiere planificar
previamente, persiguiendo que no solo los maestros y alumnos practiquen habitos de lectura,
ademas debe existir un contexto apropiado para realizarlo, tener los ambientes, equipos y
material que sustentaran el proyecto y que toda la comunidad educativa tenga conocimiento
del objetivo que se quiere conseguir, qué se espera de cada uno de los agentes involucrados y
que unidos padres de familia, docentes y estudiantes batallen juntos para transformar cada
limitacion en posibilidad, optimizando los niveles de comprension de textos de nuestros
alumnos.

La problematica descrita nos permite plantear el siguiente problema general: ;(Qué
relacion existe entre las estrategias metacognitivas y la compresion lectora en alumnos del

tercer grado de educacion primaria de la I.E. N° 80604 del Caserio de Llaray?, de igual manera
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se plantean los problemas especificos: ¢ Qué relacidn existe entre las estrategias metacognitivas
y el nivel literal de los alumnos del tercer grado de educacion primaria de la I.LE. N° 80604 del
Caserio de Llaray?, ;Qué relacion existe entre las estrategias metacognitivas y el nivel
inferencial de los alumnos del tercer grado de educacion primaria de la I.E N° 80604 del
Caserio de Llaray ? y ¢ Qué relacidn existe entre las estrategias metacognitivas y el nivel critico
de los alumnos del tercer grado de educacion primaria de la 1.LE. N° 80604 del Caserio de
Llaray?.

Como objetivo general se plantea determinar qué correlacion significativa que existe
entre las estrategias metacognitivas y la compresion lectora en alumnos del tercer grado de
educacion primaria de la IE N° 80604 del Caserio de Llaray y especificamente identificar la
relacion significativa que existe entre las estrategias metacognitivas y el nivel literal de los
alumnos del tercer grado de educacion primaria de la 1.E. N° 80604 del Caserio de Llaray,
identificar la correlacion significativa que existe entre las estrategias metacognitivas y el nivel
inferencial de los alumnos del 3er grado de educacidn primaria de la I.E. N° 80604 del Caserio
de Llaray e identificar la relacion significativa que existe entre las estrategias metacognitivas
y el nivel critico de los alumnos del tercer grado de educacion primaria de la 1.E. N° 80604
del Caserio de Llaray.

La presente investigacion tiene su sustento legal en la Constitucién Politica del Peru de
1993 que en su apartado 13 menciona que la instruccion peruana asume como fin el
perfeccionamiento completo del estudiante. En el apartado 14, entre otros afirma que la
instruccion prepara para la vida y el trabajo y fomenta la solidaridad. Asimismo, en el apartado
15 se indica que los estudiantes poseen el derecho a una educacion que pondere su identidad y
los proteja del maltrato fisico y psicoldgico. En el aspecto practico, se considera que un estudio
de este tipo, cimenta las bases para investigaciones y actividades pedagdgicas posteriores y
precisar los factores que intervienen para que el estudiante alcance un adecuado nivel de logro
en comprensién lectora y por ende mejorar su rendimiento académico, de igual manera en el
aspecto social, las cualidades de comprension lectora consienten desplegar un nivel de
conocimiento ilustrado para entender el contexto en que se encuentra'y como se transforma, en
el cual el alumno es el creador de sus propios aprendizajes; esto le permite formular y
solucionar de modo analitico, la problematica de su entorno, asi como aportar a solucionar el
problema social donde vive. En referencia a su importancia metodoldgica, aporta con dos test
aprobados estableciendose su confianza mediante el coeficiente de Cronbach, los mismos que
pueden ser utilizados en otras investigaciones en el ambito pedagdgico, de igual manera trata

de relacionar la labor del profesor con el disefio de medida por medio de operacionalizacion de
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su variable que puede ser utilizada de base en la elaboracion del curriculo de la escuela.
Tambieén se justifica por cuanto los hallazgos seran de utilidad a los docentes quienes tendran
informacion fidedigna para plantear gestiones, corregir errores y tomar de medidas,
beneficiando al estudiante y a la institucion educativa, permitiendo mejorar la comprension
lectora en alumnos del tercer grado de primaria de la Institucion educativa N° 80604 del
Caserio de Llaray.

En lo que respecta a antecedentes internacionales, Cerchiaro (2011), investigadora de
la Universidad de Magdalena, Santa Maria, Colombia, en su trabajo de investigacion
denominado: “Metacognicion y comprension lectora: una relacion posible e intencional”,
respecto a nuestro problema de investigacion sefiald que, “En términos generales puede decirse
que la actividad metacognitiva que un individuo despliega lo lleva a trazar un plan eficaz para
enfrentar una determinada tarea (aprendizaje, resolucién de problemas, comprensién de un
texto), a controlar las distintas fases del plan previamente trazado, eligiendo las estrategias
apropiadas, confirmandolas o cambiandolas siempre que sea necesario y, por ultimo, a evaluar
los resultados de las actividades realizadas ajustadas al plan original o rectificadas si hubiese
sido necesario”.

Cuevas (2014) en la Region de Bio Bio, Chile, realizo6 la investigacion denominada:
“Autorregulacion de estrategias metacognitivas para la comprension lectora en estudiantes con
conductas disruptivas”, con la finalidad de optar el grado de Magister en Psicologia, asi, el
autor concluyo que: “Valorar el impacto de la aplicacion del Programa de autorregulacion de
estrategias metacognitivas para la comprension lectora PAEM en el proceso de comprension
lectora y de autorregulacion de la comprension en estudiantes de ensefianza media con y sin
conductas disruptivas. Participaron 91 estudiantes varones de un centro educativo de
Ensefianza Técnico-Profesional de 1° y 2° afio medio de la comuna de Hualpén, region de Bio
Bio, Chile. En este estudio cuasiexperimental con grupo control, se asigné como condicion
experimental una metodologia dirigida a la ensefianza de la autorregulacion de estrategias
metacognitivas para la comprension lectora. La aplicacion Del PAEM se llevd a cabo en la
asignatura de Lenguaje y Comunicacion durante 8 sesiones. Los alumnos del grupo
experimental alcanzaron niveles significativamente superiores en la habilidad de extraer
informacidn literal de un texto y en la habilidad de comprension global del mismo. Ademas,
en la autorregulacion evidenciaron avances en el uso de estrategias metacognitivas en la
comprension lectora”.

Muso y Quispe (2015) en su trabajo de tesis, realizado en Salcedo, Ecuador,

denominado: “Estrategias de metacognicion en la comprension lectora de la nifiez de quinto
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afio de educacion general basica en la escuela general Miguel Rivadeneira Emilio Teran de la
parroquia Mulliquindil Santa Ana del Canton Salcedo, provincia de Cotopaxi en el periodo
lectivo 2014-2015” ¢l estudio tuvo como objetivo: Disefiar Estrategias de Metacognicién en la
comprension lectora de la nifiez de Quinto Grado de Educacion General Bésica de la escuela
General Miguel Rivadeneira Emilio Teran. El estudio es de tipo descriptivo y cuantitativo, se
considera una poblacion de 3 docentes, 50 alumnos y 50 padres de familia del 5° grado;
obteniendo como resultados: control de las actitudes negativas, dificultad para comprender
textos y dificultades en las estrategias metacognitivas con respecto a tareas como control,
ambiente fisico y control de actitudes negativas.

Ortiz (2014) hizo una investigacion en Antioquia, Colombia, sobre la investigacion
denominada “Estrategias metacognitivas: una posibilidad para mejorar la comprension lectora
en el aula”, para optar el grado de licenciatura en Educacién Basica con énfasis en
Humanidades y Lengua Castellana en la Universidad de Antioquia. Asi, el autor llegé a la
siguiente conclusion: “Gracias a las Estrategias metacognitivas se identifica condiciones de
posibilidad para la implementacion de estrategias metacognitivas como herramientas de
aprendizaje que mejoren la capacidad comprensiva en los estudiantes del grado once de la
institucién educativa El Pinal. Dicho trabajo se enmarca dentro de la investigacion cualitativa,
enfoque critico-social, y los métodos Investigacion Accion y Etnografico, devela un constante
ejercicio por comprender la realidad de la educacion y la comprensién a partir de una reflexion
sobre los procesos que se adelantan en las instituciones educativas Manuel Uribe Angel de
Envigado y El Pinal de Medellin. Se utiliz6 para la recoleccion y analisis de informacién: la
observacion, la entrevista, la conversacion, grupos de discusién, historias de vida y el
seminario, fichas bibliogréficas, fichas de observacion, protocolos, diarios de campo y
cuestionarios, matriz de analisis critico y matriz de analisis conceptual; los cuales sirvieron
para comprender el quehacer docente que se construye gracias a la reflexion sobre la practica
y la teoria, camino para comprender la esencia, los sentidos y las problematicas dela educacién.
Los resultados sefialan que la lectura es un medio basico para adquirir informacion en la
sociedad y en particular en el ambito escolar”.

En antecedentes nacionales, Ricaldi (2018), en su investigacion Estrategias
metacognitivas en la comprension lectora en alumnos del 3er grado de educacion primaria de
la IE “Politécnico” de Huancayo, realizo un estudio con el objetivo de explicar cuan efectivo
es el programa de estrategia metacognitiva para desarrollar la comprension de textos en
alumnos del 3er grado. Utilizando un disefio cuasi-experimental, como muestra a 60

estudiantes, su instrumento fue una prueba de comprension lectora teniendo como resultado
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del estudio permite observar y llegar a la conclusion de que hay diferencias significativas entre
los promedios obtenidos por los alumnos en el pre test con lo obtenido en el post test del grupo
experimental, ello permite deducir que la aplicacion del plan de estrategia metacognitiva, tiene
influencia significativa en el desarrollo de la comprension de textos™.

Véasquez (2017), en la tesis titulada Estrategias metacognitivas para mejorar la
comprension de textos narrativos de los alumnos del 2do grado de primaria de la IE “Jorge
Basadre” de Chota, 2017, con el proposito de mejorar la comprension lectora de los estudiantes
a través de las estrategias metacognitivas. Como muestra tuvo 42 alumnos y su instrumento de
medicion un test de comprension lectora. Concluye que las estrategias metacognitivas de
planificaciones, supervisiones y evaluaciones, las mismas que han sido trabajadas y validadas,
permiten ratificar su eficacia y eficiencia para ser aplicadas y ayudan a desarrollar la
comprension de textos. Por tanto, se infiere que el estudio permite examinar, demonstrar,
entender y comprobar la significancia de la aplicacion de las estrategias para desarrollar la
comprension lectora en los alumnos.

Alcald (2012), en la investigacion Aplicacion de un programa de habilidades
metacognitivas para mejorar la comprension de textos en estudiantes de cuarto grado de
primaria del colegio parroquial Santisima Cruz de Chulucanas, con el objetivo principal de
determinar la influencia de la aplicacién de un plan de habilidades metacognitivas en el nivel
de comprension de textos de los estudiantes de 4to grado de la mencionada institucion. En su
estudio considerd una muestra de 48 estudiantes y como herramienta de evaluacién un test de
comprension lectora. Concluyendo que el plan de habilidad metacognitiva de ordenacién de la
lectura (organizacion, inspeccion y valoracion) en los estudiantes de cuarto grado de primaria
de la institucion educativa Santisima Cruz influye en el desarrollo del nivel de comprension de
textos y en las destrezas para inferir y determinar las ideas principales de los textos. También,
contribuye a desarrollar ciertas caracteristicas de buen lector en los estudiOantes, como realizar
la lectura teniendo en cuenta los objetivos, enlazar el conocimiento previo con el nuevo
concepto y diferenciar la relacion entre los datos que proporciona el texto™.

Sarmiento (2018), en la investigacion denominada “Estrategias metacognitivas para
mejorar la comprension lectora en estudiantes de segundo grado de la I.E. N° 80891-Trujillo”,
con el objetivo de explicar cdmo es que la aplicacion de estrategias metacognitivas mejora el
nivel de comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de primaria de la I.E. N°
80891, Trujillo 2018, concluyo en lo siguiente: “Los alumnos del grupo experimental como
del grupo control presentan limitaciones en la capacidad lectora, pues, después de aplicar el

post test en el nivel literal al grupo experimental el 60% de los estudiantes tuvieron un logro
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destacado. En el nivel inferencial el 60% de los alumnos tuvieron un logro destacado y el 50%
de los alumnos tuvieron un logro destacado en el nivel criterial. Por tanto, segin las
comparaciones del pre test y post test del grupo experimental nos demuestra que lograron
mejorar significativamente los niveles de comprension de lectura”.

En cuanto a antecedentes regionales, Aguilar (2018) en su tesis para optar el grado de
maestra, denominada Estrategias de autorregulacion y desarrollo de la comprension lectora en
estudiantes de tercero de secundaria en una institucion educativa de Otuzco, 2017, sobre el
mejoramiento de la comprensién lectora en los estudiantes de la provincia de Otuzco y su
relacion con el empleo de estrategias de autorregulacion, concluyendo que la influencia en la
comprension lectora de los alumnos del 3° grado del nivel secundaria depende de la aplicacion
de estrategias de autorregulacion, pues se puede ver eso en la parte estadistica del estudio con
datos como 95% de confianza y valor de t= 19.045.

Castillo (2017) en trabajo de tesis, denominado Programa de literatura regional para
mejorar comprension de lectura con estudiantes educacion primaria Huamachuco — 2017,
respecto a una de las variables de nuestra investigacion, comprension lectora, enfatizo en la
necesidad de entablar estrategias necesarias frente a los estudiantes que permitan mejorar el
nivel de comprension lectora, asi como el programa de “Literatura regional”, quien influye de
gran manera en la comprension de textos, pues se obtuvo datos como diferencia de medias de
21.6 puntos a favor del post test, en el pre test se obtuvo z = -4.918 con un p =8.7619E-7
aceptando asi. Antes de la aplicacion del programa se obtuvo una media de 8.3 puntos, después
de aplicar el programa se obtuvo una media de 13.1 puntos. En el nivel inferencial, antes del
programa se obtuvo una media de 10.3 puntos y aplicado el programa la media es 16.1 puntos.

Rodriguez (2018) en su tesis denominada Uso de cuentos como estrategia didactica
para incrementar el nivel inferencial de comprension lectora en educacion primaria, llevada a
cabo en la ciudad de Trujillo, concluye que haciendo uso de cuentos aumentara de gran manera
el nivel inferencial al comprender textos en alumnos del 3° grado “A” de la I.E. N° 81014
Pedro Mercedes Urefia en Trujillo. Tambien se obtuvieron, ademas, las hipotesis; que los
cuentos infantiles son los méas adecuados para los nifios de 3° grado. Los cuales tienen que ser
seleccionados con anticipacion, para determinar las diferentes actividades de aprendizaje. La
implementacién de un programa educativo de comprensién lectora basado en la utilizacién de
cuentos infantiles incrementa la capacidad de comprender e inferir la informacion plasmada en
un texto. En la comparacion de los resultados del pre-test y post-test, podemos visualizar un

notable progreso en nivel del logro de los estudiantes.
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Para el desarrollo de la investigacion se usaron diferentes conceptualizaciones, Flavell
(1976) define la metacognicion como el conocimiento del proceso internos, el producto
cognitivo y la propiedad de las informaciones, sobre los fundamentos notables para los
aprendizajes o todo lo relacionado con el producto y proceso cognitivo. Javer (2010), nos dice
que la metacognicion es la facultad de autorregulacion de los métodos de aprendizaje y
comprende todos los procedimientos mentales coligados a los conocimientos, controles y
regulaciones de los elementos cognitivos que interceden para que el estudiante reciba, valore
y cree conocimiento, en conclusion: que asimile.

En consecuencia, la metacognicion, esta referida a las acciones y efectos de razonar, de
lograr el desarrollo de la conciencia y el control del proceso de cavilacién y aprendizaje. Lo
cual permite que la persona comprenda su forma de pensamiento y aprendizaje, para luego
aplicar ese conocimiento para tener excelentes resultados. En consecuencia, la metacognicion
es un instrumento que sirve para desarrollar las habilidades mentales, optimar el proceso de
aprendizaje, inclusive facilita la realizacion de las tareas diarias.

Steward (2003), alega que las destrezas metacognitivas son las capacidades mentales
que son producto de la disposicion o capacidad que demuestran los individuos al hacer algo.
Estas habilidades son numerosas, diversas y muy Utiles, cuando se tiene que trabajar en las
diferentes areas del conocimiento, en donde la accion concreta esté influenciada por elementos
que obedecen a la forma de materia, de la labor, de la actitud y de las variables del entorno
donde se produce.

Respecto a ello, Marquez (2006), alega que las destrezas metacognitivas se organizan
en 3 grupos; siendo el primero de ellos las estrategias de reproduccion, cuya finalidad es
intervenir en la atencion y en los procesos de simbolizacion en la memoria que se esta
trabajando, permitiendo un grado de conocimiento trivial. En segundo lugar, se ubican las
estrategias de produccion, que persiguen las comprensiones profundas de los temas en
aprendizaje, viabilizando el enlace del nuevo conocimiento con el previo, ademas se almacena
en la memoria a largo plazo, consiguiendo un aprendizaje significativo. Y finalmente las
estrategias de organizacion, son las que sirven para elegir el conocimiento adecuado y
conectarlo con el conocimiento que va a ser aprendido, lo que promueve lo analitico, lo
sintético y lo inferencial que puede ser el conocimiento humano.

Para Flavell (1976), cuando se habla de estrategias metacognitivas nos estamos
refiriendo, al conocimiento que tiene el alumno de su propio proceso cognitivo y a la aptitud
que tiene para controlar este proceso, organizandolo, dirigiéndolo y modificandolo, para

alcanzar los objetivos en su aprendizaje.
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La variable persona esta comprendida por el conocimiento y la creencia de como es él
y como son las otras personas, como ordenadores del conocimiento, siendo relacionado con el
elemento cognitivo motivacional, como la apreciacion de su auto eficiencia e ideas.

La variable labor abaraca el conocimiento de sus necesidades: nivel de conflicto,
organizacion, dimension si se conoce 0 no y energia requerida; obteniéndose de manera
paulatina el conocimiento de su atribucidn. Sin embargo, existe cierto nivel de conflicto que es
necesario determinar, coémo los elementos ligados a lo que demanda la tarea, por lo cual los
elementos que son mas dificiles o complejos, son aprendidos posteriormente al mas facil o
simple (Kreutzer, 1975).

De igual modo, Miller (1985), al analizar los elementos que, como afirman los
estudiantes, tienen influencia en el interés que tienen por la labor escolar de lectura de textos,
cuando las realizan en el hogar y en la institucion educativa, concluye que, para los estudiantes
de 7 a 8 afios, los elementos mas resaltantes es guardar silencio y estar concentrado en lo que
expone el docente, se interesa por la tarea, estar inmovil y mirar lo que hace la docente, este
ultimo es un aspecto extrinseco de la labor de aprendizaje.

Respecto a lo anterior, Mazzoni (2003), asevera que los conocimientos previos de la
dificultad de comprender un texto, esta afectada y tiene relacion con el tiempo, por tanto, las
labores simples como responder interrogantes a nivel literal implican menor tiempo, al
contrario de las labores complejas como las de nivel criterial. Por ende, lo féacil o dificil para
concretar la tarea de comprension de textos dependen de la idea estratégica cognitiva,
metacognitiva y de las estrategias que facilitan el éxito, como: comprender un contenido,
relacionarlos con otros, contestar preguntas a nivel inferencial, etc.

De igual modo, la variable estrategia esta referida a la nocion de procesos, extraida de
la experiencia, que resulta de la lectura de textos previos. Asi que, teniendo conocimiento de
las caracteristicas y requisitos de la tarea, las caracteristicas del estudiante y las estrategias a
utilizar, se realiza la planificacion, regulacién, evaluacién y reorganizacion de los procesos
cognitivos racionalmente. En consecuencia, la metacognicion es el saber controlar su propio
proceso cognitivo (Brown, 1983).

En referencia a las actividades que se planifican, estas estan conformadas por los
objetivos de los aprendizajes, division de tareas, la formulacion de preguntas sobre el texto
propuesto, determinacion e identificacion de los problemas, formulacién de hipotesis,
dosificacion del tiempo y el esfuerzo necesario, etc.

Asimismo, Nisbet y Shuckmith (1986), aluden que el desarrollo de las actividades de
controles cognitivos y de autoevaluacion consiente a los alumnos ser responsables de sus
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aprendizajes (aprender a aprender), esto es la llamada capacidad de reconocer y controlar el
contexto de los aprendizajes. Ademas, afirman que los alumnos pequefios poseen un grado
considerable de conocimiento metacognitivo que se va a desarrollar en su proceso de
maduracion, de alli la importancia de que los alumnos, desde muy pequefios, se instruyan para
realizar su autoexamen y los controles eficaces, tomando en cuenta el tiempo y el recurso
disponible.

Para Hartman y Sternberg (1993), las destrezas y la estrategia metacognitiva se ensefian
en conjunto con los temas a tratar en el curso de comunicacion. En consecuencia, la mayor
responsabilidad la tiene el maestro y otras les corresponde a los propios alumnos.

Al maestro le compete hacer preguntas, dar explicaciones, realizar la justificacion de
sus fallos, proponer modelos, similitudes, graficar, esquematizar y fundamentar el valor
practico para lograr los conocimientos. En resumen, informar el aprendizaje que queremos que
realice el alumno después individualmente. Por otro lado, el estudiante tiene la responsabilidad
de establecer su objetivo, planear su tarea, preguntarse y cuestionarse por qué realiza
determinada accion, analizar y evaluar la tarea, anticipar el resultado, valorar el resultado
parcial y final y solucionar el problema.

De igual modo, Zimmerman (2010), alega que los estudiantes son promotores de su
propio proceso de instruccién y de regular la eleccion y utilidad de las distintas maneras de
obtener conocimientos como: planificar, organizar, instruir, controlar y evaluar. También
deben ser competentes para tomar decisiones en la comprension de un texto, resaltando su
voluntad y persistencia en la lectura.

En conclusion, un alumno es un discipulo eficaz cuando reconoce la relacion funcional
de su patrén de pensamiento y de actividad (estrategia) y el resultado socio ambiental. Ademas,
cuando es autor de su propio aprendizaje, estd motivado, utiliza varias estrategias para obtener
buenos resultados en la escuela, dirige en forma efectiva su instruccién y la valora.

La presente investigacion estd desarrollada también considerando tres teorias
cognitivas, la primera es la teoria del aprendizaje significativo; Ausubel (1968), considera la
nocion de aprendizajes significativos sosteniendo que para que tenga efecto, los estudiantes
deben ser conscientes de que pueden relacionar la idea nueva o informacion que desea
aprender con los elementos principales y oportunos de su estructura cognitiva.

En este sentido, se debe tener en cuenta que los materiales a ser aprendidos deben ser
latentemente significativos, el aprendiz debe tener nociones e ideas previas, que seran la base
fundamental para los nuevos conceptos a ser aprendidos, el aprendiz debera optar por conectar
en forma intencional el tema potencial que es significativo de manera imparcial e independiente
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con las estructuras cognoscitivas que él ya tiene. Por tanto, si una condicion no se da, los
aprendizajes significativos son afectados.

Asimismo, Colmer, (1996)., afirma que los procesos de aprendizajes significativos
demuestran la agregacion de nuevas ideas y conceptos a una forma cognitiva que esta ya
organizada en forma jerarquica; lo que es denominado por Ausubel como “subsumption” y a
las ideas ya existentes las denomina “subsumers” o “subsumidores”; en este caso la agregacion
involucra que los conceptos especificos, estén incluidos y relacionados con conceptos
generales de la estructura cognitiva.

Un punto muy importante que menciona Catala (2001), en relacién a este enfoque, es
que Ausubel (1968), menciona otras formas de aprendizaje en el cual la sumision de ideas se
muestra de distintas maneras, un ejemplo de ello es cuando un concepto esta apoyando a los
que ya existen en la mente. Otra forma, es cuando tienen una relacién con una estructura
cognitiva. En este caso se habla de un aprendizaje subordinado; al contrario, si se aprende
conceptos que involucra a otros que ya estan establecidos, el aprendizaje es supra ordinado y
si las nociones que se aprenden no estan relacionadas con las estructuras mentales o con
ninguna de estas dos formas de aprendizaje, se denomina combinatorio. Asimismo, se
menciona también dentro de este enfoque la llamada sumision obliterativa que es una
transformacion que empieza con los aprendizajes significativos obtenidos y en el que el nuevo
conocimiento va modificAndose poco a poco cuando se incorpora a la estructura cognitiva.

En consecuencia, todo tipo de sumision permite articular, asimilar y categorizar la
informacidn nueva por medio del saber obtenido anteriormente, formando redes cognoscitivas
las cuales serviran de fundamento para construir el denominado conocimiento previo.

Con respecto a la segunda teoria, la sociocultural; Vygotsky (1978), admite al individuo
como un ser, resultado de un proceso social y cultural. La educacién otorga a las personas
integrantes de una sociedad, los recursos necesarios para obtener conocimientos. En
consecuencia, los procesos de desarrollo de las estrategias metacognitivas, no estan separadas
del proceso pedagdgico, sino que estan relacionados.

Tambien afirma que los procesos de aprendizaje y desarrollo de las estrategias
metacognitivas interact(ian entre ellos, por cuanto hay unidad, pero no semejanza entre ambos
y la forma en que intervienen son complejas. Asimismo, enfatiza el fundamental rol que tiene
el aprendizaje en el proceso evolutivo, puesto que el mejor aprendizaje de una estrategia es
aquel que antecede al desarrollo y aporta favorablemente para mejorarlo. Por tanto, la
ensefianza debidamente planificada debera basarse en un pacto de zonas de desarrollo proximo
(ZDP, un convenio entre el estudiante y su futuro).
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De igual manera la tercera teoria, la del procesamiento de informacion; Para De Zubiria
(1997), este enfoque afirma que las estrategias meta cognitivas se incorporan, evolucionan,
comprimen, acumulan, recobran y pueden utilizarse cuando la ocasién se requiera.

En la utilizacion préactica de esta teoria, se enfatiza la propuesta y desarrollo de la
estrategia de ensefianza para promover el auto aprendizaje en los estudiantes, lo denominado
aprender a aprender. Lo que significa, obtener las destrezas de indagacion y uso eficaz de las
informaciones para conseguir ser autbnomo en sus aprendizajes.

Con ello se quiere anexar la instruccion de las estrategias metacognitivas por medio de
la ensefianza directa; por cuanto ante el vertiginoso desarrollo del conocimiento es necesario
conocer una estrategia que resalte cobmo se debe estudiar en vez de que debo estudiar.

Por otro lado, Rodriguez (2004), afirma que las dimensiones de las estrategias
metacognitivas son las siguientes: La planificacion, Involucra que el estudiante debe conocer
el contexto de la tarea que va a ejecutar; darse cuenta de lo que sabe y lo que no sabe; establecer
metas a plazo corto y la estrategia a utilizar. Fundamentandose en su expectativa por el texto,
sus saberes previos, que es la base que le va a permitir elaborar y reelaborar las informaciones
nuevas. También, las metas propuestas para realizar la tarea, el alumno deberd proponer un
plan de actividad que le va a ayudar en la seleccién de la estrategia que envuelva la accién
inicial dirigida hacia una meta, antes de comenzar a leer y a predecir la consecuencia de su
propia accion, para finalmente comprender el texto; la supervision, implica que el estudiante
debe interrogarse sobre su avance a medida que va leyendo, comprobando cuan efectivaes la
estrategia que esta usando para realizar cambios en caso necesario, saber si esta logrando
las metas propuestas en la etapa de planificacion y si no esta entendiendo su lectura, analizar
la causa del porqué, tomando en cuenta las particularidades del texto (variable). En
consecuencia, la supervision se entiende como la forma de tener conocimiento de si se esta
entendiendo o no la lectura. Y por Gltimo la tercera dimensidn que es la evaluacion, la cual esta
referida a la verificacion del resultado obtenido al aplicar la estrategia; en otras palabras, el
estudiante cavila sobre lo importante y trascendente de su resultado. En este sentido, Rios
(1991), afirma que para la valoracion del resultado se deben las interrogantes: cuando acabaste
de leer el texto, ;Como sabes si lo has entendido? Valoracion de la confianza de la estrategia
usada: ¢Qué es lo que te facilité comprender el texto?

En lo que respecta a la segunda variable para la investigacion se consideran tambiéen
diferentes conceptualizaciones, segun Rojas (2001), es el procedimiento de obtener los
significados por medio del entendimiento de las nociones resaltantes de un escrito y

relacionarlo con los conceptos previos. En este procedimiento el estudiante va a interactuar con
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el escrito sin importarle la extension de los parrafos; esta interaccion es entre el pensamiento y
el lenguaje intentando identificar la letra, palabras, frases; ademas de obtener el significado que
el autor ha transmitido por medio de sonido, imagen, color y movimiento.

Para De Zubiria (1997), la comprension es el procedimiento de elaboracion de los
significados conectando los conceptos importantes del texto con las ideas de la persona que
lee. Por su parte Allende (1993), sostiene que la comprension lectora es la reestructuracion que
realiza el lector, del contenido proporcionado por el escritor en un escrito. Esta definicion, esta
referida a un disefio ampliado del concepto de comunicacion; en el cual el emisor codifica los
mensajes del receptor, que por utilizar el mismo simbolo puede decodificar.

Condemarin (1997), define la comprension lectora como la aptitud para obtener el
mensaje de un texto. Esta aptitud no solo depende de la persona que lee, también depende del
texto, que si es muy abstracto, muy extenso, prodigo en palabras que se desconocen o tiene una
estructura gramatical muy compleja. Asimismo, Pinzas (2001), alega que la comprension de
textos es una interpretacion especifica muy individual de los signos verbales impresos en el
texto, que se evidencia en la manera en que el lector tiene la capacidad de entender el
significado que observa en el texto.

En sintesis, se puede concebir que la comprension de textos es un procedimiento de
desarrollo cognitivo mediante el cual el estudiante obtiene la informacion proporcionada por
el autor, descifrando el mensaje del texto y captando las ideas fundamentales.

También tenemos etapas del aprendizaje lector, para Frith (1989), se consideran tres
periodos: Periodo logo grafica donde la palabra es tratada como dibujo y permanece de esa
forma hasta que se despliegan estrategias lectoras que se basan en las interpretaciones de los
cddigos. Loa alumnos aprenden a identificar palabras comunes y que le son familiares por
ejemplo sus nombres.

Los alumnos identifican las palabras por medio de sus caracteristicas como el contorno,
la extension y el disefio total. Si la cantidad de palabras se incrementa se hace dificil identificar
las palabras. Es alli, donde la estrategia debe ser reemplazada por otra mas eficaz. Identificar
de esta manera es muy limitante, la identificacion de un perfil no es suficiente para analizar
muchas palabras. El periodo alfabético donde el alumno inicia la lectura por medio de
interpretaciones de los cddigos haciendo uso de un componente elemental que convierte la letra
en sonido. La instruccion va dirigida a que el alumno debe aprender a enlazar el modelo visual
con el modelo fonoldgico.

Los aprendizajes no tendrian dificultades si existe una relacion estricta entre escritura

y fonologia. La letra y el sonido no son unidades intercambiables completamente, sino son
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rutas que se complementan para tener acceso al significado, no hay una interrelacion continua
y regular entre ambos. Y por ultimo el periodo ortografico donde el estudiante tiene la
capacidad de reconocimiento de los signos gréficos congregados en una unidad que tiene
sentido o palabra, es decir, una identificacion general de las palabras estableciendo su expresion
oral.

Para Colmer (1996), cualquier procedimiento de lectura tiene su mensaje y todo texto
tiene un significado que los lectores deben comprender e interpretar. Durante este proceso, el
alumno debe resolver en su mente utilizando diversas estrategias la informacién que esta
plasmada el texto. Referente a ello, se presentan tres modelos de compresion de textos, el
primero el Modelo ascendente, en este modelo lo fundamental es el texto y el procedimiento
del que lee para descifrar en forma oral y gradual los elementos lingtisticos, de lo mas simple
a lo méas complejo, cuyo total debe proporcionar el significado completo del texto; el segundo
Modelo de procesamiento descendente, aqui al procesar las informaciones se sigue en una
direccion contraria, marcha del cerebro de la persona que lee al texto, enfrentandose a su
entendimiento, empezando por reconocer la unidad superior para terminar en la inferior por
medio de la inferencia interpretativa y por ultimo el Modelo interactivo del proceso lector, el
cual estd basado en el constructivismo, el estudiante debe interactuar con el texto, de forma
que, partiendo de las informaciones ofrecidas por éste y de su conocimiento previo, logra
obtener nueva informacién, la reestructura, realiza interpretaciones y las incluye a su esquema
mental.

Segun Pinzas (2001), en el aprendizaje de la lectura se consideran 5 estados: Estado 1
Periodo de inicio de la lectura (primero y segundo grado), Estado 2 La consolidacion y la
fluidez (2do, 3ero y 4to grado), Estado 3 “Leer para aprender” (4to y 5to de primaria hasta 2do
y 3er grado de secundaria), Estado 4 De los puntos de vista multiples (4to y 5to grado de
secundaria) y el Estado 5 De la construccion y la reconstruccién (Universitario y adultos).

En la presente investigacidn se pone énfasis en el estado 2, por cuanto es en este estado
donde se ubican los alumnos del tercer grado de primaria. En el 2do y 3er grado los estudiantes
contintian sus aprendizajes, fortaleciendo la identificacion de signos o palabras y la ligereza de
la interpretacion. Aqui, se orientan a la lectura mecanica por medio de la préctica intensa de
lectura en clase y en casa. En este periodo leen de 100 a 150 palabras en un minuto, con pocos
errores, ademas ensayan el entendimiento de un texto familiar y sencillo. Es fundamental
preparar al estudiante sobre palabras nuevas que encontrara en el texto. En su iniciacion el
estudiante debe utilizar un icono para tener una idea para después descifrar la frase. Se

recomienda para los infantes que se estan iniciando en la lectura los textos de una frase por
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pagina, con su respectivo dibujo, para que puedan terminar la lectura. Los infantes leen lo
mismo varias veces y no les aburre.

Catald (2001), afirma que, en la educacidén primaria, teniendo en cuenta que la
comprension de textos es un procedimiento de elaboracion de los significados personales de
los textos por medio de la interaccion activa con el estudiante, se le debe instruir en los
siguientes niveles de comprension de textos. Nivel literal, segin Pinzas (2001), es el nivel
donde el alumno tiene la capacidad de identificar y aprender los contenidos y formas
manifiestos en un texto para después explicar cbmo aparece o usarlo en forma apropiada. En
este nivel se realizan acciones de mejora del vocabulario y las informaciones que tiene el texto
estan referidas a las particularidades de los personajes, a confabulaciones, a sucesos y animales.
Este nivel de comprension se da en todo texto instruyendo a los estudiantes en identificar la
idea mé&s importante, determinar interrelaciones de origen — consecuencia, realizar
procedimientos, reconocimiento de la secuencia de una actividad, entre otros. Durante esta
labor el maestro observa si el estudiante expresa lo leido utilizando un diferente vocabulario,
si capta y guarda los datos del texto y puede recordar para exponerlo. Nivel inferencial, segun
Catalé (2001), el nivel es méas complicado que el anterior, por cuanto se realizan deducciones
de la lectura pudiendo ser inductivas o deductivas, aqui se realiza la deduccion, el raciocinio,
el juicio y la caracterizacion y composicion de los temas de los textos. Aqui se instruye a los
estudiantes en pronosticar un resultado, deducir lo que significa una palabra desconocida,
deducir consecuencias de determinada causa, vislumbrar las causas de un determinado efecto,
deducir una secuencia ldgica, deducir lo que significa una frase segun el contexto, descifrar
correctamente los lenguajes figurativos, rehacer, los textos cambiando hechos, personajes,
situaciones, etc. y predecir un final distinto; permitiendo al docente a enunciar hipdtesis durante
el proceso lector, formular una conclusién, a predecir el comportamiento de un personaje y a
efectuar una leida vivencial. Nivel de criticidad, segun Pinzas (2001), este nivel admite reubicar
una relacién extraida del texto de un lugar a otro, juntamente con los procedimientos citados
en los otros niveles, se requiere dilucidar la temaética del texto, estableciendo una relacion
analogica de otra forma y formular un juicio de valor sobre lo que se ha leido. En este nivel se
valora las actitudes de los personajes del texto, en los juicios de las realidades diferencian lo
real de lo irreal. El docente en este nivel instruye a los estudiantes en calificar el tema desde el
punto de vista del alumno, diferenciar los hechos, expresar su juicio del comportamiento de un
personaje, exteriorizar la reaccion que le causa el texto y empezar a examinar las intenciones
del escritor. Para concluir se puede afirmar que los 3 niveles de comprensién de textos, debe

ser tratados por el maestro y los estudiantes deben alcanzar. El primer nivel o literal reside en
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comprender lo que la lectura afirma de forma clara. El segundo nivel o inferencial esta referido
a entender el mensaje partiendo de indicios que presenta el texto. El tercer nivel o criterial esta
referido a la evaluacién del texto en sus temas, personajes, mensajes, etc.

Por otro lado, Solé (1999), afirma que la comprension lectora es muy importante en los
procesos de maduracion y desarrollo de los infantes, facilitando el aprendizaje significativo en
los estudiantes mayores. La correspondencia que tiene comprension de textos y el nivel de
logro en la escuela es imperativo. La potencia formativa de la comprension de textos va mas
lejos de los éxitos en el estudio; la lectura provee conocimiento, despliega lo estético, interviene
en la formacion de las personalidades y es germen de relajacion y deleite. La comprension de
textos es un mavil para los aprendizajes, para desarrollar la inteligencia y la imaginacion, para
adquirir erudicion, sabiduria, también para mejorar las interrelaciones, ennobleciendo el
contacto personal y facilita la exposicion de las ideas mejorando la capacidad de pensamiento.
La persona que no aprende a leer en forma correcta tendra dificultades en el estudio y exiguos
conocimientos. Sin vacilacion se puede afirmar que la mayor problematica de los docentes de
primaria es la comprension de textos; asiduamente se interrogan como instruir a los estudiantes
para que comprendan lo que han leido. Los estudios realizados por Rockwell (1982) y Solé
(1987), reportan que las nociones de los maestros sobre lo que instruir en comprension lectora,
asi como las acciones que realizan en el salon de clase no son suficientes ni eficientes.

En la investigacion se considerd la hipotesis general, Hi= Existe una relacion
significativa entre las estrategias metacognitivas y la comprension lectora en los alumnos de
tercer grado de la I.E N° 80604 del Caserio de Llaray y la hipotesis nula, Ho= No existe una
relacion significativa entre las estrategias metacognitivas y la comprension lectora en los
estudiantes de tercer grado de la I.E N° 80604 del Caserio de Llaray. De igual manera las
hip6tesis especificas, H1: Existe una relacion significativa entre las estrategias metacognitivas
y el nivel literal en los alumnos de tercer grado de la I.E N° 80604 del Caserio de Llaray, H2:
Existe una relacion significativa entre las estrategias metacognitivas y el nivel inferencial en
los alumnos de tercer grado de la I.E N° 80604 del Caserio de Llaray y H3: Existe una relacion
significativa entre las estrategias metacognitivas y el nivel critico en los estudiantes de tercer
grado de la I.E N° 80604 del Caserio de Llaray.
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Il.  METODOLOGIA

2.1  Enfoquey tipo

La investigacién fue aplicada, dado que su finalidad est& orientada a dar solucion a
problemas practicos. También fue no experimental, porque esta se dio en la verificacion de
hipédtesis, manipulado deliberadamente las variables.

Es de tipo Cuantitativo, ya que se evalian a mas de un alumno y para desarrollar la
investigacion se baso en observaciones.
2.2 Disefio de investigacion

Sanchez y Reyes (1998), nos dicen que si una investigacion se orienta a determinar el
grado de correlacion que existe entre variables se considera como disefio descriptivo
correlacional.

V1

M r

\

Donde:
M=Muestra de estudio:
V1= Estrategias metacognitivas
V2= Comprension lectora
r = Relacién entre las variables (V1y V2)
2.3  Poblacién, muestra y muestreo
La poblacion muestral estuvo constituida por 42 alumnos del tercer grado de primaria
de la IE N° N° 80604 del Caserio de Llaray registrados, considerando:
Su edad es de 8 y 9 afios, son de género masculino y femenino y proceden de extracto
econémico es medio bajo.
La muestra fue elegida mediante muestreo no probabilistico, eligiéndose a la totalidad de los

alumnos de tercer grado, tal como se presenta en el cuadro siguiente:
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Tabla 1
Poblaciéon muestral del estudio

ESTUDIANTES /JARONES JJERES TOTAL

)
42
23 54,7 19 45,3 42 100
Fuente: Nomina de Matricula de la I.LE. N° 80604 del Caserio de Llaray

2.4  Técnicas e instrumentos de recojo de datos

En la presente investigacion se utilizaron las técnicas de andlisis documental, la
psicométrica y la estadistica, con respecto a la primera se selecciond las informaciones
relacionadas a las dos variables de investigacion, los mismos que fueron consignados en
diversas fichas bibliograficas y textuales; la segunda se utiliz6 esta técnica para elaborar el Test
de estrategia metacognitiva y del test de comprension lectora, que fueron validados mediante
juicio de experto; la confiabilidad fue analizada en el programa SPSS por un experto en
Estadistica Educativa y finalmente la tercera técnica que se utiliz para elaborar las tablas,
figuras y realizar célculos de frecuencias que permitieron demostrar el objetivo general
previsto.

Un instrumento usado en la investigacion fue el Test de estrategias metacognitivas,
constituida por 10 interrogantes, evalla las dimensiones: Planificacidn, supervision y
evaluacion, la validacion del instrumento se realizé usando la técnica “Juicio de expertos”,
quienes evaluaron la pertinencia por dimension, categorias, claridad, indicadores, items
redaccion. Los expertos aportaron sus sugerencias las mismas que se aprovecharon para crear
el instrumento final, que se aplic para determinar los niveles de estrategias metacognitivas de
los estudiantes del tercer grado, el proceso de confiabilidad del instrumento se realiz6 con la
técnica Alfa de Crombach. Para evaluar la confiabilidad fue ineludible la aplicacion de un
examen piloto a un conjunto de 10 estudiantes del tercer grado, que no pertenecian a la
poblacién muestral de la investigacion, pero poseian similares caracteristicas. Los datos fueron
trabajados en el programa SPSS. A partir de los datos de la prueba piloto se calcularon los
siguientes resultados: El Coeficiente Alfa de Crombach obtenido es 0.80, de acuerdo con la
Tabla de Rug y Gavet, se esta en condiciones de afirmar que el instrumento evaluado es
confiable. Esto indica que el instrumento esta apto para ser empleado en la investigacion que

se esta llevando a cabo.
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Otro instrumento usado en la investigacion también fue el Test de comprension lectora,
esta prueba esta constituida por 20 items, evalua las dimensiones: Literal, inferencial y criterial.
La validacion del instrumento se realizd usando la técnica “Juicio de expertos”, quienes
evaluaron la pertinencia por dimension, categorias, indicadores, items, redaccion y claridad. El
Proceso de confiabilidad del instrumento se realizé con la técnica Alfa de Crombach. Para
evaluar la confiabilidad fue ineludible la aplicacion de un examen a 10 alumnos del 3° grado,
que no pertenecian a la muestra para el estudio, pero poseian similares caracteristicas. Los datos
fueron trabajados en el programa SPSS version 23. A partir de los datos de la prueba piloto se
calcularon los siguientes resultados: El Coeficiente Alfa de Crombach obtenido es 0.836, de
acuerdo con la Tabla de Rug y Gavet, se esta en condiciones de afirmar que el instrumento
evaluado es confiable. Esto indica que el instrumento esta apto para ser empleado en la
investigacion que se esta llevando a cabo.

2.5  Técnicas de procesamiento y analisis de la informacion

El andlisis estadistico se realizd con el resultado encontrado, el mismo que fue
rigurosamente cientifico, imparcial y objetivo. Se usaron las tablas de valoracion para r,
concretamente la tabla de Rug y Gavet. Se calcularon las distribuciones de frecuencias y la
relacion de las variables. En consecuencia, las técnicas de procesamiento de datos son de dos
tipos, el descriptivo para analizar cdmo se distribuyen de la puntuacion o la frecuencia obtenida
e inferencial, para contrastar la hipotesis y generalizar resultados (Herndndez, Fernandez y
Baptista, 2010, pp.287-307).

2.6 Aspectos €ticos en investigacion

La actual investigacion ostenta la garantia de la buena voluntad, confidencialidad e
igualdad de la intervencion de los estudiantes, en concordancia con el beneficio educativo y
cientifico que del estudio se espera. De igual modo, esta justificada la calidad del estudio
mediante el analisis légico y estadistico de los hallazgos mediante las técnicas de
procesamiento de datos, cada una de las evaluaciones realizadas nos guia a su respectiva
conclusion explicando la naturaleza del problema. Asimismo, el presente estudio se ha
realizado respetando la intimidad y anonimato de los alumnos y toda la informacion
bibliogréfica recabada ha sido debidamente interpretada para prescindir la apreciacién de

plagio.
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I1l.  RESULTADOS
3.1  Presentacion y analisis de resultados
3.1.1 Resultados de la aplicacion del Test de Estrategias metacognitivas

Tabla 2
Puntajes y niveles conseguidos por los estudiantes del tercer grado en el Test de Estrategias

metacognitivas.

N° Planificacion Nivel Supervision Nivel Evaluacién Nivel Estrategia Nivel
metacognitiva
01 3 M 6 A 5 A 14 M
02 4 M 4 M 5 A 13 M
03 6 A 6 A 6 A 18 A
04 6 A 6 A 5 A 17 A
05 6 A 6 A 5 A 17 A
06 6 A 6 A 5 A 17 A
07 6 A 6 A 5 A 17 A
08 5 A 4 M 5 A 14 M
09 5} A 3 M 3 M 11 M
10 5 A 4 M 4 M 13 M
11 6 A 6 A 5 A 17 A
12 5 A 6 A 6 M 17 A
13 6 A 4 M 4 M 16 A
14 5 A 6 A 6 A 17 A
15 6 A 6 A 5 A 17 A
16 6 A 4 M 6 A 16 A
17 6 A 6 A 5 A 17 A
18 6 A 6 A 5 A 17 A
19 6 A 6 A 5 A 17 A
20 5 A 5 M 5 A 15 M
21 6 A 6 A 5 A 17 A
22 6 A 6 A 5 A 17 A
23 3 M 4 M 5 A 12 M
24 4 M 4 M 6 A 14 M
25 6 A 6 A 5 A 17 A
26 4 M 4 M 4 M 12 M
27 6 A 5 A 5 A 16 A
28 6 A 6 A 6 A 18 A
29 4 M 4 M 5 A 13 M
30 4 M 4 M 5 A 13 M
31 6 A 6 A 5 A 17 A
32 6 A 6 A 5 A 17 A
33 6 A 6 A 5 A 17 A
34 6 A 6 A 4 M 16 A
35 3 M 5 A 5 A 13 M
36 4 M 5 A 5 A 14 M
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37 4 M 5 A 5 A 14 M
38 6 A 6 A 5 A 17 A
39 6 A 6 A 5 A 17 A
40 6 A 6 A 5 A 17 A
41 6 A 6 A 5 A 17 A
42 6 A 6 A 5 A 17 A

Fuente: Test de Estrategias metacognitivas suministrado a los alumnos del tercer grado de la
I.E. N° 80604 del Caserio de Llaray.

A continuacién, se muestran graficos y tablas segun niveles de desarrollo de las
estrategias metacognitivas por dimensiones y general

Tabla 3
Dimension Planificacion

Niveles Frecuencia Porcentaje%o
Bajo (00 - 02) 0 0
Medio (03 — 04) 10 23,8
Alto (05 — 06) 32 76.2
Total 42 100.0

Nota. Datos obtenidos de la tabla 2
Figura 1
Dimensién Planificacion
90
80 76.2
70
60
50
40
30 23.8
20
10

0
0

ALTO MEDIO BAJO

Nota. El grafico muestra los datos obtenidos en la tabla 3 en porcentajes.
Podemos notar en la tabla 3 y figura 1, la mayor cantidad de estudiantes valorados en

la dimension Planificacion de la variable estrategias metacognitivas, se ubican en el nivel Alto,
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en 76,2%, seguido de 23,8% en el nivel Medio y ningun estudiante se ubica en el nivel Bajo.

Esto nos indica que los alumnos estimados no tienen problemas significativos en esta

dimension.

Tabla 4

Dimensidn Supervision

Niveles Frecuencia Porcentaje%o

Bajo (00 - 02) 0 0
Medio (03 — 04) 12 28.6
Alto (05 — 06) 30 714
Total 42 100.0

Nota. Datos obtenidos de la tabla 2

Figura 2
Dimension Supervision
80
71.4
70
60
50
40
28.6
30
20
10
0
0
ALTO MEDIO BAJO

Nota. El grafico muestra los datos obtenidos en la tabla 4 en porcentajes.

Como se observa en la tabla 4 y figura 2 el mayor porcentaje de los estudiantes
evaluados en la dimension supervision de la variable estrategias metacognitivas, se clasifican
en el nivel Alto, con 71.4%, seguido de 28.6% en el nivel medio, no presentandose ningun
estudiante en el nivel Bajo. Ello nos indica que los alumnos no tienen problemas significativos
en esta dimension.
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Tabla b
Dimensiéon Evaluacion

Niveles Frecuencia Porcentaje%

Bajo (00 - 02) 0 0

Medio (03 — 04) 06 14.3

Alto (05 - 06) 36 85.7

Total 42 100.0
Nota. Datos obtenidos de la tabla 2
Figura 3
Dimension Evaluacion

90 85.7

80

70

60

50

40

30

20 14.3

0
0
ALTO MEDIO BAJO

Nota. El grafico muestra los datos obtenidos en la tabla 5 en porcentajes.

Como se puede observar en la tabla 5y figura 3, el mayor porcentaje de los estudiantes

valorados en la dimension evaluacion de la variable estrategias metacognitivas, se ubican en el

nivel Alto, en 85.7%, seguido de 14.3% en el nivel Medio y no se presenta ningun estudiante

en el nivel Bajo. Ello nos indica que los alumnos no tienen problemas significativos en esta

dimension.
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Tabla 6
Variable: Estrategia metacognitiva

Niveles Frecuencia Porcentaje%
Bajo (00 — 10) 0 0
Medio (11 — 15) 14 33.4
Alto(16 — 20) 28 66.6
Total 42 100.0

Nota. Datos obtenidos de la tabla 2

Figura 4
Variable: Estrategia metacognitiva

70 66.6

60

50

40

33.4

30

20

10

0
0
ALTO MEDIO BAJO

Nota. El grafico muestra los datos obtenidos en la tabla 6 en porcentajes.

Como se puede visualizar en la tabla 6 y figura 4, el mayor porcentaje de los estudiantes
estimados en la variable Estrategias Metacognitivas, se ubican en el nivel Alto, con 66.6%; el
33.4% en el nivel Medio y no se presenta ningun estudiante en el nivel Bajo. Ello nos indica
que los estudiantes no tienen problemas significativos en esta variable, y, por ende, el examen
piloto aplicado en su oportunidad al sustentar que los estudiantes presentaban dificultades en
sus estrategias metacognitivas no es verdad. Es necesario acotar que al existir un 33.4%, un
tercio de la totalidad de estudiantes se recomienda que la maestra ponga énfasis en la aplicacion
de estrategias para que el 100% de los estudiantes se ubiquen en el nivel Alto.
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3.1.2 Resultados del procesamiento del test de comprension lectora
Tabla7
Cuadro consolidado de los puntajes y niveles obtenidos por los estudiantes en el Test de

comprension lectora.

N° Literal Nivel Inferencial Nivel Criterial Nivel Comprension Nivel
lectora

01 6 A 5 A 6 A 17 A
02 4 B 4 B 5 A 13 B
03 9) A 6 A 6 A 17 AD
04 5 A 6 A 4 B 15 A
05 6 A 6 A 5 A 17 A
06 6 A 6 A 5 A 17 AD
07 6 A 5 A 6 A 17 AD
08 6 A 5 A 6 A 17 AD
09 6 A 5 A 4 B 15 A
10 5 A 5 A 5 A 15 B
11 6 A 6 A 5 A 17 AD
12 6 A 5 A 4 B 15 A
13 6 A 5 A 5 A 16 A
14 6 A 6 A 6 A 18 AD
15 6 A 6 A 5 A 17 AD
16 6 A 5 A 4 B 15 A
17 6 A 6 A 5 A 17 AD
18 6 A 6 A 5 A 17 AD
19 6 A 5 A 5 A 16 A
20 6 A 5 A 5 A 16 A
21 6 A 6 A 5 A 17 AD
22 6 A 6 A 5 A 17 AD
23 4 B 4 B 4 B 12 B
24 5 A 4 B 6 A 15 A
25 6 A 6 A 5 A 17 AD
26 5 M 4 B 4 B 13 B
27 6 A 5 A 5 A 16 A
28 6 A 6 A 6 A 18 AD
29 5 B 4 B 5 A 14 A
30 4 B 4 B 5 A 13 B
31 6 A 6 A 4 B 16 A
32 6 A 6 A 4 A 16 A
33 6 A 5 A 4 B 15 A
34 6 A 6 A 4 B 16 A
35 4 B 5 A 5 A 14 A
36 5 A 4 B 4 B 13 B
37 5 A 5 A 5 A 15 A
38 6 A 6 A 5 A 17 AD
39 6 A 6 A 5 A 17 AD
40 6 A 5 A 4 B 15 A

w
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41 6 A 6 A 4 B 16 A

42 6 A 6 A 5 A 17 AD

Nota. Test de comprension lectora aplicado a los alumnos del tercer grado de la I.E. N° 80604

del Caserio de Llaray.

Tabla 8
Dimension Literal
Nivel f %
A= Logro previsto (05 - 06) 37 88
B= En proceso (03 — 04) 5 12
C=En inicio (00 - 02) 0 0
Total 42 100%

Nota. Datos obtenidos de la tabla 7
Figura 5
Dimension Literal
100

90 88

80

70

60

50

40

30

20
12

10
0
0
A B C
Nota. El grafico muestra los datos obtenidos en la tabla 8 en porcentajes.
Como se puede observar en la tabla 8 y figura 5, el mayor porcentaje de los estudiantes
evaluados en la dimensién literal de la variable comprension lectora, se ubican en el nivel de

logro previsto, con el 88% y el 12% se sitda en el nivel de Proceso, ello nos indica que los

estudiantes no presentan problemas significativos en esta dimension.
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Tabla 9

Dimension Inferencial

Nivel f %
A= Logro previsto (05 - 06) 35 83.3
B= En proceso (03 — 04) 7 16.7
C=En inicio (00 - 02) 0 0
Total 42 100%

Nota. Datos obtenidos de la tabla 7

Figura 6
Dimensioén Inferencial

%0 83.3
80
70
60
50

40

30
20 16.7
10
0
0
A B C

Nota. El grafico muestra los datos obtenidos en la tabla 9 en porcentajes.

Como se puede observar en la tabla 9 y figura 6, el mayor porcentaje de los estudiantes
valorados en la dimension inferencial de la variable comprension lectora, se ubican en el nivel
de logro previsto, con el 83.33% y el 16.7% se sitda en el nivel de Proceso y ningln estudiante
se ubica en el nivel de Inicio. Ello nos indica que los estudiantes evaluados no tienen problemas

significativos en esta dimension.
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Tabla 10
Dimensién Criterial

Nivel f %
A= Logro previsto (05 - 06) 30 71.4
B= En proceso (03 — 04) 12 28.6
C=En inicio (00 - 02) 0 0
Total 42 100%

Nota. Datos obtenidos de la tabla 7

Figura7
Dimension criterial

80

71.4
70
60
50
40
28.
30 8.6
20
10
0
0
A B C

Nota. El grafico muestra los datos obtenidos en la tabla 10 en porcentajes.

Como se puede observar en latabla 10 y figura 7, el mayor porcentaje de los estudiantes
valorados en la dimension criterial de la variable comprensidn lectora, se ubican en el nivel de
logro previsto con 71.4% vy el 28.6% se sitla en el nivel de Proceso. Ello nos indica que los

estudiantes evaluados no tienen problemas significativos en esta dimension.
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Tabla 11
Variable: Comprension lectora

Nivel f %
AD= Logro destacado (17-20) 16 38.0
A= Logro previsto (14 - 16) 20 47.6
B= En proceso (01 - 13) 06 14.4
C=En inicio (00 - 10) 0 0
Total 42 100%

Nota. Datos obtenidos de la tabla 7

Figura 8
Variable: Comprension lectora
50 47.6
45
40 38
35
30
25
20
144
15
10
5
0
0
AD A B C

Nota. El grafico muestra los datos obtenidos en la tabla 10 en porcentajes.

Como se observa en la tabla 11 y figura 8, el mayor porcentaje de los estudiantes
estimados en la variable comprension lectora, se ubican en el nivel Logro previsto, con 47.6%,
el 38% se encuentra en el nivel de Logro destacado y el 14.4% en el nivel de Proceso. Ello nos
indica que los estudiantes no tienen problemas sustanciales en esta variable, y, por ende, el
examen piloto aplicado en su oportunidad por suponer que los estudiantes tenian altas
dificultades en comprension lectora no es verdad. Es preciso indicar que existe todavia el
14.4%, de estudiantes que se encuentran en proceso, por ello se recomienda que la maestra se
enfoque mas en ejercicios de comprension de textos para conseguir que estos estudiantes

alcancen el nivel de logro previsto.
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3.2  Prueba de hipotesis

Caélculo de los indices de correlacion entre las dos variables: Estrategias metacognitivas

y Comprensién lectora. Tomando la base de datos que se visualizaron anteriormente en

diversas tablas, se procedio a realizar el analisis estadistico inferencial, procediéndose al

calculo de los indices de correlacion, haciendo uso del software SPSS, entre las estrategias

metacognitivas y cada una de las dimensiones de la comprension lectora y esta variable, los

resultados se muestran a continuacion:
Tabla 12

Prueba de correlacion de Pearson entre estrategias metacognitivas y comprension lectora.

ESTRATEGIAS

COMPRENSION

METACOGNITIVAS LECTORA
. Correlacion de 1 740"
Estrategias Pearson
Metacognitivas Sig. (bilateral) ,000
N 42 42
Correlacion de -
COMPRENSION  Pearson 740 1
LECTORA Sig. (bilateral) ,000
N 42 42

Nota. **. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Podemos interpretar que la relacion r = 0.740 Indica una Correlacion positiva alta

(fuerte o considerable) entre la variable Estrategias metacognitivas y la comprension lectora.

Tabla 13

Prueba de correlacion de Pearson entre la variable estrategias metacognitivas y la dimension

literal de la comprensién lectora.

ESTRATEGIAS DIMENSION
METACOGNITIVAS LITERAL
_ Correlacion de 1 659"
Estrategias Pearson

Metacognitivas  Sig. (bilateral) ,000

N 42 42
Correlacion de o

DIMENSION  Pearson 659 !
LITERAL Sig. (bilateral) ,000

N 42 42

Nota. **. La correlaciédn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Podemos decir que la relacion r = 0.659 Indica una Correlacion positiva moderada
(media) entre la variable Estrategias metacognitivas y la dimension literal de la comprensién
lectora.

Tabla 14
Prueba de correlacion de Pearson entre la variable estrategias metacognitivas y la dimension

inferencial de la comprension lectora.

ESTRATEGIAS DIMENSION
METACOGNITIVAS INFERENCIAL

' Correlacion de 1 787"
Estrategias Pearson
Metacognitivas Sig. (bilateral) ,000
N 42 42
Correlacion de -
DIMENSION Pearson 787 1
INFERENCIAL Sig. (bilateral) ,000
N 42 42

Nota. **. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
La relacién r = 0.787 Indica una Correlacion positiva alta (fuerte o considerable) entre
la variable Estrategias metacognitivas y la dimensién inferencial de la comprensién lectora.

Tabla 15
Prueba de correlacion de Pearson entre la variable estrategias metacognitivas y la dimension

criterial de la comprension lectora.

ESTRATEGIAS DIMENSION
METACOGNITIVAS CRITERIAL

Estrategias Correlacion de
. 1 115
Metacognitivas Pearson
Sig. (bilateral) 468
N 42 42
DIMENSION Correlacion de 15 L
CRITERIAL Pearson ’
Sig. (bilateral) ,468
N 42 42

La relacion r = 0.115 Indica una Correlacion positiva muy baja (muy débil) entre la

variable Estrategias metacognitivas y la dimension criterial de la comprension lectora.
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IV. DISCUSION

Para lograr los objetivos planteados en el estudio, se aplico el Test para evaluar el nivel
en estrategias metacognitivas de los alumnos del tercer grado del nivel primario de la I.E. N°
80604 del Caserio de Llaray en su dimension planificacion, los resultados nos dicen que el
76,2% de los estudiantes estan en el nivel Alto (Tabla 3), en la dimension supervision el 71.4
% de los alumnos se ubican en el nivel alto (Tabla 4) y en la dimension evaluacion el 85.7%
de estudiantes se encuentran en el nivel alto (Tabla 5).

Asi, la variable estrategias metacognitivas los hallazgos indican que, en el nivel Alto,
la proporcion de educandos es de 66.6%; el 33.4% en el nivel Medio y no se presenta ningun
estudiante en el nivel Bajo.

Ello nos indica que los estudiantes no tienen problemas significativos en esta variable,
y, por ende, el examen piloto aplicado en su oportunidad al sustentar que los estudiantes
presentaban dificultades en sus estrategias metacognitivas no es verdad. Es necesario acotar
que al existir un 33.4%, un tercio de la totalidad de estudiantes se recomienda que la maestra
ponga énfasis en la aplicacion de estrategias para que el 100% de los estudiantes se ubiquen en
el nivel Alto.

Similares resultados son reportados por Alcalad (2014) en su estudio “Aplicacion de un
programa de habilidades metacognitivas para mejorar la comprension lectora en nifios de 4to
grado de primaria del colegio parroquial Santisima Cruz de Chulucanas” y corroborados por
Guerrero (2017) en su propuesta de Estrategias metacognitivas de lectura del nivel inferencial
en la comprension de textos argumentativos, por tanto, se puede deducir que los alumnos del
tercer grado de la IE N° 80604 del Caserio de Llaray, tienen conocimiento de la importancia
de la reflexion sobre el propio saber y la forma cdmo se realiza o es obtenido. Ello conlleva a
que es necesario tener en cuenta, en concordancia con lo planteado por Ausubel (1968), el acto
de que todo conocimiento obtenido es asimilado e incorporado en el cerebro de un estudiante
siempre y cuando tenga una caracteristica significativa para él, ademas para Monroy (2011),
estas habilidades le permitiran al alumno ser un individuo con mejor pensamiento inferencial
y critico, mas duefia de si misma con capacidad para comprender los textos.

Ademas, los resultados se pueden relacionar al protagonismo de los docentes en la
escuela, que como lo asevera Lazarus (1986), tiene que instruir en la ensefianza de estrategias
de aprendizaje, promoviendo los esfuerzos de los alumnos para favorecer la elaboracion de
esquemas, que permiten la obtencion de los aprendizajes permanentes. En definitiva, es

necesario enfatizar que un tema prioritario actual y futuro del presente estudio es la
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intervencion en estrategias metacognitivas, el impacto en el progreso cognoscitivo de los
estudiantes, la transmision del conocimiento y la permanencia de su efecto en los aprendizajes.

Con respecto a la variable comprension lectora, inmediatamente de realizarse la
valoracion los hallazgos muestran, que en la dimension literal el 88% de alumnos se ubican en
el nivel de logro previsto (Tabla 8), en la dimension inferencial el 83.33% se encuentra en el
nivel de logro previsto (Tabla 9), y en la dimension criterial el 71.4% también se ubica en el
nivel de logro previsto (tabla 10).

Por ende, en la variable comprension lectora, el mayor porcentaje de los estudiantes
estimados, se ubican en el nivel Logro previsto, con 47.6%, el 38% se encuentra en el nivel de
Logro destacado y el 14.4% en el nivel de Proceso.

Ello nos indica que los estudiantes no tienen problemas sustanciales en esta variable,
en consecuencia, el examen piloto aplicado en su oportunidad por suponer que los estudiantes
tenian altas dificultades en comprensién lectora no es verdad. Es preciso indicar que existe
todavia el 14.4%, de estudiantes que se encuentran en proceso, por ello se recomienda que la
maestra se enfoque mas en ejercicios de comprension de textos para conseguir que estos
estudiantes alcancen el nivel de logro previsto.

Resultados similares fueron encontrados por Gonzales (2017), en su tesis
“Comprension lectora en nifios metacognitivismo y psicolingistica en accion en Granada —
Trujillo 2017” y reconocidos por Alvarez y Mufioz (2016), en el estudio metacognitivismo para
desarrollar la comprension lectora de nifias y nifios del cuarto grado de primaria de la
institucién educativa Santa Ana. Esto segun Frith (1989), son indicadores que reflejan las
destrezas en el nivel literal e inferencial de los estudiantes de tercer grado, fruto de un apropiado
empleo de las estrategias metacognitivas. Partiendo de ello podemos deducir que un
conveniente uso de las estrategias metacognitivas en cada sesion de aprendizaje cuando se
aplica un programa permiten acrecentar los porcentajes, esto es corroborado por Fonce (2008)
quien ademas sefiala que los estudiantes requieren de incentivos reales, participativos y
vivenciales para efectuar cambios de actitudes hacia lo positivo, como se observo durante la
presente investigacion.

Asimismo, en el nivel criterial, tomando a Bruner (1976), los resultados nos indican
que los educandos han desarrollado las formas de valoracién y de formacién de juicios propios
a partir del texto y sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas sobre personajes, autor,
contenido e iméagenes literarias, ademas han avanzado en la elaboracion de argumentos para
sustentar sus opiniones. Partiendo de ello colegimos que las estrategias utilizadas por las

docentes de aula permiten obtener estos resultados.
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De igual modo, los resultados muestran que no todos los estudiantes tienen el mismo
rendimiento en comprension lectora esto es debido a que como lo afirma Marquez (1996), cada
estudiante posee una manera de desarrollo individual que esta relacionada en forma directa con
su madurez, permitiendo diferenciaciones en las caracteristicas y particularidades entre un nifio
y otro, utilizando esta informacion y la evaluacion general que se efectud a los estudiantes y
no identificar educandos en el nivel de inicio, de toda forma se plantea que si existieran mas
adelante nifios en peligro de quedar retrasados, estos deberan recuperar esas habilidades que
no han mostrado en el momento de la investigacion, porque si las mostraran posteriormente
con el tiempo, segun vaya madurando su tipologia individual como persona.

En lo referente a la contrastacion de las hipdtesis, segun el resultado de la prueba
estadistica para la hip6tesis general, el indice de relacién de Pearson, r = 0.740 Indica una
Correlacion positiva alta (fuerte o considerable) entre las estrategias metacognitivas y la
comprension lectora en los alumnos del tercer grado de la IE N° 80604 del Caserio de Llaray,
por lo que se rechaza la Hipotesis nula y se acepta la hip6tesis alterna con un grado de confianza
del 95%.

Este hallazgo concuerda con los del estudio de tipo descriptivo y correlacional realizado
por Lopez (2010), quien utilizé una poblacion muestral de 102 alumnos de sexo masculino y
femenino, obteniendo como resultado el valor de 0,636, corroborando que existe una relacion
positiva significativa entre las estrategias metacognitivas y la comprension de textos. Estos
hallazgos nos permiten deducir que la utilizacion de las estrategias metacognitivas en los
aprendizajes aumenta el nivel de comprension de textos en los alumnos. Ademas, Olave (2008),
en su publicacion sobre estrategias metacognitivas, afirma que hay una correlacion alta e
intermedia entre las dos variables en estudio.

En el examen de la relacion entre la variable estrategias cognitivas y la dimension literal
de la variable comprension de textos, el coeficiente de correlacion calculado fue de r = 0.659
que indica una Correlacidn positiva moderada (media); por tanto, se rechaza la hipdtesis nula
y se acepta la hipotesis alterna, por cuanto existe una correlacion significativa entre las
estrategias cognitivas y la dimension literal. Estos hallazgos coinciden con lo reportado por
Parra (1995), quien ademas afirma que los alumnos que utilizan estrategias de eleccion y
ordenacion optimizan considerablemente su comprension literal. Ausubel, Novak y Hanesian
(1990), tambien discurren sobre lo esencial que es la estructuracion y organizacion de los
saberes para obtener los aprendizajes significativos.

En este sentido, se debe comprender que, si relacionamos las estrategias metacognitivas

que se logren luego de realizar la lectura de un texto, se lograria la reorganizacién de nuestro
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esquema mental y como consecuencia de ello se tendria un mejor resultado en la comprension
de textos. De igual modo, Pintrich y Garcia (1993), afirman que las estrategias metacognitivas
posibilitan un procesamiento més profundo del material que se esta leyendo, por cuanto
permiten crear enlaces mentales internos o a acoplar las nuevas informaciones con los saberes
previos.

Con respecto a los hallazgos conseguidos luego de realizar la prueba de la segunda
hipotesis especifica, se afirma que existe una relacion positiva alta (fuerte o considerable) entre
las estrategias metacognitivas y la dimension inferencial de la comprension lectora, segun la
prueba la correlacion obtenida fue de r = 0.787 por lo tanto se rechaza la hipotesis nula. De
igual modo, en la tercera prueba de hipdtesis especifica, se determind que hay una relacién
positiva muy baja (muy débil) entre la variable Estrategias metacognitivas y la dimension
criterial de la comprension lectora. Sin embargo, al ser este valor correspondiente a un nivel
Bajo, carece de importancia estadistica. Los hallazgos conseguidos tienen correspondencia con
el estudio realizado por Medina y Gajardo (2010), quienes ademas afirman que en los procesos

de ensefianza de la mejora de la lectura.
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V. CONCLUSIONES

Existe relacion positiva alta (fuerte o considerable) entre las estrategias metacognitivas y
la comprension lectora en los alumnos del tercer grado de la IE N° 80604 del Caserio de
Llaray asi lo indica el coeficiente de correlacion de Pearson, r = 0.740, por lo que se rechaza
la Hipotesis nula con un grado de confianza del 95%.

Existe una relacion positiva moderada (media); entre las estrategias metacognitivas y el
nivel literal en los alumnos de tercer grado de la I.E N° 80604 del Caserio de Llaray asi lo
indica el indice de correlacion de Pearson, r = 0.659, por lo que se rechaza la Hipotesis nula
con un grado de confianza del 95%.

Existe una relacion positiva alta (fuerte o considerable) entre las estrategias metacognitivas
y el nivel inferencial en los alumnos de tercer grado de la I.E N° 80604 del Caserio de
Llaray. Asi lo indica el indice de relacion de Pearson, r = 0.787, por lo que se rechaza la
Hipdtesis nula con un grado de confianza del 95%.

Existe una relacién positiva muy baja (muy débil r = 0,115) entre las estrategias
metacognitivas y el nivel critico en los alumnos de tercer grado de la I.LE N° 80604 del
Caserio de Llaray. Sin embargo, este valor por recaer en un nivel Bajo, no posee

significacion estadistica.
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VI. RECOMENDACIONES

1. A los especialistas del nivel primario del Ministerio de Educacion, se les requiere que
realicen talleres de capacitacion para los docentes, especialmente en el tema de desarrollo
de estrategias metacognitivas para optimizar los aprendizajes de los estudiantes en
comprension de textos.

2. Los docentes, en lo posible, pongan énfasis en el desarrollo de las estrategias
metacognitivas de los estudiantes para mejorar la comprension lectora aportando a su
desarrollo integral.

3. A los padres de familia, tutores o apoderados de los estudiantes, se les solicita que sean el
soporte de los docentes, para que éstos alcancen las metas, objetivos y las competencias

curriculares programadas.
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ANEXOS
ANEXO 1: Instrumentos de recoleccion de informacion
Test de estrategias metacognitivas

DATOS DEL ESTUDIANTE

Nombres y apellidos: ..ccvveiieiieiiiaiieeneiiierieceecnsennns
0 T T
(€7 - o o N

CUESTIONARIO

No ) NIVEL
Enunciado

Ord. B | M A

Planificacion

01 ¢Desarrolla una revision anticipada de lo que va aprender?

02 ¢Anticipa las actividades propias ante la demanda o requerimiento de una

determinada situacion?

03 ¢Propone diferentes formas de resolver problemas?

Supervision

04 ¢Monitorea que las actividades planificadas se estan efectuando?

05 ¢Verifica que las estrategias usadas sean efectivas con el fin de ajustar la

actividad?

06 ¢ldentifica las mejoras en el proceso de aprendizajes?

Evaluacién

07 ¢Evalla las experiencias de resolucion de problemas y los sistematiza?

08 ¢Valora su trabajo y el d ellos demas?

09 ¢Reconoce el logro de sus objetivos trazados?

10 ¢ Colabora de manera positiva al grupo?

LEYENDA:

B: Bajo e igual a 0 puntos.
M: Medio e igual a 01 punto.
A: Alto e igual a 02 puntos.

ESCALA
DIMENSIONES ESE;%-AFIE& A
Bajo: 00 — 02 METACOGNITIVA
Medio: 03 — 04 Bajo: 00 — 10
Alto: 05 - 06 Medio: 11 — 15
Alto: 16 — 20 CONFIABILIDAD DEL
INSTRUMENTO DE ESTRATEGIAS

METACOGNITIVAS APLICADO A LOS ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO
ALFA DE CROMBACH



El Proceso de confiabilidad del instrumento se realizo con la técnica Alfa de Crombach. Para
medir la confiabilidad fue necesario aplicar una prueba piloto a un grupo de 10 estudiantes del
tercer grado no pertenecientes a la muestra de estudio, aunque con caracteristicas similares a
la misma. Los datos fueron trabajados en el programa SPSS version 23. A partir de los datos
de la prueba piloto se calcularon los siguientes resultados:

El Coeficiente Alfa de Crombach obtenido es 0.80, de acuerdo con la Tabla de Rug y Gavet,
se estd en condiciones de afirmar que el instrumento evaluado es confiable. Esto indica que el
instrumento esté apto para ser empleado en la investigacion que se esté llevando a cabo.

ALUMNOS ITEMS
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0
2 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1
3 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1
4 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1
5 1 1 0 0 0 1 1 0 1 0
6 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0
7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

Resumen de procesamiento de casos

N %
ICasos Vilido 10 100,0
Excluido? 0 0
Total 10j 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del

procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,800 10

ALFA DE CRONBACH EXHORTA

- De 0.60 hacia arriba se aproxima ser
confiable.
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copeNMNaD TP

[ PRUEBA ESCRITA }

Francisco leyo este aviso publicitario en la bodega de su barrio.

Domina tu cabello
con ingredientes
naturales

Ncu’rurals

Estimados estudiantes, el objetivo de la presente prueba es conocer sus avances en cuanto a la

Comprension Lectora para lo cual le rogamos que marquen con seriedad.

Ahora responde las preguntas:
Marca con una X la respuesta correcta:

¢De qué trata principalmente este afiche?

Trata de una camparia a favor de los leones.

Trata sobre el cuidado de la naturaleza.

Trata sobre una marca de champu.

Trata sobre un estilo de peinarse.

¢El texto anterior, esta dirigido a?:

A las personas que se preocupan por la naturaleza.
A las personas que tienen el cabello dificil de peinar.
A las personas que tienen cabello de ledn.
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A las personas a las que quieren ser como leones

. ¢Por qué el autor del aviso uso la imagen de un ledn y no la de cualquier otro animal?

¢Recomendarias a alguien este champu? ¢por qué?
Marca con una X lo que piensas

Sl NO

¢Por qué? Explica tu respuesta.

imagen del aviso
=s fictigio

En las siguientes ideZ
Marca con X una de ellay
El le6n de la imagen e

El le6n de la imagen e demasveo tranquilo para ser un leén.
El ledn de la imagen esta mirando de frente al fotografo.

El ledn de la imagen tiene una melena que no es normal.

Los nifios de 3° de la I.E. N° 80604 del Caserio de Llaray han escogido sus dos
animales preferidos en la clase de Ciencia y Tecnologia. Escogieron al gloton, un
mamifero pequefio, y al colibri, un ave muy chiquita pero rapida. Con la
informacidn sobre estos animales, hicieron el siguiente cuadro comparativo:

Gloton Colibri

Al norte de Canada y Estados | En todo el continente
Unidos, en Europa (Suecia, americano, desde el sur
.Donde vive? Noruega, Finlandia) y en Asia | de Chile hasta el norte de
(Rusia). Alaska.

53



T &

o

En todo el continente
americano, desde el sur
de Chile hasta el norte de
Alaska.

¢Cuanto mide?

Entre 7 y 13 centimetros.

Entre 9 y 25 kilogramos
(Generalmente no pesa mas

. A 9
¢Cuanto pesa que un nifio de 8 afios).

Entre 2 y 20 gramos (una
moneda de un nuevo sol pesa
7 gramos).

Tiene patas cortas con
Pezufias anchas que lo
ayudan a caminar rapido en
la nieve.

¢ Como se desplaza?

Al volar bate sus alas 70
veces por segundo, lo que le
permite desplazarse con
velocidad. Debido aesto y a
su tamario, es dificil seguirlo
con la vista. Ademas, es la
Unica ave que puede volar
hacia atras.

Animales como ratones,
erizos, castores y zorros.
También se alimenta de
animales como venados y

¢ Qué come?

alces.

Néctar de las flores, insectos
y arafias.

Ahora responde las preguntas:
¢Donde vive el colibri?

Marca con una X la respuesta correcta.

Finlandia Suecia
a. b. C.

. ¢Por qué es dificil seguir con la vista al colibri?

Marca con una X la respuesta correcta.

Porque mueve sus alas muy rapido.
Porque es muy pequefio y veloz.
Porque puede volar hacia atrés.
Porque es de color del negro.

Chile

Rusia

. Segun el texto ¢Por qué el gloton logra caminar rapido en la nieve?

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

. Relaciona con una linea a los dos animales con sus caracteristicas.

Mide mas de 60 centimetros.

Gloton

Come insectos y arafias.
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Pesa menos de 25 gramos.
Colibri

Vive en Asia 'y Europa

¢El texto trata principalmentelde?:
Marca con una X la respuesta correcta.
De donde viven algunos animales.

De qué comen el gloton y el colibri.

De las diferencias entre varios animales.

De como son el gloton y el colibri.

Juana va a participar en el campeonato de ajedrez de su escuela y su profesora le

dio esta noticia para que la lea.

25/03/2014

Nino de Sillapata
sorprende con su
habilidad
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HUANUCO. Su nombre es Daniel al poco tiempo, gano el titulo del torneo
Lavado Celedonio, tiene 9 afios de regional “Julio Granda”.

edad y viene de una familia muy Ganar este torneo le permitié

humilde. Es el actual campeodn .
representar a Huanuco en el Torneo

regional de ajedrez. Nacional del 2011 en Lima. Alli compitié

Se enamord del ajedrez desde el o
contra muchos otros nifios de todo el

primer dia que vio una partida de . .
pais, la mayoria de los cuales eran

este juego en su escuela. Empez6 a . o .
mayores que él. Consiguié el quinto

jugar todos los dias, muchas veces
lugar del torneo.

| dia. L nt r - ~ .
al dia. Le gustaba tanto que rogaba En los dltimos afios, ha seguido

ue no llegaran las vacaciones, . .
a g ganando titulos y ha sido invitado a la

orque solo en su escuela podia , . . , .
porq P seleccién nacional de ajedrez infantil.

seguir - practicando  su  deporte Ahora tendra que competir con los

favorito. En casa, su madre no tenia . . . .
mejores niflos ajedrecistas de otros

recursos para conseguirle un tablero . . . .
paises, y tendra que entrenar aiun mas

de ajedrez. fuerte. Para poder tener éxito y darle

A los 6 afios, Daniel empezé a : , .
P triunfos al Peru, este joven talento del

participar en la Liga de Ajedrez de ajedrez huanuquefio necesita el apoyo

Huanuco y gané varias partidas. .
y9 P de las autoridades y empresas.

Progres6 muy rapido y,

Si tu fueras la profesora de Juana ¢ qué le recomendarias?

Ordena la secuencia y coloca los niumeros del 1 al 4 segun los hechos realizados.
2l gano el titulo del torneo regional “Julio Granda”.
2| fue invitado a la seleccion nacional de ajedrez infantil.
2| represent0 a Huanuco en el Torneo Nacional del 2011.

2| empez0 a participar en la Liga de Ajedrez de Huanuco.
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13. Lee la siguiente oracion:

Su madre no tenia recursos para conseguirle un tablero de

ajedrez.
¢C
Enciérrala.
ganas dinero habilidad ingenio
14. ¢oeque trald Princrparmente este texto?
15. ¢Para qué fue escrito este texto?

Marca con una X la respuesta correcta.
| hformarnos sobre un hecho.
| hdicarnos cémo hacer algo.

| lonvencernos de una opinién.

| Ixplicarnos las reglas de un juego.



Juan ley0 esta historieta en una revista.

| Historieta —
El Zomo Feo

Eloso noes
muy simpatico,

Esta manana mirandose \
La vaca no El gallo no es

P pero tiene .
es muy bonita, muy inteigents,
randes :
pero tiene dos n%usculos. pero gracias a sus

plumas de caolores
todaslas gallinas

astan enamoradas

de al.

cuermos.

.....
......

Con dos cuermos y estos
musculos hinchables. ..

jPues bien, me i

voy a areglar!

tiene bigotes, )
2l gato rayas... }

- jYo no tengo
nada de eso, no
me pareico
a nadia!

- ... y esta bella iVan a estar Quien es ese
cola como el gallo, impresionados i
un bigote como en &l pueblo! morstrual 'vgteest?gef:gr"

al castor.

j---muchas N
rayas bonitas | *=
como el gato! J

- Entonces, ;sno
soy tan feo

[ - No te reconocimos, al
no ver s lindas orejas.

- Ni tu bello pelaje rgjizo. I N

- Nitulinda cola
peluda.

sOunte ha
dicho esa
tonteria?

Buno Heltzr (Adaptacian)
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Ahora responde las preguntas:

16. En el texto anterior. ¢ Qué ocurre primero?

Marca con una X la respuesta correcta.

El zorro se pone El zorro asusta Va El zorro se mira en El zorro descubre
musculos de todos en el pueblo. el espejo. que no es feo.
esnonia.
a b C d
17. En la historieta, el zorro dice que va a dejar “deslumbrados” a todos en el

pueblo. ¢ A qué se refiere el zorro?

18 Si ta fueras el autor de la historieta. ;Cémo hubiese terminado la historita?
19 Al inicio de la historia, ¢por qué el zorro decia que era feo?
20. Lo que hizo el zorro para dejar de ser feo. ¢ Te parece correcto?

Marca con una X lo que piensas.

S| NO
¢Por qué? Explica tu respuesta.
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CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO DE COMPRENSION LECTORA APLICADO A
LOS ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO:

ALFA DE CROMBACH

El Proceso de confiabilidad del instrumento se realiz6 con la técnica Alfa de Crombach. Para
medir la confiabilidad fue necesario aplicar una prueba piloto a un grupo de 10 estudiantes del
tercer grado no pertenecientes a la muestra de estudio, aunque con caracteristicas similares a
la misma. Los datos fueron trabajados en el programa SPSS version 23. A partir de los datos
de la prueba piloto se calcularon los siguientes resultados:

El Coeficiente Alfa de Crombach obtenido es 0.836, de acuerdo con la Tabla de Rug y Gavet,
se estd en condiciones de afirmar que el instrumento evaluado es confiable. Esto indica que el
instrumento esté apto para ser empleado en la investigacion que se esta llevando a cabo.

ALUMNOS ITEMS |
1 2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 [10 |11 12|13 |14 |15 |16 |17 |18 |19 |20
1 0 1 (0 (1 (0 |0 |1 |0 |1 |0 |O 1/0 (0O |O (1 |0 (O |1 |O
2 1 1 (0 (0 (1|0 |1 |0 |1 |1 |O o0 |1 |0 |0 |1 |0 |0 |1
3 0 110 (0 |0 (O |21 (0 |1 |1 |O 11 |0 |0 (O |1 (0 (O |1
4 1 0|0 |0 |1 |0 |1 |0 |0 |0 |O o1 (0 |O |O (1 |0 (O |1
5 1 110 (0 |0 (O |1 (0 |1 |0 |1 0|1 (0 |O |0 (O |O |0 |1
6 0 0|1 1|12 1]0 |1 |1 (1 (1 |0 |O 0|1 (0 |O |O (O |O |1 |O
7 0 0|0 {1 (110 (1 ]0 (0 |21 |O 1/0 |0 |0 (0O |O (O (O |1
8 1 11 (1 {1 (1 (1 (0 |1 |1 |1 111 (0 (1 (1 |1 (0 |0 |1
9 1 11 (1 {1 (1 (1 (1 |1 |1 |1 0 |1 1 /1 |1 (1 |1 |1 |1
10 1 111 (1 {1 (110 (1 |0 |1 |1 1|1 1 /1 |1 (1 |1 |1 |1
Resumen de procesamiento de casos
N %
[Casos Valido 9 90,0
Excluido? 1 10.0
Total 10 100,0
a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
,835 20

ALFA DE CRONBACH EXHORTA

- De 0.60 hacia arriba se aproxima ser
confiable.
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ANEXO 2: Fichas técnicas

Nombre Original delinstrumento:

Test de estrategias metacognitivas

Autor y afio:
Gerardo Gil Pascual 2019

Original: El test ha sido creado por Gerardo Gil Pascual (2019)
y Alicia Gil Pascual (2019)
Adaptacion:

Objetivo del instrumento:

Evaluar y determinar de manera individual el nivel de estrategias
metacognitivas en cada una de sus dimensiones, de los estudiantes
de 3° grado de primaria la institucién educativa N° 80604 del Caserio|
de Llaray.

Usuarios:

42 alumnos del tercer grado de primaria de la IE N° 80604 del
Caserio de Llaray.

Forma de Administracion o Modo de
aplicacion:

Aplicacion individual

Validez:

(Presentar la constancia de validacion
de expertos)

La validacion del instrumento se realizé usando la técnica “Juicio de
expertos”, quienes evaluaron la pertinencia por dimension,
categorias, indicadores, items, redaccion y claridad.

Confiabilidad:

(Presentar los resultadosestadisticos)

El Coeficiente Alfa de Crombach obtenido es 0.80, de acuerdo con
la Tabla de Rug y Gavet, se esta en condiciones de afirmar que el
instrumento evaluado es confiable.

Nombre Original delinstrumento:

Prueba escrita de comprension lectora

Autor y afo:
Gerardo Gil Pascual 2019

Original: El test ha sido creado por Gerardo Gil Pascual (2019)
y Alicia Gil Pascual (2019)
Adaptacion:

Objetivo del instrumento:

Evaluar y determinar de manera individual el nivel de comprension
lectora en cada una de sus dimensiones de los estudiantes de 3° grado
de primaria la institucion educativa N° 80604 del Caserio de Llaray

Usuarios:

42 alumnos del tercer grado de primaria de la IE N° 80604 del
Caserio de Llaray.

Forma de Administracion o Modo de
aplicacion:

Aplicacion individual

Validez:

(Presentar la constancia de validacion
de expertos)

La validacién del instrumento se realizo usando la técnica “Juicio de
expertos”, quienes evaluaron la pertinencia por dimension,
categorias, indicadores, items, redaccion y claridad.

Confiabilidad:

(Presentar los resultadosestadisticos)

El Coeficiente Alfa de Crombach obtenido es 0.835, lo que indica
gue el instrumento es altamente confiable.
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ANEXO 3: Operacionalizacion de variables ’
VARIABLES DEFINICIO DEFINICION DIMENSION INDICADORES ITEMS INSTRUMENTO Y
N OPERACIONAL ES ESCALA
CONCEPT
UAL
Conjunto de | Conjunto de Desarrolla una revision ¢Desarrolla una | Lista de cotejo
ESTRATEGIAS estrategias vy | estrategias y Planificacion | anticipada aloquevaa | revision
METACOGNITIV procedimient | procedimientos que aprender. anticipada a lo
AS 0S que | permiten Anticipa las quevaa
permiten desarrollar la actividades propias ante | aprender?
desarrollar la | capacidad para la demanda de una
capacidad reflexionar sobre determinada situacion. ¢Anticipa las
para los propios actividades
reflexionar procesos cognitivos propias ante la
sobre los | cuyas dimensiones demanda o
propios son: Planificacion, requerimiento de
procesos supervision y una determinada
cognitivos. evaluacion. situacion?
Comprende Propone diferentes | ¢Propone
las Supervision formas de  resolver | diferentes
caracteristica problemas. formas de
s de los Monitorea  que las | resolver
sujetos, las actividades planificadas | problemas?
particularidad se estan efectuando. ¢Monitorea que
es de la tarea Verifica que las | las actividades

cognitiva y el
uso de
estrategias
para
realizarla.

estrategias usadas sean
efectivas con el fin de
ajustar la actividad.

planificadas se
estan
efectuando?
¢Verifica que las
estrategias
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Flavell usadas sean
(1981) efectivas con el
fin de ajustar la
actividad?
El estudiante puede ¢ldentifica las
Evaluacion reconocer que mejoras ha | mejoras en el
tenido en sus proceso de
aprendizajes aprendizajes?
El estudiante puede ¢Evalla las
evaluar y sistematizar las | experiencias de
experiencias en la resolucion de
resolucion de problemas | problemasy los
El estudiante valora 'y sistematiza?
reconoce su trabajoy el | ¢Valora su
de sus compafieros, asi trabajo y el de
como también el logro de | los demés?
sus objetivos. ¢Reconoce el
Colabora de manera logro de sus
positiva al grupo objetivos
trazados?
¢Colabora de
manera positiva
al grupo?
COMPRENSION Ministerio de | Proceso activo de Nivel literal Identifica informacion ¢ldentifica Prueba escrita
LECTORA Educacion construccion del explicita que se informacion
(2016) lo sentido, ya que el encuentra en distintas explicita que
considera estudiante no solo partes del texto. se encuentra en
como un decodifica o distintas partes
proceso comprende la del texto?
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activo de
construccion
del sentido,
pues no basta
que el
estudiante
decodifique o
comprenda la
informacién
explicita de
los textos que
lee, sino que
también sera
capaz de
interpretar y
establecer
una posicién
sobre cada
uno de ellos.

informacion
explicita de los
textos que lee, sino
que es capaz de
interpretarlos y
establecer una
posicion sobre ellos
teniendo en cuenta
las dimensiones de
nivel literal,
inferencial y
critico.

Distingue informacion de
otra préximay
semejante.

selecciona datos
especificos, en diversos
tipos de textos de
estructura simple.
Selecciona datos
especificos, en diversos
tipos de textos con
algunos elementos
complejos sin referentes
proximos.

Selecciona datos
especificos, en diversos
tipos de textos con
palabras conocidas y, en
ocasiones, con
vocabulario variado, de
acuerdo a las teméticas

¢Distingue
informacion de
otra proximay
semejante?

;selecciona
datos
especificos, en
diversos tipos de
textos de
estructura
simple?

¢ Selecciona
datos
especificos, en
diversos tipos de
textos con
algunos
elementos
complejos sin
referentes
proximos?

¢;Selecciona
datos
especificos, en
diversos tipos de
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textos con
palabras
conocidas y, en
ocasiones, con

vocabulario
variado, de
acuerdo a las
teméticas?
Nivel Deduce caracteristicas ¢Deduce
inferencial implicitas de personajes, | caracteristicas
animales, objetos y implicitas de
lugares. distintos
Determina el significado | personajes como
de palabras segun el pueden ser
contexto y hace animales, cosas
comparaciones. y lugares?

Establece relaciones
I6gicas de causa-efecto,
semejanza-diferencia y
ensefianza.

Establece el proposito, a
partir de la informacion
explicita e implicita
relevante del texto.
Explica el tema, la
ensefianza, las relaciones
texto-ilustracion, asi
como adjetivaciones y las

¢Determina el
significado de
palabras segun
el contexto y
hace
comparaciones?

¢ Establece
relaciones
I6gicas de
causa-efecto,
semejanza-
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motivaciones de personas
y personajes

diferenciay
ensefianza?

¢Establece el
proposito, a
partir de la
informacion
explicita e
implicita
relevante del
texto?

¢Explica el
tema, la
ensefianza, las
relaciones texto-
ilustracion, asi
como
adjetivaciones y
las motivaciones
de personas y
personajes?

Nivel critico

Opina acerca del
contenido del texto.
Explica el sentido de
algunos recursos
textuales.

¢Opina sobre el
contenido del
texto?

¢Detalla el
sentido de
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Justifica su preferencia
recomendando o
eligiendo diferentes
textos a partir la
experiencia.
Recomienda diferentes
textos a sus comparieros
de acuerdo a la
experiencia que haya
tenido.

Los textos que lee le
permiten reflexionar.

recursos
textuales?

¢Justifica su
preferencia
recomendando o
eligiendo
diferentes textos
a partir la
experiencia?

¢Recomienda
textos a partir de
Su experiencia?

¢ Reflexiona
sobre los textos
que lee?
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ANEXO 4: Carta de autorizacion emitida por la entidad que faculta el recojo de datos

INSTITUCION EDUCATIVA N° 80604-(ASERIO0 LLARAY
QUIRUVILCA-SANTIAGO DE CHUCO

AUTORIZACION DE USO DE INFORMACION DE EMPRESA Y/O INSTITUCION

Yo, Alicia Gil Pascual. identificado con DNI 18072803, en mi calidad de directora de la institucion LE.
N=® 80604 del Caserio de Llaray ubicada en el Caserio de Llaray, distrifo de Quiruvilca, Provincia de
Santiago de Chuco.

OTORGO LA AUTORIZACION,

A los Sres Olger Gil Pascual con DNI N® 19675171 del Programa de Maestria en Gestion v Acreditacion
Educativa, para que utilice la siguiente informacion de la LE.

Datos proporcionados por muestra de 42 estudiantes del tercer grado de primaria al aplicarle instrumentos
de lectura, con la finalidad de que pueda desarrollar su:

(X) Informe estadistico,

(3) Trabajo de Investigacion,

(X) Tesis para optar el grado académico de Maestro/ Doctor.

(3{) Publique los resultados de la investigacion en el repositorio institucional de la UCT.

Indicar si el Representante que autoriza la informacion de la empresa, solicita mantener el nombre o
cualquier distintivo de 1a empresa en reserva, marcando conuna “X” 1a opcion seleccionada.

{ ) Mantener en reserva el nombre o cualquier distintivo de la empresa; o

(3{) Mencionar el nombre de la empresa.

! Faseual

Firma v sello del Representante Legal
DNI: 18072803

El Estudiante declara que los datos emitidos en esta carta v en el Trabajo de Investigacion, en la Tesis son
auténticos. En caso de comprobarse la falsedad de datos, el Estudiante serd somefido al inicio del
procedimiento disciplinario correspondiente; asimismo, asumird toda la responsabilidad ante posibles

acciones legales que la empresa, otorgante de informacion, pueda ejecufar.

:'\—;P- "‘L"_’-{.:f.‘
i
: — -

-

Olger Gerardo Gil Pascual
DNI N® 19675171
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ANEXO 5: Asentimiento informado
ASENTIMIENTO INFORMADO

Titulo de la investigacidon: ESTRATEGIAS METACOGMNITIVAS ¥ 50U RELACION SIGMIFICATIVA CON
LA COMPREMSION LECTORA EM ALUMMOS DEL TERCER GRADO DE PRIMARLA

Investigador fes:

Institucidon: Universidad Catolica de Trujillo “Benedicto XWI™

Estimado,/a participante,

Te invitamos a participar en una investigacion titulada: ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS ¥ SU
RELACION SIGMNIFICATIVA CON LA COMPRENSION LECTORA EN ALUMMNOS DEL TERCER GRADO
DE PRIMARIA

Antes de decidir si deseas participar, gueremos explicarte en qué consiste este estudio v
asegurarnos de gue comprendas lo que implica. Puedes hacer preguntas en cualguier
momento si algo no te queda claro.

Este estudio busca (explicacion sencilla sobre el proposito de la investigacion). Si decides
participar, te pediremos que (descripcion breve v clara de las actividades a realizar). No hay
riesgos importantes, pero podrias sentirte (explicacian de posibles molestias menaores si las
hubiera). 5i en algun momento te sientes incomodo,/a, puedes decirlo v detener tu
participacion.

Tu participacion nos ayudara a entender mejor (explicacion del beneficio del estudio en

términos comprensibles para menores). Tu participacion es voluntaria v si decides no participar
o detenerte en cualguier momento, no habra ningdn problema. Nadie se molestara contigo.

Tu informacién sera privada. Madie fuera de esta investigacion sabra lo gue respondiste o
hiciste. Todo serd utilizado solo para esta investigacion.

5i después de leer esta informacion, decides participar, por favor escribe tu nombre v firma
aqui:

Declaro gque he entendido la informacion y que acepto participar en este estudio.

Mombre del participante: Juan Norabuena Sanchez
Fecha: noviembre 2019

Firma del padre/madre o tutor legal: ,{b@? r
patall
Fecha: noviembre 2019

Firma de los investigadores
Fecha: noviembre 2015

Al

—— -II'I _—

o Tty -\
Firma Firma
Olger Gerardo Gil Pascual Cristina Alicia Gil Pascual
DINI N 19675171 DINI N® 18072803
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ASENTIMIENTO INFORMADO

Titulo de la investigacion: ESTRATEGIAS METACOGMITIVAS ¥ 5L RELACION SIGMIFICATIVA CON
L& COMPREMNSION LECTORA EM ALUMMOS DEL TERCER GRADO DE PRIMARLA,

Investigador fes:

Institucion: Universidad Catdlica de Trujillo “Benedicto XWVI™

Estimado/a participante,

Te invitamos a participar en una investigacion titulada: ESTRATEGIAS METACOGMITIVAS Y SU
RELACION SIGNIFICATIVA CON LA COMPRENSION LECTORA EM ALUNMMNOS DEL TERCER GRADO
DE PRIMARIA

Antes de decidir =i deseas participar, queremos explicarte en qué consiste este estudio v
asegurarnos de gue comprendas lo que implica. Puedes hacer preguntas en cualguier
momento si algo no te gueda claro.

Este estudio busca (explicacian sencilla sobre el propasito de la investigacién). 5i decides
participar, te pediremos que (descripcion breve v clara de las actividades a realizar). No hay
riesgos importantes, pero podrias sentirte (explicacién de posibles molestias menores si las
hubiera). 5i en algdn momento te sientes incomodo/a, puedes decirlo y detener tu
participacian.

Tu participacion nos ayudara a entender mejor (explicacion del beneficio del estudio en

términos comprensibles para menores). Tu participacion es voluntaria vy si decides no participar
o detenerte en cualguier momenteo, no habra ningun problema. Nadie se molestara contigo.

Tu informacion sera privada. Nadie fuera de esta investigacion sabra lo que respondiste o
hiciste. Todo sera utilizado solo para esta investigacion.

Si después de leer esta informacion, decides participar, por favor escribe tu nombre y firma
acui:

Declaro gue he entendido la informacian v que acepto participar en este estudio.

MNombre del participante: Jhan Luis Garcia
Fecha: noviembre 2019

Firma del padre/madre o tutor legal: M

Fecha: noviembre 2019

Firma de los investigadores
Fecha: noviembre 2019 .

AL e
Firma Firma
Olger Gerardo Gil Pascual Cristina Alicia Gil Pascuoal
DNIN® 192675171 DI N® 18072803
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ASENTIMIENTO INFORMADO

Titulo de la investigacion: ESTRATEGIAS METACOGMITIVAS ¥ SU RELACION SIGMIFICATIVA CON
LA COMPREMSION LECTORA EN ALUMMOS DEL TERCER GRADO DE PRIMARIA

Investigadorfes:
Institucion: Universidad Catolica de Trujillo "Benedicto XWI"

Estimado/a participante,

Te invitamos a participar en una investigacion titulada: ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS Y SU
RELACION SIGMIFICATIVA COM L& COMPRENSION LECTORA EM ALUMMNOS DEL TERCER GRADO
DE PRIMARIA

Antes de decidir si deseas participar, queremos explicarte en qué consiste este estudio y

gsegurarnos de gue comprendas lo gue implica. Puedes hacer preguntas en cualguier
momento si algo no te gqueda claro.

Este estudio busca (explicacion sencilla sobre el propdsito de la investigacion). 5i decides
participar, te pediremos que [descripcion breve vy clara de |las actividades a realizar). Mo hay
riesgos importantes, pero podrias sentirte (explicacién de posibles molestias menores si las
hubiera). 5i en algun momento te sientes incomodo/a, puedes decirlo v detener tu
participacian.

Tu participacidon nos ayudara a entender mejor (explicacién del beneficio del estudio en
términos comprensibles para menores). Tu participacion es voluntaria v si decides no participar
o detenerte en cualguier momento, no habra ningin problema. Nadie se molestara contigo.

Tu informacidn seré privada. Nadie fuera de esta investigacion sabra lo que respondiste o
hiciste. Todo serd utilizado solo para esta investigacion.

5i después de leer esta informacion, decides participar, por favor escribe tu nombre v firma
aqui:

Declaro gue he entendido la informacion y que acepto participar en este estudio.

MNombre del participante: Maritere Gil Meza
Fecha: noviembre 2019

Firma del padrefmadre o tutor legal: f’;,z,]/

Fecha: noviembre 2019

Firma de los investigadores
Fecha: noviembre 2015

> ALl
= — 1
Firma Firma
Olger Gerardo Gil Pascual Cristina Alicia Gil Pascoal
DINIIN® 19675171 DINI IN® 18072803
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ASEMTIMIENTD INFORMADD

Titulo de la investigacion: ESTRATEGIAS METACOGMNITIVAS ¥ SU RELACION SIGNIFICATIVA COM
LA COMPRENSIOMN LECTORA EM ALUKMNOS DEL TERCER GRADD DE PRIMARIA
Inwestizador fas:

Institucion: Universidad Catdlica de Trujillo “Benedicto XV

Estimado/a participants,

Te inwitamos a participar en una investigacion titulad=a: ESTRATEGIAS METACOGMITIVAS ¥ 5L
RELACION SIGMIFICATIVA COM L& CORMPREMSION LECTORA EN ALUMMOS DEL TERCER GRADO
OE PRIMMARLS

Antes de decidir si deseas participar, gueremos explicarte en queé consiste este estudio
asegurarmos de que comprendas lo gue implica. Puedes hacer preguntas en cualguier
momento si 3lgo no te gueda claro.

Este estudioc busca [explicacion sencilla =ocbre el propdsito de la investigacion). 5i decides
participar, t2 pediremos que (descripcién breve y clara de las actividades a realizar]. Mo hay
riesgos importantes, pero podrias sentirte (explicacidn de posibles molestias menoreas si las
hukizra). 5i en algdn momento te sientes incdémodoya, puedes decirlo y detener tu
participacicn.

Tu participacicon nos ayudara 2 entender mejor (explicacion del beneficio del estudioc en

tErminos comprensibles para memnores). Tu participacian es voluntaria y =i decides mo participar

o dewenerte en cualguier momento, no habra ningun problema. Madie s molestars contigo.

Tu informacidn sera privada. Madie fuera de esta investigacidén sabra lo que respondiste o
hiciste. Tedo sera utilizado solo para esta investigacion.

i después de leer esta informacion, decides participar, por favor escribe tu nombre v firma
qui:

Declarc gue he entendido la informacion y gue acepto participar en este estudio.

Mombre del participante: 'I"DS-ibE‘ Castillo Tolentino
Fecha: nowviembre 2015

Firmna del padre/madre o tutor legal: ‘éZﬁ"ff’:‘E" =
Fecha: noviembre 2015

Firmna de los investigadores
Fecha: nowviembre 2015

-r_‘--___,__. f_-' __._r -._-__" 4_‘_"{ <
F —
Firma Firma
Olzer Gerardo il Pascual Criztina Alicia Gil Pascual
DMNIN= 19575171 DI = 18072803
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ASEMTIMIEMTO INFORMADD

Titulo de la investigacidn: ESTRATEGIAS METACOGMNITIVAS ¥ 3U RELACION SIGMIFICATIWA COR
L& COMPPREMSION LECTORA EM ALUMNOS DEL TERCER GRADO DE PRIMARIA

Inwvestigador fes:

Institucion: Universidad Catolica de Trujillo “Benedicto XV

Estimadoa participants,

Te invitarmios & participar en una investgacion titulads: ESTRATEGIAS METACOGMITIVAS ¥ SU
RELACION SIGMIFICATIVA COM LA COMPRENSION LECTORA EN ALUMNOS DEL TERCER GRADD
OE PRINMARLA

Antes de decidir =i deseas participar, gueremaos explicarte en gqueé consiste este estudio y
asegurarmos de que comprendas lo que implica. Puedes hacer preguntas en cualguier
momento si algo no te gueda claro.

Este estudio busca [explicacion sencilla sobre el propdsito de la investigacion). 5i decides
participar, te pediremos que (descripcicn breve v clara de las actividades a realizar). Mo hay
riesgos importantes, perc podrias sentirts (sxplicacion de posibles molestias menores si las
hukizra). 5i en algdn momento te sientes incémaodoyfa, puedes decirlo y detener tu
partcipacicon.

Tu participacion nos ayudara @ entender mejor (explicacian del beneficio del estudioc en
t&rminos comprensibles para menores). Tu partcpecion es voluntaria v si decides no participar
o detenerte en cualguier momento, no habra ningun problema. Madie s= molestard contigo.

Tu informacion sera privada. Madie fuera de esta investigacién sabra lo que respondiste o
hiciste. Todo sera utilizado solo para esta investigacion.

Zi después de leer esta informacion, decides participar, por favor escribe tu nombre  firma
agqui:

Declarc gue he entendido la informacidn v gue acepto participar en este estudio.

Mombre del participante: Piero Montoya Reyes
Fecha: noviembre 2019

Firmna del padrefmadre o tutor legal:

Fecha: noviembre 2019

Firmna de los imvestigadores
Fecha: noviembre 2019

X & -

SAaG e
; : ‘__f._ -
Finma Firma
Olger Gerardo Gil Pascual Crnstina Alicia Gil Pascual
DNIMN® 19675171 DI IN® 18072803
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ANEXO 6: Matriz de consistencia

TITULO FORMULACION OBJETIVOS HIPOTESIS | VARIABLES | DIMENSIONES | METODOLOGIA
DEL
PROBLEMA
¢Qué relacion | Objetivo general: | Existe una | Estrategias Planificacion Tipo:
ESTRATEGIAS |existe entre las | Determinar la | relacion directa | metacognitivas Basica- descriptiva
METACOGNITI | estrategias relacién que existe | entre las Supervision
VAS Y  SU | metacognitivas Y | entre las estrategias | estrategias Disefio:
RELACION CON | la comprension | metacognitivas y la | metacognitivas Evaluacion

LA ,
COMPRENSION

LECTORA EN
ALUMNOS DEL
TERCER
GRADO

lectora en alumnos
del tercer grado de
educacion primaria
de la I.E. N° 80604
del  Caserio  de
Llaray?

comprension
lectora en alumnos
del tercer grado de
educacion primaria
I.LE. N° 80604 del
Caserio de Llaray.

Objetivos
especificos:
Determinar la
relacion que existe
entre las estrategias
metacognitivas y el
nivel literal de los
estudiantes del
tercer grado de
educacion primaria
de la I.E. N° 80604
del Caserio de Llaray.

Determinar la
relacién que existe
entre la estrategia
metacognitivas y el

y la
comprension
lectora en los
estudiantes de
tercer grado de
la I.LE. N° 80604
del Caserio de
Llaray

Mejora de la
comprension
lectora

Autorregulacién

Nivel literal
Nivel inferencial

Nivel critico

No experimental y
correlacional
Muestra:

42 estudiantes
Técnica: Test
Instrumento:
Cuestionarios
Método de andlisis
de datos:

Software estadistico
SPSS, Software
Excel.
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nivel inferencial de
los estudiantes del
tercer grado de
educacion primaria
de la 1.LE. N° 80604
del Caserio de Llaray.

Determinar la
relacién que existe
entre la estrategia
metacognitiva y el
nivel critico de los
estudiantes del
tercer grado de
educacion primaria
de la I.E. N° 80604
del Caserio de Llaray
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ANEXO 7: Validacién de instrumentos

@Q

Estimado Docente, en razon a su experticia, usted ha sido invitado a participar en el proceso de evaluacién de un instrumento para investigacién educativa. Por
ello, se le alcanza el instrumento motivo de evaluacion y el presente formato que servira para que usted pueda hacernos Hegar sus apreciaciones para cada item
del instrumento de investigacion,

EVALUACION DE EXPERTOS

e Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar el instrumento y obtener informacién valida, criterio requerido para toda investigacion A
continuacion sirvase identificar el item o pregunta y conteste marcando con un aspa en la casilla que usted considere conveniente y ademés puede hacernos
llegar alguna otra apreciacion en la columna de observaciones

Validez de contenido Validez de constructo Validez de criterio
El item es coherente a El item contribuye a & ];".tliiten;‘]):?git'eﬂ -
DIMENSIONES N°DE | alguna dimensién de la medir el indicador a:n lcaircatego;l’li 3 OBSERVACIONES
T i)
ITEM variable planteado bl T
SI NO SI NO S NO
6 v v [ U b Lo die 0o dvm ok .l/u,a.’,&.«o
s o 7 o~ pn bl 2l 21l

NIVEL LITERAL 2 - 7 e
7 L - s

16 [ v Ll

8-19 > P i

13-17 / e [t

NIVEL 3-12 v v e

INFERENCIAL 15 % e s

1-14 v v’ b

20 i v v
11 v P .

NIVEL CRITERIAL 4 e v i
18 v < (/

S e i Lo
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FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTOS

.DATOS DEL EVALUADOR:

i

1.1. Apellidos y nombres: ... ’W 7'/"7" S‘UW' g/rw'(""'

1.2. Grado académico : Mg B¢
WmoN. /0852672

1.4. Lugar de trabajo: ... L. £ . Casaceavos.
1.5. Cargo que desempefia: ..., aerde rodem ol Erlinin

B Pimeses Aducibs o

I. OPINION DE APLICABILIDAD:

Aplicable [ /] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Trujillo 19 de setiembre del 2019

Aoigprry

F/iRMK DEL EXPERTO
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EVALUACION DE EXPERTOS

Estimado Docente, en razén a su experticia, usted ha sido invitado a participar en el proceso de evaluacion de un instrumento para investigacién educativa. Por
ello, se le alcanza el instrumento motivo de evaluacion y el presente formato que servira para que usted pueda hacernos llegar sus apreciaciones para cada item
del instrumento de investigacion,

o Agradecemos de antemano sus aportes que permitirdn validar el instrumento y obtener informacioén vélida, criterio requerido para toda investigacion A
continuacion sirvase identificar el item o pregunta y conteste marcando con un aspa en la casilla que usted considere conveniente y ademas puede hacernos
llegar alguna otra apreciacion en la columna de obsetvaciones

Validez de contenido Validez de constructo Validez de criterio
El item es coherente a El ftem contribuye a ! E}_itcm ;])ennit_e
DIMENSIONES | N°DE | alguna dimensiondela | medir el indicador | ©Siicar  los sujetos OBSERVACIONES
ITEM variable planteado en las categorias
establecidas
SI NO i NO SI NO
1 v v o
; 2 v v vz
NIVEL LITERAL 3 v W %
4 v v o
5 v v v
9 v/ &% =
NIVEL 10 v v =
INFERENCIAL i1 v v 7
12 v 7 7
13 v o 7
14 / o >
15 P
NIVEL CRITERIAL e ¥ v
16 - 4 7 7
17 Va v v
18 v Vv v
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FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTOS

I.DATOS DEL EVALUADOR:

1.1. Apellidos y nombres: ... CTVZ Monzon JLilione T5 Q‘Q@l

1.2. Grado académico : Mg /Dt
1.3 DNI...... 18890055 | . .

1.4. Lugar de trabajo: ... VGEL Ascope
1.5. Cargo que desempena: ... Gestora CU”“CU\Q v

o o
1.8. Especialidad:......P‘:‘..@Q.‘i‘.g...............,‘....

I. OPINION DE APLICABILIDAD:

Aplicable [\/] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Trujillo 19 de setiembre del 2019
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Estimado Docente, en razon a su experticia, usted ha sido invitado a participar en el proceso de evaluacién de un instrumento para investigacion educativa. Por
ello, se le alcanza el instrumento motivo de evaluacion y el presente formato que servira para que usted pueda hacernos llegar sus apreciaciones para cada item

EVALUACION DE EXPERTOS

del instrumento de investigacion.
o Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar el instrumento y obtener informacion valida, criterio requerido para toda investigacion A
continuacion sirvase identificar el item o pregunta y conteste marcando con un aspa en la casilla que usted considere conveniente y ademas puede hacernos

llegar alguna otra apreciacion en la columna de observaciones

Validez de contenido Validez de constructo Validez de criterio
El item es coherente a El item contribuye a | E‘l_ilcm ;lsermit.c
DIMENSIONES N°DE | alguna dimension de la medir el indicador lagCN 8 08 JIclon OBSERVACIONES
ITEM variable planteado en las categarias
establecidas
Si NO SI NO SI NO
6 v v v
i 074 7 7
NIVEL LITERAL 2 v/ W i
7 v i /
16 A A i
8-19 v/ P i
By P /
NIVEL 3-12 i 7 e
INFERENCIAL
15 o / i
1-14 A L /
20 | / ‘. a
- N /
NIVEL CRITERIAL | 4 7 7 o
18 | o &
5 il v ot
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FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTOS

I.DATOS DEL EVALUADOR:
1.1. Apellidos y nombres: WWQ»—/RWG’L,Q%’?LVM

1.2. Grado académico : Mg /Dr

13 DM ARRENI30 0.5

14. Ldgardetrabaio. 8. 31889 . ..o

1.5. Cargo que desempefia: ... ?@fmm.,q\.?-.. Aola

8. ESpecialided:. PBsonie.” = 10 B R e 80 D S L

1. OPINION DE APLICABILIDAD:

Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Trujillo 19 de setiembre del 2019

D

FIRMA DEL EXPERTO
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VALIDACION DE LOS EXPERTOS VARIABLE 1

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTOS

I.DATOS DEL EVALUADOR:
1.1. Apellidos y nombres: Y/OQVCL“V‘MO“/QW&“JCP

1.2. Grado académico : Wig /Dr

ISONE BRI AN ...

1.4. Lugar de trabajo: . T-€: M.% 8153 S - bortaus

1.5. Cargo que desempenia: ?;,17&4 o PL‘@UJQV -

1.8. Especialidad:...é................ L T R R N e A

Il. OPINION DE APLICABILIDAD:

Aplicable [X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

g»ﬂw)%i.d&.&w.de 2020

Qup

-t

FIRMA DEL EXPERTO
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FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTOS
I.DATOS DEL EVALUADOR:
1.1. Apellidos y nombres: .Cruz. Monzon., Liliana Isobel
1.2, Grado académico : Mg /D(
1.3 DNL... 1. B®2008S ...............
1.4. Lugar de trabajo: . LE. &1049..................

1.5. Cargo que desempefia: .. Duledirestom ...

1.6. Especialidad:....Ed..QQQ.\@&QIT?....?f?TQ‘f:'Q,.A...4.............‘.......A.‘......H....

Ii. OPINION DE APLICABILIDAD:

Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Cavtamno, 2% enero . de 2020

=
FIRMA DEL EXPERTO
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a)
b)

10.

NOMBRES Y APELLIDOS:

INSTRUCCIONES: Después de leer cada pregunta, responde marcando con una “X” la
respuesta que creas conveniente de la manera méas veraz

¢Antes de leer pones atencion al titulo?

Sl

NO

¢Al leer el titulo tienes una idea de lo que tratara el texto?

a) SI
b) NO

¢A través de los dibujos puedes imaginarte de que tratara el texto?
a) Sl
b) NO
¢Sabes que hacer ante una palabra o frase desconocida?
a) Sl
b) NO
¢ Te realizas preguntas para verificar si estas comprendiendo el texto?
a) Sl
b) NO
¢Realizas el subrayado de ideas del texto que lees?
a) Sl
b) NO
¢Puedes parafrasear el texto que lees?
a) Sl
b) NO
¢Realizas algun esquema después de leer?

a) Sl

b) NO
¢Evaluas tus estrategias de lectura para mejorarlas?
a) Sl
b) NO
¢Puedes contar con tus propias palabras lo leido?
a) Sl
b) NO
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EVALUACION DE EXPERTOS

Estimado Docente, en razon a su experticia, usted ha sido invitado a participar en el proceso de evaluacion de un instrumento para investigacion educativa. Por
ello, se le alcanza el instrumento motivo de evaluacion y el presente formato que servira para que usted pueda hacernos legar sus apreciaciones para cada item
del instrumento de investigacion,

® Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar el instrumento y obtener informacién valida, criterio requerido para toda investigacion A
continuacién sirvase identificar el item o pregunta y conteste marcando con un aspa en la casilla que usted considere conveniente y ademés puede hacernos
llegar alguna otra apreciacion en la columna de observaciones

Validez de contenido Validez de constructo Validez de criterio
El item es coberente a El item contribuye a 1 Efl_itcm ;])ermit‘e
DIMENSIONES N°DE | alguna dimensién de la medir el indicador clastiears JoJ suelos OBSERVACIONES
ITEM variable Janteado S R e
P establecidas
SI NO SI NO S NO
6 & v [ U lixt Lo Pt e el ,b;/j\w.’lx_«o
' 9 P s o~ p ol 2l 160
NIVEL LITERAL 2 A v o
7 - - ™
8-19 o P P
13-17 o i (e
NIVEL 3-12 o (o v
INFERENCIAL 15 7 o P
1-14 v v i~
20 v v P
11 v v v
NIVEL CRITERIAL 4 o v v
18 v - e
5 o i~ Lo
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FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTOS

.DATOS DEL EVALUADOR:

i

1.1. Apellidos y nombres: ... ’W 7'/"7" S‘UW' g/rw'(""'

1.2. Grado académico : Mg B¢
WmoN. /0852672

1.4. Lugar de trabajo: ... L. £ . Casaceavos.
1.5. Cargo que desempefia: ..., aerde rodem ol Erlinin

B Pimeses Aducibs o

I. OPINION DE APLICABILIDAD:

Aplicable [ /] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Trujillo 19 de setiembre del 2019

Aoigprry

F/iRMK DEL EXPERTO
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Estimado Docente, en razén a su experticia, usted ha sido invitado a participar en el proceso de evaluacién de un instrumento para investigacion educativa. Por
ello, se le alcanza el instrumento motivo de evaluacién y el presente formato que servira para que usted pueda hacernos llegar sus apreciaciones para cada item

del instrumento de investigacion.

o Agradecemos de antemano sus aportes que permitirdn validar el instrumento y obtener informacion valida, criterio requerido para toda investigacion A
continuacion sirvase identificar el item o pregunta y conteste marcando con un aspa en la casilla que usted considere conveniente y ademas puede hacernos

EVALUACION DE EXPERTOS

llegar alguna otra apreciacion en la columna de observaciones

Validez de contenido Validez de constructo Validez de criterio
El item es coherente a El ftem contribuye a ! lj?;_itcm l]’e"“it,c
DIMENSIONES | N°DE | alguna dimensiondela |  medir ol indicador | ©/SHCar & los sujctos OBSERVACIONES
ITEM variable planteado en las categorias
establecidas

SI NO SI NO SI NO
1 v % o
; 2 v v v
NIVEL LITERAL 3 v v o
4 v Vv 7
S v v v
9 7 - 5
NIVEL 10 4 v 7
INFERENCIAL 11 v v 7
12 v 2 =
13 v o ‘/

15 :

NIVEL CRITERIAL e ¥ v
16+~ v o 7.
17 v v 7
18 v v v
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FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTOS

I.DATOS DEL EVALUADOR:

1.1. Apellidos y nombres: ... CTVZ Monzon JLilione T5 Q‘Q@l

1.2. Grado académico : Mg /Dt
1.3 DNI...... 18890055 | . .

1.4. Lugar de trabajo: ... VGEL Ascope
1.5. Cargo que desempena: ... Gestora CU”“CU\Q v

o o
1.8. Especialidad:......P‘:‘..@Q.‘i‘.g...............,‘....

I. OPINION DE APLICABILIDAD:

Aplicable [\/] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Trujillo 19 de setiembre del 2019
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Estimado Docente, en razon a su experticia, usted ha sido invitado a participar en el proceso de evaluacién de un instrumento para investigacion educativa. Por

ello, se le alcanza el instrumento motivo de evaluacion y el presente formato que servira para que usted pueda hacernos llegar sus apreciaciones para cada item
del instrumento de investigacion.

EVALUACION DE EXPERTOS

o Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar el instrumento y obtener informacién vélida, criterio requerido para toda investigaciéon A
continuacion sirvase identificar el item o pregunta y conteste marcando con un aspa en la casilla que usted considere conveniente y ademas puede hacernos
llegar alguna otra apreciacion en la columna de observaciones

Validez de contenido | Validez de constructo | Validez de criterio
El item es coherente a El item contribuye a ; Ell,i“"m ]laem‘ntc
DIMENSIONES N°DE | alguna dimension de la medir el indicador clasificar a los sxlqetos OSERVACIONES
ITEM variable planteado en las categorias
establecidas
= No sI NO si NO
6 V4 o 7
NIVEL LITERAL | 2 3 Vi =
7 / / /
16 / Wi 4
SO 7 <
R o =
NIVEL 74 g 5,
INFERENCIAL
15 / / /
1-14 / i /
20 / o o
11 g 7 7 7
NIVEL CRITERIAL | 4 i / B
18 e 5 Y
5 Z 7 7
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FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTOS

I.DATOS DEL EVALUADOR:
1.1. Apellidos y nombres: WW@»RM‘LM,@W

1.2. Grado académico : Mg /Dr

13 DNE ABTI 20 oo

14. Ligardetrabajo. £.5. 81885 .= 5.5

1.5. Cargo que desempena: ... ?@fmrada Aoda

15, ESpecialidads. Pldonie.” 2 0 B 0 E 2 80 0 0 S

Il. OPINION DE APLICABILIDAD:

Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Trujillo 19 de setiembre del 2019

Dl

FIRMA DEL EXPERTO
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ANEXO 8: Reporte Turnitin

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS Y SU RELACION
SIGNIFICATIVA CON LA COMPRENSION LECTORA EN
ALUMNOS DEL TERCER GRADO DE PRIMARIA

INFORME DE ORIGINALIDAD

18« 224 124 9«

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET  PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

repositorio.ucv.edu.pe

Fuente de Internet

S

repositorio.uct.edu.pe

Fuente de Internet

-~ -

g

hdl.handle.net

Fuente de Internet

]

3%

Submitted to Universidad Cesar Vallejo

Trabajo del estudiante

=]

2%

tesis.unap.edu.pe

Fuente de Internet

&

T

tesis.usat.edu.pe

Fuente de Internet

1o

repositorio.ucss.edu.pe

Fuente de Internet

[=1]

1o
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