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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como propdsito determinar la relacion entre la decodificacion
visual y la produccién de textos en estudiantes con discapacidad auditiva en instituciones
educativas de Casma durante el afio 2024. El estudio se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo,
de tipo correlacional, con disefio no experimental y transversal. La muestra estuvo conformada
por 30 docentes de aulas inclusivas seleccionados mediante muestreo no probabilistico por
conveniencia. Se utilizaron cuestionarios estructurados como instrumentos de recoleccion de
datos, validados mediante el coeficiente de alfa de Cronbach, cuyos resultados fueron
analizados mediante estadistica inferencial utilizando el coeficiente Rho de Pearson. Los
resultados revelaron una correlacion significativa y positiva entre la decodificacion visual y la
produccion de textos (r = 0.956; p < 0.001), asi como entre cada una de las dimensiones de la
decodificacion visual —reconocimiento de signos graficos, comprension de simbolos visuales
e interpretacion de imagenes— y la competencia escritora. Se concluye que el desarrollo de
habilidades visuales es determinante para mejorar la coherencia, cohesion, adecuacion léxica
y organizacion textual en los estudiantes con discapacidad auditiva. Los hallazgos evidencian
la necesidad de implementar recursos visuales adaptados y estrategias pedagogicas
multimodales en contextos inclusivos. En conclusion, el estudio demuestra que fortalecer las
habilidades visuales en estudiantes con discapacidad auditiva es clave para potenciar su
desempefio en la expresion escrita, y resalta la necesidad de incorporar estrategias pedagogicas
visuales y tecnologicas accesibles en las aulas inclusivas como herramienta para promover una

educacion mas equitativa y efectiva.

Palabras clave: Decodificacion visual, Produccion de textos, Discapacidad auditiva,

Educacion inclusiva, Estrategias pedagogicas.
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ABSTRACT

The purpose of this research was to determine the relationship between visual decoding and
text production in students with hearing impairment in educational institutions in Casma during
the year 2024. The study was developed under a quantitative, correlational approach, with a
non-experimental and cross-sectional design. The sample consisted of 30 teachers of inclusive
classrooms selected by non-probabilistic convenience sampling. Structured questionnaires
were used as data collection instruments, validated by means of Cronbach's alpha coefficient,
whose results were analyzed by means of inferential statistics using Pearson's Rho coefficient.
The results revealed a significant and positive correlation between visual decoding and text
production (r =0.956; p <0.001), as well as between each of the dimensions of visual decoding
-recognition of graphic signs, comprehension of visual symbols and interpretation of images-
and writing competence. It is concluded that the development of visual skills is determinant to
improve coherence, cohesion, lexical adequacy and textual organization in students with
hearing impairment. The findings show the need to implement adapted visual resources and
multimodal pedagogical strategies in inclusive contexts. In conclusion, the study demonstrates
that strengthening visual skills in students with hearing impairment is key to enhance their
performance in written expression, and highlights the need to incorporate accessible visual and
technological pedagogical strategies in inclusive classrooms as a tool to promote a more

equitable and effective education.

Keyword: Visual decoding, Text production, Hearing impairment, Inclusive education,

Pedagogical strategies.
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I. INTRODUCCION

La comunicacion escrita es esencial en el desarrollo académico y social, pero representa
un reto significativo para los estudiantes con discapacidad auditiva, quienes enfrentan barreras
lingiiisticas y pedagogicas que dificultan la coherencia, cohesion y organizacion de sus textos.
La decodificacion visual, indispensable en su proceso de produccion escrita, se convierte en un
elemento critico debido a que la mayoria de estos estudiantes utiliza la lengua de sefias como
primera lengua (L 1), mientras que el lenguaje escrito actia como segunda lengua (L2). A nivel
mundial, se estima que 34 millones de nifios y jovenes tienen discapacidad auditiva, y solo el
20% accede a una educacioén inclusiva con adaptaciones adecuadas.

Esta situacion se agrava por la escasa disponibilidad de materiales didacticos adaptados,
especialmente en paises en desarrollo, donde el 65% de las escuelas carece de recursos graficos
adecuados. En contextos especificos como Casma, estas limitaciones se manifiestan con mayor
intensidad, evidenciando la necesidad de fortalecer las adaptaciones curriculares y el uso de
recursos visuales que favorezcan la alfabetizacion escrita de los estudiantes sordos. Esta
situacion se ve agravada por la limitada disponibilidad de materiales didacticos adecuados,
dado que el 65% de las escuelas en paises en desarrollo carece de recursos graficos adaptados
(Banco Mundial, 2021), lo cual impacta directamente en la capacidad de estos estudiantes para
producir textos coherentes.

A nivel internacional, la decodificacion visual en la produccion de textos de estudiantes
con discapacidad auditiva representa un desafio educativo critico, agravado por barreras
lingiiisticas y pedagogicas.

Segun la World Federation of the Deaf (2023), el 89% de los estudiantes sordos utiliza
la lengua de sefias como primera lengua, mientras que el lenguaje escrito actiia como segunda
lengua, generando dificultades en la estructuracion coherente de textos debido a la falta de
estrategias visuales adaptadas.

La UNESCO (2022) sefiala que solo el 20% de esta poblacion accede a una educacion
inclusiva con recursos especializados, lo que limita su desarrollo académico.

Ademas, el Banco Mundial (2021) destaca que el 65% de las escuelas en paises en
desarrollo carece de materiales didacticos visuales adecuadas, afectando directamente la
competencia escrita de estos alumnos. Esta problematica evidencia la necesidad urgente de
politicas educativas que prioricen herramientas pedagdgicas basadas en lo visual, asi como la

formacion docente especializada para reducir las brechas en alfabetizacion.
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Asimismo, otros estudios revelan que solo el 32% de los estudiantes sordos alcanza
competencias basicas en escritura, en contraste con el 78% de sus pares oyentes (PISA-
Adaptado, 2022); tal es el caso en Espafia, donde el 71% de los docentes reconoce no estar
capacitado para ensefar escritura mediante soportes visuales (Ministerio de Educacion
Espaiiol, 2023).

En el Peru, la produccion de textos en estudiantes con discapacidad auditiva enfrenta
serias limitaciones debido a la insuficiente implementacion de estrategias pedagogicas basadas
en decodificacion visual. Segun el Ministerio de Educacion (2023), menos del 30% de las
instituciones educativas inclusivas cuenta con materiales adaptados y docentes capacitados en
lengua de sefias peruana (LSP), lo que dificulta el desarrollo de competencias escritas en estos
alumnos.

Un estudio de Castro y Mendoza (2022) reveld que el 75% de los estudiantes sordos
peruanos presenta dificultades significativas en coherencia y cohesion textual, atribuidas a la
falta de puentes metodoldgicos entre la LSP y el espafiol escrito.

Ademas, el CONADIS (2021) report6 que solo el 15% de las escuelas regulares ofrece
adecuaciones curriculares pertinentes, perpetuando desigualdades en el acceso a una educacion
de calidad. Esta situacion exige urgentes politicas publicas que fortalezcan la formacion
docente, promuevan recursos visuales especializados y garanticen una verdadera inclusion
educativa, tal es el caso de la Defensoria del Pueblo (2023) que reporto que solo un 38% de las
instituciones educativas cuenta con materiales adaptados para esta poblacion.

A nivel regional, especificamente en el departamento de Ancash, seglin datos de la
Direccion Regional de Educacién (DRE Ancash, 2023), se encuentran matriculados 287
estudiantes con discapacidad auditiva en educacidn basica, lo que representa el 9.8% de la
poblacién estudiantil con necesidades educativas especiales en la region; sin embargo, solo el
22% de las instituciones educativas cuenta con materiales adaptados para esta poblacion
(UGEL Ancash, 2023).

Mientras que segin el Gobierno Regional de Ancash (2023), solo el 22% de las
instituciones educativas inclusivas cuenta con docentes capacitados en lengua de sefias
peruanas (LSP) y materiales adaptados, lo que obstaculiza el desarrollo de competencias
escritas en esta poblacion.

Un estudio realizado por Paredes y Rojas (2022) en escuelas de Chimbote y Huaraz
evidencio que el 80% de los estudiantes sordos presentan dificultades en la estructuracion de
parrafos y uso de conectores, atribuido a la falta de metodologias que vinculen la LSP con el

espafiol escrito. Ademas, el Diagnostico Educativo Regional (2021) reveld que en Ancash solo
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el 10% de las escuelas regulares aplica adecuaciones curriculares pertinentes para estudiantes
con discapacidad auditiva, profundizando las brechas de aprendizaje. Esta realidad exige
intervenciones urgentes que fortalezcan la formacion docente en decodificacion visual, doten
de recursos pedagogicos especializados y promuevan politicas regionales de inclusion

educativa efectiva.

A nivel local en el distrito de Casma, solo el 18% de las instituciones educativas que
atienden a esta poblacion dispone de materiales didacticos visuales adaptadas para el desarrollo
de competencias en produccion textual (DRE Ancash, 2023). Los resultados de las
evaluaciones locales reflejan una situacion preocupante: Unicamente el 15.2% de los
estudiantes con discapacidad auditiva alcanza el nivel satisfactorio en produccion de textos,
mientras que el 78.3% presenta dificultades para estructurar ideas de manera coherente, el
63.6% no utiliza adecuadamente conectores textuales y el 85.1% muestra limitaciones en el
uso de signos de puntuacion; ademds que solo 2 de las 15 instituciones educativas inclusivas
cuentan con materiales adaptados para la ensenanza del espafol escrito como segunda lengua,
mientras que el 90% de docentes manifiesta no dominar la lengua de sefas peruana (UGEL
Casma, 2023).

Estas deficiencias se relacionan con limitaciones en las estrategias de decodificacion
visual, ya que los docentes no emplean sistematicamente dichas estrategias, las aulas carecen
de materiales graficos secuenciados para la ensefianza de la escritura, solo unos pocos utilizan
organizadores graficos adaptados a las necesidades de los estudiantes sordos (Red Educativa
Local de Casma, 2023).

La investigacion de Torres et al. (2022) en colegios casmefios reveld que el 85% de los
estudiantes sordos presentan graves dificultades en coherencia textual y uso de estructuras
gramaticales basicas, situacion agravada por la ausencia de intérpretes calificados.

Ademés, el Diagnostico Local de Educacion Inclusiva (2021) evidencid que en Casma
no existen politicas especificas para atender las necesidades educativas de esta poblacion,
perpetuando su exclusion del sistema regular. Esta problematica demanda la implementacion
urgente de programas de capacitacion docente, desarrollo de materiales visuales adaptados al
contexto local y la creacion de un centro de recursos para la educacion inclusiva.

Ante esta realidad, la presente investigacion titulada Decodificacion visual en la
produccion de textos en estudiantes con discapacidad auditiva en instituciones educativas de
Casma, se plante6 el siguiente problema general: ;De qué manera se relaciona la

decodificacion visual con la produccion de textos en estudiantes con discapacidad auditiva de
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instituciones educativas de Casma en el 2024?, en cuanto a los problemas especificos, se ha
considerado los siguientes: ;Qué relacion existe entre el Reconocimiento de signos graficos y
la calidad de la produccion de textos en los alumnos con discapacidad auditiva en instituciones
educativas de Casma?, ;Qué relacion existe entre el Comprension de simbolos visuales y la
calidad de la produccion de textos en los alumnos con discapacidad auditiva en instituciones
educativas de Casma?, ;Qué relacion existe entre el Interpretacion de imagenes y la calidad de
la produccion de textos en los alumnos con discapacidad auditiva en instituciones educativas
de Casma?

Esto también nos permitio formular las siguientes objetivos: Determinar la relacion
entre la decodificacion visual y la produccion de textos en alumnos con discapacidad auditiva
en instituciones educativas de Casma ; sus objetivos especificos siguientes, Analizar la relacion
entre el reconocimiento de signos graficos y la Produccion de Textos en los estudiantes con
discapacidad auditiva en instituciones educativas de Casma, Analizar la relacion entre la
Comprension de simbolos visuales y la Produccion de Textos en los estudiantes con
discapacidad auditiva en instituciones educativas de Casma, Analizar la relacion entre la
Interpretacion de imagenes y la Produccion de Textos en los estudiantes con discapacidad
auditiva en instituciones educativas de Casma.

En cuanto a las hipoétesis, se estd considerando a la general como: Existe una relacion
significativa entre la decodificacion visual y la produccion de textos en estudiantes con
discapacidad auditiva de instituciones educativas de Casma en el 2024, y en las especificas:
Existe una relacion significativa entre el Reconocimiento de signos graficos y la Produccion
de Textos en estudiantes con discapacidad auditiva de instituciones educativas de Casma en el
2024, Existe una relacion significativa entre la Comprension de simbolos visuales y la
Produccion de Textos en estudiantes con discapacidad auditiva de instituciones educativas de
Casma en el 2024, Existe una relacion significativa entre la Interpretacion de imagenes y la
Produccion de Textos en estudiantes con discapacidad auditiva de instituciones educativas de
Casma en el 2024.

La realizacion de este estudio se justifica por diversas razones. En el plano tedrico,
busca aportar evidencia cientifica sobre la relevancia de los recursos visuales en el proceso de
alfabetizacion de estudiantes con discapacidad auditiva, una tematica atin poco abordada en la
literatura educativa nacional. En el ambito practico, brinda a las docentes herramientas
metodologicas que pueden integrarse en sus estrategias de ensefanza para favorecer la

expresion escrita de sus alumnos.
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Finalmente, desde una perspectiva social, promueve la equidad educativa al contribuir
al cierre de brechas de aprendizaje que afectan a una poblacion particularmente vulnerable. En
cuanto al enfoque metodoldgico, el estudio se sustenta en una alineacion estratégica que
incluye tanto los objetivos de la investigacion como el enfoque seleccionado. La eleccion de la
estrategia de decodificacion visual responde a su caracter estructurado y medible, lo cual
facilita el desarrollo de la produccion escrita y garantiza una recopilacion y analisis de datos
rigurosos. Ademas, esta metodologia reconoce y responde a las necesidades especificas de
nifios con habilidades diferentes, fortaleciendo asi el compromiso con una educacion inclusiva
y de calidad.

Para el presente estudio se ha tomado en cuenta como antecedentes internacionales a
los siguientes trabajos:

Gomez y Ramirez (2022), en su investigacion titulada “Estrategias visuales para la
mejora de la produccion escrita en alumnos con discapacidad auditiva”, llevada a cabo en
Meéxico, buscaron evaluar la efectividad de estrategias visuales en la mejora de la produccion
escrita de alumnos con discapacidad auditiva. Con enfoque cuantitativo y disefio cuasi
experimental, con un alcance pre-post intervencion, se trabajé con una muestra conformada
por 40 alumnos sordos de educacion primaria de escuelas inclusivas.

Entre los principales resultados, se evidencié un aumento significativo en la precision
ortografica, la coherencia textual y la fluidez en la escritura tras la implementacion de las
estrategias. Como conclusion principal, se destaca que las estrategias visuales resultan efectivas
para potenciar tanto la produccion escrita como la decodificacion visual en estudiantes con
discapacidad auditiva. Gomez y Ramirez (2022)

Martinez y Lopez (2021), en su investigacion desarrollada en Espaia, se enfocaron en
evaluar la relacion entre la decodificacion visual y la produccidon escrita en alumnos con
discapacidad auditiva. El estudio se enmarcé en un enfoque cuantitativo, con un disefio
experimental y un alcance aplicado. La muestra estuvo constituida por 25 estudiantes sordos
de educacion primaria en la ciudad de Madrid. Los resultados principales mostraron que la
intervencion mediante estrategias visuales mejoré significativamente la precision ortografica y
la estructura de los textos producidos. Como conclusion principal, se afirma que la
decodificacion visual es un factor determinante para la mejora de la produccion escrita en
alumnos con discapacidad auditiva.

Pérez (2021) en su tesis de maestria titulada Apoyo educativo para estudiantes con
discapacidad auditiva: accesibilidad y estrategias en la educacién inclusiva, realizada en

Espaia, tuvo como objetivo principal analizar las estrategias de apoyo educativo que facilitan
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la decodificacion visual y la produccion de textos en estudiantes con discapacidad auditiva en
entornos de educacion inclusiva

Este estudio adoptd un enfoque cuantitativo, con un disefio exploratorio-descriptivo y
un alcance descriptivo. La poblacidon y muestra estuvieron conformadas por 50 estudiantes con
discapacidad auditiva y 20 docentes pertenecientes a centros educativos inclusivos. Entre los
principales resultados, se encontré que la implementacion de apoyos visuales y la formacion
docente especializada mejora significativamente la produccion textual y la comprension lectora
de los estudiantes. Como conclusion principal, se resalta la importancia de integrar estrategias
especificas que fortalezcan la decodificacion visual y la alfabetizacion de estudiantes sordos
dentro de contextos inclusivos. (Pérez, 2021).

Ramirez y Pérez (2021), en su tesis de maestria titulada “Uso de tecnologias visuales
para apoyar la produccién de textos en alumnos con discapacidad auditiva”, realizado en
Colombia, se enfocaron en evaluar el impacto del uso de tecnologias visuales en la produccion
textual de estudiantes con discapacidad auditiva. Con enfoque cuantitativo y diseflo
experimental, uso una muestra conformada por 35 estudiantes sordos de educacion secundaria
en la ciudad de Bogota. Los principales resultados evidenciaron que la incorporacion de
tecnologias visuales incrementd significativamente la calidad, coherencia y precision de los
textos producidos por los alumnos. En conclusion, se determind que las tecnologias visuales
representan herramientas efectivas para mejorar tanto la decodificacion como la produccion
escrita en estudiantes con discapacidad auditiva.

Fernandez y Castillo (2020), en su investigacion titulada Impacto de la decodificacion
visual en la produccion textual de estudiantes sordos en educacion secundaria, realizada en
Chile, tuvieron como objetivo principal determinar el impacto de las habilidades de
decodificacion visual en la produccion textual de estudiantes con discapacidad auditiva. El
estudio se llevo a cabo bajo un enfoque cuantitativo, con un diseflo correlacional y un alcance
descriptivo. La poblacion y muestra estuvo conformada por 30 estudiantes sordos de educacion
secundaria en la ciudad de Santiago. Los resultados principales evidenciaron una correlacion
positiva entre la habilidad para decodificar visualmente y la calidad de los textos producidos.
En conclusion, se destaca que fortalecer las habilidades de decodificacion visual resulta
fundamental para potenciar la produccion textual en estudiantes sordos.

A nivel nacional, Palacios y Whu (2022), en su investigacion titulada “Uso de la
tecnologia como recurso para la comunicacion y el desarrollo igualitario de las personas con
discapacidad auditiva durante la pandemia del Covid-19”, desarrollada en Peru, tuvo como

objetivo principal evaluar el uso de tecnologias para mejorar la comunicacion y el aprendizaje
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en personas con discapacidad auditiva durante la pandemia. El estudio con enfoque
cuantitativo, disefio descriptivo y alcance aplicado, uso una muestra conformada por 50
estudiantes con discapacidad auditiva de Lima Metropolitana.

Los principales resultados indicaron que la tecnologia facilité la comunicacion y
favorecio la inclusion educativa, aunque persistieron limitaciones debido a la falta de recursos
y capacitacion docente. Como conclusién principal, se resalta que la incorporacién de
tecnologias accesibles resulta fundamental para mejorar la decodificacion visual y la
produccion textual en estudiantes con discapacidad auditiva. (Palacios y Whu, 2022).

Rojas (2021), en su tesis de maestria sobre comprension lectora en estudiantes con
discapacidad auditiva, tuvo como objetivo principal medir la comprension lectora y
relacionarla con la produccion textual en estudiantes con discapacidad auditiva; con enfoque
cuantitativo, disefo descriptivo-correlacional y un alcance descriptivo, trabajo con una muestra
estuvo conformada por 45 estudiantes con discapacidad auditiva de Lima Metropolitana. Los
resultados principales mostraron que la comprension lectora se encuentra significativamente
relacionada con la calidad de la produccion textual. En conclusion, se sefiala que mejorar la
decodificacion visual es un factor clave para potenciar la produccion de textos en estudiantes
con discapacidad auditiva.

Medina (2020), en su investigacion sobre las habilidades sociales en estudiantes con
discapacidad auditiva y visual, busco evaluar las habilidades sociales en estudiantes con
discapacidad auditiva y visual con el fin de mejorar su inclusion educativa. Se desarroll6 bajo
un enfoque cuantitativo y disefio descriptivo y un alcance correlacional, con una muestra de 40
estudiantes con discapacidad auditiva y visual de Lima; obteniéndose como resultado principal,
la evidencia en la deficiencia de las habilidades sociales, las cuales impactan negativamente en
la comunicacion y en la produccion textual. En conclusion, se resalta la necesidad de fortalecer
las habilidades sociales y comunicativas para mejorar la decodificacion visual y la produccion
de textos en este grupo de estudiantes.

Rodriguez (2020), en su investigacion titulada Diferenciacion de la comprension
lectora de estudiantes con discapacidad auditiva incluidos y sus pares oyentes, realizada en
Perti, tuvo como objetivo principal comparar la comprension lectora entre estudiantes con
discapacidad auditiva y estudiantes oyentes en instituciones educativas inclusivas. El estudio
se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, con un disefilo comparativo y un alcance descriptivo.
La poblacion y muestra estuvo conformada por 60 estudiantes de Lima Metropolitana, de los
cuales 30 presentaban discapacidad auditiva y 30 eran oyentes. Sus resultados indicaron que

los estudiantes con discapacidad auditiva mostraron un nivel significativamente menor en
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comprension lectora, lo que también afectd su produccion textual. En conclusion, se sefiala la
necesidad de implementar estrategias especificas para fortalecer la decodificacion visual y la
produccion de textos en estudiantes con discapacidad auditiva.

Vasquez y Soto (2020), en su tesis sobre el estado actual de la tecnologia de asistencia
en la discapacidad auditiva, tuvo como objetivo analizar el estado y la efectividad de las
tecnologias de asistencia dirigidas a personas con discapacidad auditiva. El estudio se
desarrollé bajo un enfoque cuantitativo, con un disefio de revision sistemdtica y un alcance
descriptivo. La poblacion y muestra se centraron en estudios y casos relacionados con
tecnologias de asistencia en el contexto peruano. Sus resultados evidenciaron que dichas
tecnologias contribuyen a mejorar la comunicacion y el aprendizaje de las personas con
discapacidad auditiva; sin embargo, su implementaciéon se ve limitada por la falta de
capacitacion y de recursos adecuados. En conclusion, se senala la necesidad de una mayor
inversion en tecnologia y formacion docente para potenciar la decodificacion visual y la
produccion textual en estudiantes con discapacidad auditiva. Vasquez y Soto (2020)

Mientras que, en la region, Ramirez (2022) en su evaluacion del impacto en el uso de
tecnologias visuales en el desarrollo de la produccion textual de estudiantes con discapacidad
auditiva en Huaraz, Ancash, con un estudio bajo un enfoque cuantitativo, tipo experimental,
con disefio cuasi experimental y alcance aplicado; siendo la muestra de 30 estudiantes con
discapacidad auditiva de instituciones educativas de Huaraz. Los resultados principales
mostraron que la implementacion de tecnologias visuales resultd en una mejora significativa
en la estructura y calidad de los textos producidos por los estudiantes. En conclusion, se sefala
que las tecnologias visuales son una herramienta efectiva para mejorar la produccion escrita de
estudiantes con discapacidad auditiva.

Lopez (2021), en su tesis de maestria titulada Decodificacion visual y su relacion con
la escritura en estudiantes con discapacidad auditiva de escuelas inclusivas en Ancash,
realizada en Pert, tuvo como objetivo principal analizar la relacion entre la decodificacion
visual y la produccion escrita de estudiantes con discapacidad auditiva en escuelas inclusivas
de Ancash. El estudio se enmarco en un enfoque cuantitativo, tipo correlacional, con disefio
transversal y alcance descriptivo. La muestra estuvo formada por 40 estudiantes con
discapacidad auditiva de instituciones educativas inclusivas en la provincia de Ancash; en su
trabajo de investigacion se observo una correlacion positiva entre las habilidades de
decodificacion visual y la calidad de los textos escritos por los estudiantes con discapacidad
auditiva. En conclusion, se destaca que mejorar las habilidades de decodificacion visual es

fundamental para potenciar la produccion escrita en estudiantes con discapacidad auditiva.
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Pérez (2021), en su tesis se enfoco en evaluar la efectividad de las estrategias visuales
en la mejora de la comprension lectora y la produccion escrita de estudiantes con discapacidad
auditiva en instituciones educativas de la ciudad de Huaraz, Ancash. El estudio fue con enfoque
cuantitativo, tipo experimental, con disefio pretest-postest y alcance aplicado, su muestra
constituida por 40 estudiantes con discapacidad auditiva de instituciones educativas publicas
de Huaraz, mostro que la aplicacion de estrategias visuales aumenta significativamente la
comprension lectora y mejord la produccion escrita en los estudiantes con discapacidad
auditiva, dando como conclusion, que las estrategias visuales son efectivas para mejorar la
decodificacion visual y la produccion de textos en estudiantes con discapacidad auditiva.

Méndez (2020), en su tesis de maestria, realizada en Peru, tuvo como objetivo principal
mejorar la convivencia escolar entre estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE)
y estudiantes regulares, a través de la aplicacion de talleres de sensibilizacion incluidos en un
“Programa de Inclusion”. Se empled un disefio experimental, utilizando la técnica de pre test
y post test en grupos control y experimental. La investigacion permitié observar los efectos
antes y después de la manipulacion de la variable independiente: el Programa de Inclusion. Se
trabaj6 con 60 estudiantes de la Institucion Educativa N°88034 “Pedro Ruiz Gallo”
participaron en la investigacion, distribuidos en grupos con estudiantes con NEE y estudiantes
regulares. Tras la aplicacion del programa, se evidencid una mejora significativa del 40 % en
la convivencia escolar, especialmente en el grupo experimental. Esto sugiere un cambio
favorable en las relaciones escolares gracias a la implementacion de los talleres.

Torres (2020), en su tesis sobre el uso de recursos visuales en la mejora de la produccion
de textos en estudiantes con discapacidad auditiva, tuvo como objetivo principal evaluar el
impacto del uso de recursos visuales en la mejora de la produccion de textos en estudiantes con
discapacidad auditiva en la region de Ancash. El estudio con enfoque cuantitativo de tipo
experimental, con disefio pretest-postest y alcance aplicado. La poblacién y muestra estuvo
compuesta por 35 estudiantes con discapacidad auditiva de instituciones educativas en la region
de Ancash; obtuvo como

Segtin Torres (2020) el resultado principal mostrar que los estudiantes mejoraron
significativamente la calidad y coherencia de sus textos tras la intervencidon con recursos
visuales. En conclusion, los recursos visuales son efectivos para mejorar la decodificacion

visual y la produccion escrita en estudiantes con discapacidad auditiva.

Respecto a las bases tedricas mas influyentes dentro de esta tematica es la Teoria

Cognitiva del Aprendizaje Multimedia — TCAM (Mayer, 2001, 2009), la cual plantea que el
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aprendizaje se potencia cuando se utiliza simultdneamente el canal visual y el verbal. En
estudiantes con discapacidad auditiva, el canal visual es predominante, por lo que la
decodificacion visual se convierte en una herramienta esencial para acceder a la informacion,
procesarla y expresarla mediante la escritura. La teoria se basa en tres supuestos cognitivos
fundamentales: Un doble canal, donde las personas tienen dos canales separados para procesar
informacion uno visual/pictérico y otro verbal/auditivo; capacidad limitada de procesamiento
en un momento dado y el procesamiento activo donde el aprendizaje significativo ocurre
cuando el estudiante dedica esfuerzo cognitivo para seleccionar la informacion relevante,
organizar esta informacién en representaciones mentales coherentes e integrarla con el
conocimiento previo.

Asimismo, Mayer (2001, 2005, 2009), plantea 5 principios de aprendizaje multimedia,
siendo estos el principio de modalidad, donde el aprendizaje mejora cuando las palabras se
presentan como narracion oral en lugar de texto escrito (en estudiantes oyentes); sin embargo,
en estudiantes con discapacidad auditiva, este principio puede adaptarse privilegiando el canal
visual. El principio de redundancia, el cual es mejor para presentar imagenes con narracion o
texto, pero no con ambos al mismo tiempo, para evitar sobrecarga cognitiva.

El principio de coherencia, donde el aprendizaje mejora cuando se eliminan elementos
irrelevantes del material visual o textual. El principio de contigiiidad espacial y temporal, donde
se aprende mejor cuando los textos y las imagenes se presentan proximos en espacio-tiempo,
y por ultimo el principio de personalizacion con el cual el lenguaje conversacional mejora la
comprension. En cuanto a su relacion con la Decodificacion Visual, desde la perspectiva de la
Teoria Cognitiva del Aprendizaje Multimedia (TCAM), la decodificacion visual trasciende el
simple reconocimiento perceptual de signos o simbolos, implicando un procesamiento activo
de los elementos visuales para construir significado y generar nuevo conocimiento. En este
proceso, el estudiante primero selecciona los estimulos visuales relevantes, como signos,
iconos o imagenes; luego, organiza mentalmente estos elementos en estructuras coherentes y,
finalmente, los integra con sus experiencias y conocimientos previos para producir textos
escritos.

Otra teoria relevante es el Modelo DIME que son las siglas de Direct and Inferential
Mediation de Cromley y Azevedo (2007, 2022), el cual propone que la comprension lectora y
escrita se logra a través de la integracion de habilidades como la decodificacion visual,
inferencia y conocimiento previo. En el caso de estudiantes sordos, este modelo destaca como

la decodificacion de simbolos graficos sustituye y complementa al lenguaje verbal en la

19



construccion del sentido; es decir, esta teoria integra las habilidades de decodificacion visual
como componente esencial en la comprension lectora.

Este modelo postula que la decodificacion actia como puente entre el reconocimiento
grafico de las palabras y la construccion de significados, operando en interaccidon con otros
factores cognitivos y lingiiisticos. Inicialmente propuesto en el 2007 por Cromley y Azevedo,
tuvo una adaptacion al espafiol por Martinez-Cubelos y Ripoll (2022), quienes sostienen que
la comprension lectora surge de la interaccion entre los conocimientos previos del lector sobre
el tema, sus estrategias de comprension, su capacidad para elaborar inferencias, asi como su
destreza para decodificar palabras y comprender el vocabulario. (Ripoll, 2014).

Por ultimo, la Teoria del Procesamiento de la Informacion de Atkinson y Shiffrin
(1968), la cual senala que la memoria sensorial (en este caso, la visual) es el primer filtro en el
proceso de aprendizaje. La decodificacion visual se activa desde esta memoria y pasa a
estructuras cognitivas superiores para ser organizada y almacenada, generando asi aprendizajes
significativos, especialmente en entornos donde el canal auditivo estd comprometido. La
trascendencia de esta teoria se evidencia ya que ha sido extendida y adaptada por autores
contemporaneos como Mayer (2009), quien integra este modelo en su teoria multimedia, y
Baddeley (2020), quien detalla el funcionamiento de la memoria de trabajo como sistema
activo en la interpretacion visual.

Estas actualizaciones refuerzan la importancia del canal visual como via de acceso
principal al aprendizaje, especialmente en estudiantes con discapacidad auditiva. Esta teoria
describe como los estimulos del entorno son recibidos, codificados, almacenados y

recuperados, y destaca la importancia de los procesos mentales en el aprendizaje.

Sobre la definicion de 1a Decodificacion Visual, para Cromley (2023), la decodificacion
visual es el proceso mediante el cual los estudiantes identifican, organizan e interpretan
elementos graficos (como pictogramas, mapas visuales, sefiales o iconos) para generar
comprension. Esta habilidad implica una lectura activa de los elementos visuales y su
articulacion con conocimientos previos, especialmente en contextos de aprendizaje visual
como el de estudiantes con discapacidad auditiva.

Para Mayer (2009), dentro del marco de la Teoria Cognitiva del Aprendizaje
Multimedia, la decodificacion visual es parte del proceso activo de seleccion, organizacion e
integracion de imagenes y simbolos, lo que permite construir representaciones mentales
coherentes. Este proceso se activa principalmente cuando el canal auditivo est4 limitado y el

aprendizaje depende del procesamiento visual.
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De acuerdo con Ripoll (2014), la decodificacion visual forma parte del modelo DIME
de comprension lectora, donde se entiende como una habilidad que vincula la percepcion visual
con el razonamiento inferencial, permitiendo al estudiante construir significado a partir de

graficos o representaciones iconicas en ausencia de estimulos auditivos.

En cuanto a sus tres dimensiones partimos del Reconocimiento de signos graficos,
segun Mayer (2020), esta se vincula a la memoria perceptiva y la atencion selectiva, destacando
que los estudiantes deben distinguir entre elementos relevantes y distractores para reducir la
carga cognitiva a través de la percepcion y seleccion visual, la cual alude a la habilidad del
estudiante para identificar, discriminar y enfocar su atencion en aquellos elementos visuales
significativos dentro de un contexto grafico, textual o simbolico. Es decir, es la habilidad para
identificar y categorizar elementos visuales basicos (lineas, formas, iconos, tipografias) dentro
de un material grafico, esto se puede entender mejor con el siguiente ejemplo: En un mapa,
reconocer que un tridngulo rojo representa una montafia y no un simbolo arbitrario.

Abarca tanto el reconocimiento de signos graficos —como letras, numeros,
pictogramas, iconos, gestos o representaciones visuales de la lengua de sefias— como la
capacidad para diferenciar entre estimulos relevantes e irrelevantes. En el caso de los
estudiantes con discapacidad auditiva, esta dimension adquiere especial relevancia, dado que
el canal visual constituye su principal via de acceso al conocimiento.

Por ello, su desarrollo implica fortalecer la atencion visual, la discriminacion de formas,
colores y simbolos, asi como la interpretacion inicial de signos escritos. Ejemplos concretos de
desempefio en esta area incluyen: reconocer con precision letras, palabras y signos graficos;
identificar pictogramas o simbolos que representan acciones o conceptos; y enfocar la atencion
en los elementos clave de una imagen o composicidn visual, estas se sustentan tedricamente en
la Teoria del Procesamiento de la Informacion Visual propuesta por Atkinson y Shiffrin (1968),
siendo estas la dimension Reconocimiento de signos graficos, que se refiere a la capacidad de
identificar y diferenciar elementos visuales como letras, nimeros, iconos y pictogramas, siendo
fundamental para el acceso al lenguaje escrito, especialmente en estudiantes con discapacidad
auditiva; donde se explica que la memoria sensorial icOnica permite captar brevemente los
estimulos visuales, facilitando su reconocimiento inicial y posterior procesamiento mediante
la atencion selectiva.

En cuanto a la Comprension de simbolos visuales, Mayer (2020) enfatiza la integracion
semidtica, donde los simbolos operan como "puentes" entre lo visual y lo verbal; esto requiere

activar conocimientos previos (principio de aprendizaje activo de Mayer). Plantea la
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organizacion visual del significado; es decir que esta dimension se centra en la capacidad del
estudiante para estructurar y relacionar logicamente los elementos visuales percibidos,
transformandolos en representaciones mentales organizadas mediante procesos de

clasificacion, agrupacion y jerarquizacion basados en sus caracteristicas o significados.

Para la dimension Interpretacion de imagenes, se asocia a la construccion de modelos
mentales (Mayer, 2009), donde el estudiante sintetiza informacién dispersa en una estructura
coherente. Incluye habilidades metacognitivas como autorregular la comprension; es decir, es
el Proceso de extraer inferencias, relaciones causales o conclusiones a partir de una
composicion visual (fotografias, infografias, graficos estadisticos), el ejemplo mas practico se
al analizar un grafico de barras para concluir que el aumento de CO: correlaciona con el
calentamiento global. Asimismo, Mayer (2009), plantea la integracion y elaboracion del
contenido visual, lo que representa la capacidad del estudiante para interpretar, dar sentido y
utilizar la informacién visual al integrarla con sus conocimientos previos, permitiéndole
producir mensajes escritos originales. En este proceso, el aprendiz transforma lo comprendido
visualmente en lenguaje escrito mediante una elaboracion cognitiva que facilita la produccion
textual.

Con respecto a la segunda variable definida como Produccién de Textos, una de las
teorias mas importantes que respaldan la variable Produccion de Textos es la Teoria de la
Escritura Multimodal (Kress, 2003; Rowsell & Walsh, 2011), la cual plantea que la escritura
contemporanea no se limita Unicamente a lo verbal, sino que incorpora diversos modos de
representacion, como lo visual, espacial y gestual. Esta vision adquiere particular importancia
para los estudiantes con discapacidad auditiva, ya que valida como parte de su expresion escrita
el uso de pictogramas, esquemas visuales y representaciones en lengua de sefias. En este
sentido, se concibe la comunicacion como un disefio multimodal que abarca diversas formas
de representacion, no solo lingiiisticas, sino también visuales, gestuales, espaciales y auditivas.
Esto significa que un texto no se reduce Unicamente a palabras, sino que puede y debe
incorporar imagenes, diagramas, simbolos, colores, movimientos y otros recursos semioticos
que enriquezcan su sentido y profundidad.

Otra teoria importante es la Teoria del Enfoque Comunicativo Textual (Cassany, 1999;
MINEDU, 2016), la cual asume que la escritura es una practica social situada. El texto se
produce con un proposito comunicativo claro y en funcion de un interlocutor real o imaginario.

Esta perspectiva refuerza la necesidad de crear situaciones de escritura contextualizada y
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significativa, lo cual es especialmente relevante en entornos inclusivos donde se busca que el
estudiante escriba desde sus experiencias.

Por ultimo, el Modelo de Escritura Cognitiva de Flower y Hayes (1981), el cual
considera la escritura como un proceso mental no lineal, en el cual el escritor recurre
constantemente a la memoria a largo plazo, el entorno retorico y el control ejecutivo para
planificar, producir y revisar su texto. Es 1til en contextos inclusivos porque permite disefiar
estrategias que apoyen cada fase del proceso, por ejemplo, usando organizadores graficos en
la planificacion.

En cuanto a las definiciones de la Produccion de textos, Curriculo Nacional 2016
(MINEDU) lo define como una competencia que permite al estudiante “crear textos escritos
con coherencia, cohesion y adecuacion a distintas situaciones comunicativas”, destacando la
importancia de los procesos de planificacion, textualizacion y revision, que implica la creacion
de textos escritos con coherencia, cohesion y adecuacion a distintas situaciones comunicativas.
Esta competencia se sustenta en el enfoque comunicativo textual, el cual concibe el lenguaje
como una herramienta fundamental para expresar, comprender y transformar la realidad a
través de la interaccion social; es decir, el enfoque comunicativo textual, adoptado por el
curriculo, enfatiza la construccion de sentido en los mensajes que se comunican al hablar, leer
y escribir, se reconoce que la funcion del lenguaje de manera principal serd expresar lo que se
siente, piensa o hace, donde el colegio o la escuela sea el espacio donde interactue los
estudiantes a partir de sus intereses y necesidades expresivas, alejdndose de la pedagogia
tradicional centrada en la transmision unidireccional del conocimiento, esto implica que los
estudiantes sean capaces de crear textos escritos adecuados a diferentes propdsitos,
destinatarios y contextos, asegurando coherencia, cohesion, correccion y creatividad.

De acuerdo con Kress (2003), la produccion escrita moderna debe entenderse como una
forma de disefio comunicativo multimodal, en la que intervienen multiples recursos semioticos
(palabras, imagenes, esquemas, simbolos) y no tnicamente el texto lineal. Este enfoque es
clave en contextos inclusivos, ya que reconoce y valora la diversidad de formas de expresion,
especialmente en estudiantes sordos.

Para Flower y Hayes (1981), escribir es un proceso cognitivo recursivo, compuesto por
tres operaciones basicas: planificacion (generar y organizar ideas), textualizacion (poner en
palabras dichas ideas) y revision (evaluar y mejorar el texto). Este modelo permite entender la
escritura como una tarea de solucion de problemas, mas alld del dominio lingiiistico.

En cuanto a la dimension Coherencia, Kress (2003) plantea en el enfoque multimodal

no se limita a la l6gica interna del texto escrito, sino que también implica la articulacion
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efectiva entre los diferentes modos de representacion: palabras, iméagenes, esquemas y
simbolos visuales. Segun Kress (2003), un texto coherente es aquel que mantiene una unidad
semantica a lo largo de toda su composicién, donde cada elemento visual y lingliistico
contribuye a la comprension del mensaje, en estudiantes con discapacidad auditiva, la
coherencia se refuerza al utilizar secuencias de imagenes que guian la estructura narrativa o
expositiva, establecer relaciones visuales claras entre ideas, facilitando su interpretacion y usar
la lengua escrita acompafiada de apoyos graficos que mantienen la unidad tematica. Esto lo
podemos entender mejor cuando un estudiante puede narrar una experiencia personal utilizando
una secuencia de imagenes que lo ayudan a mantener la linea del tiempo y el enfoque del texto.

En cuanto a la dimension Cohesion, entendida como el conjunto de mecanismos que
permiten conectar y articular las ideas dentro de un texto, adquiere una dimension ampliada en
el enfoque multimodal al incorporar no solamente los elementos lingiiisticos tradicionales
(como conectores, pronombres y referencias textuales), sino también recursos visuales que
cumplen funciones esenciales para guiar la lectura y establecer vinculos significativos entre las
diferentes partes del discurso Kress (2003); es decir, estos elementos visuales que pueden
incluir desde diagramas hasta disposiciones espaciales especificas, actiian como poderosos
organizadores del flujo informativo, permitiendo agrupar conceptos relacionados, enfatizar
secuencias logicas y crear puentes semanticos entre ideas.

En el caso particular de estudiantes con discapacidad auditiva, el desarrollo de la
cohesion textual se potencia mediante estrategias especificas como el uso de conectores
visuales (flechas, lineas divisorias o iconos secuenciales), la implementacion de marcadores
espaciales que senalen relaciones de causa-efecto o temporalidad, y la repeticion consciente de
elementos simbolicos o graficos que refuercen la unidad conceptual del texto. Un ejemplo
concreto de esta aplicacion se observa cuando un estudiante utiliza simultaneamente flechas
que conectan vifietas o pictogramas (para indicar continuidad narrativa) junto con conectores
lingtiisticos escritos como "luego", "entonces" o "porque", creando asi un sistema multimodal
de cohesion que se adapta a sus necesidades comunicativas y perceptuales.

Sobre la dimension Adecuacién Léxica, podemos entenderla como la seleccion
pertinente y precisa del vocabulario en funcion del contexto comunicativo, la cual adquiere una
dimension enriquecida en el enfoque multimodal al incorporar recursos visuales que
complementan y fortalecen la comprension y uso de las palabras. En este marco, la
multimodalidad permite contextualizar el vocabulario mediante imagenes, iconos y
representaciones graficas de escenarios, facilitando asi la construccion de significado 1éxico a

través de asociaciones visuales directas (Kress, 2003).
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Esta aproximacion resulta particularmente valiosa para estudiantes con discapacidad
auditiva, quienes frecuentemente enfrentan mayores desafios en el desarrollo de su vocabulario
escrito, ya que los apoyos visuales no solo clarifican el sentido de las palabras, sino que también
potencian su adquisicion y retencion. Un ejemplo concreto de esta aplicacion se observa
cuando un estudiante logra emplear correctamente la palabra "reunion" en un texto escrito
después de haberla asociado sistematicamente con una imagen que representa visualmente el
concepto (como una mesa con personas dialogando), demostrando como la integracion de
elementos multimodales favorece el aprendizaje 1éxico significativo y su posterior aplicacion
en producciones textuales.

Por ultimo, sobre la dimension Organizacion textual, segun Kress (2003), podemos
entenderla como la estructuracion légica del contenido (con sus componentes de inicio,
desarrollo y cierre) y su disposicion grafica en el espacio. Adquiere en el enfoque multimodal
una dimension integral que trasciende lo meramente lingiiistico para incorporar elementos
espaciales, visuales y de disefio, permitiendo a los estudiantes presentar la informacion de
manera coherente, accesible y visualmente efectiva. Asimismo, en contextos multimodales la
organizacion del texto se ve significativamente facilitada por decisiones conscientes sobre el
disefio del espacio de escritura incluyendo la distribucién en bloques informativos, el uso
estratégico del color, la seleccion tipografica y la incorporacion de elementos graficos de
apoyo, recursos que adquieren especial relevancia en el caso de estudiantes con discapacidad
auditiva, para quienes la organizacion textual se potencia mediante el uso de esquemas o
plantillas visuales que guian la secuencia discursiva, la distribucion clara de ideas a través de
recursos como colores, recuadros o pictogramas, y la sefializacion explicita de las diferentes
partes del texto.

Un ejemplo concreto de esta aplicacion se observa cuando un estudiante estructura un
texto narrativo utilizando una plantilla visual dividida en tres secciones claramente
diferenciadas: una imagen de reloj (que representa el inicio), una escena de accion (para el
nudo) y un simbolo de conclusion (para el desenlace), complementando cada una de estas
representaciones visuales con frases escritas correspondientes, demostrando asi como la
integracion de recursos multimodales facilita la comprension y produccion de estructuras
textuales complejas. Por lo tanto, el enfoque multimodal en la produccion textual ofrece nuevas
vias de acceso, expresion y aprendizaje para estudiantes con discapacidad auditiva al integrar
recursos visuales con el lenguaje escrito, permite desarrollar con mayor efectividad las
dimensiones de coherencia, cohesion, adecuacion Iéxica y organizacion textual, facilitando una

expresion comunicativa mas completa e inclusiva.
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1. METODOLOGIA

2.1. Enfoque, tipo

El enfoque de la investigacion es cuantitativo, ya que se orienta a la medicion objetiva
y numérica de las variables de estudio, permitiendo analizar la relacion entre ellas mediante
métodos estadisticos. Este enfoque busca la objetividad y precision en los resultados,
fundamentandose en la medicidn de caracteristicas observables y cuantificables para establecer
relaciones entre variables (Hernandez y Mendoza, 2018).

El tipo de investigacion de acuerdo a Herndndez et al (2014), segun su finalidad es
basica, y con disefo transversal no experimental.

Su nivel es descriptivo - correlacional, ya que trata de relacionar ideas, sucesos,
informacion o factores. Utilizan estadisticas para cuantificar las variables y sus relaciones
(Hernandez, et al., 2018). Su finalidad es determinar el grado de relacion o asociacion entre la
decodificacion visual y la produccion de textos en alumnos con discapacidad auditiva, sin
manipular ni alterar las condiciones naturales en las que se presentan las variables en su estado

natural y establecer el grado de asociacion entre ellas, sin implicar causalidad.

2.2. Diseiio de investigacion

Para el presente trabajo de investigacion se considerd como disefio de investigacion a
uno de tipo no experimental y transversal, en vista que nos permitid enfocarnos en la
recopilacion de los datos, pero sin realizar algin tipo de modificacion o manipulacion de las

variables, asimismo tampoco fue necesario realizar alguna observacion en el tiempo:

Donde:

M : Muestra

01 : Observacion de la variable Decodificacion Visual /

02 : Observacion de la variable Produccion de Textos r
R : Grado de correlacion entre las variables
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2.3. Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion:
La poblacion de la investigacion estuvo conformada por 100 docentes pertenecientes a

las instituciones educativas publicas N.° 88102 “Republica de Chile” y N.° 88212 “Antonio
Raimondi”, ubicadas en el distrito de Casma. Esta poblacion abarca a docentes de distintos

niveles y especialidades, tanto de aulas regulares como inclusivas.

Tabla 1

Poblacion de docentes de instituciones educativas de Casma.

Institucion Educativa Docentes
L.LE. Nro. 88102 “Reptblica de Chile” 50
L.LE. Nro. 88212 “Antonio Raimondi” 50
Total 100

Fuente: UGEL Casma.

Muestra:
Compuesta por 30 docentes que atienden aulas inclusivas de estudiantes con
discapacidad auditiva. Estos docentes fueron seleccionados de acuerdo con criterios

establecidos que garantizan la relevancia de su experiencia para el estudio.

Criterios de inclusion:

Docentes que tienen a su cargo aulas inclusivas en las que se atienden estudiantes con
discapacidad auditiva.

Docentes que laboran en la I.LE. N.° 88102 “Republica de Chile” o en la I.LE. N.° 88212 “Antonio

Raimondi” durante el afio lectivo 2024.

Criterios de exclusion:
Docentes que no tienen a su cargo aulas inclusivas.
Docentes con licencia o que no se encuentran activos durante el proceso de recoleccion de

datos.
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Tabla 2

Muestra de docentes de instituciones educativas de Casma a cargo de aulas inclusivas.

Institucion Educativa Docentes con aulas inclusivas
L.LE. Nro. 88102 “Republica de Chile” 15
L.LE. Nro. 88212 “Antonio Raimondi” 15
Total 30

Fuente: UGEL Casma.

Muestreo

Se aplicé un muestreo no probabilistico de tipo intencional o por conveniencia, dado
que se selecciond exclusivamente a los docentes que cumplen con el criterio de tener aulas
inclusivas con estudiantes con discapacidad auditiva. Esta eleccion responde a la necesidad de
recoger informacion pertinente a los objetivos del estudio, relacionados con la decodificacion

visual y la produccion de textos en este contexto educativo especifico.

2.4. Técnicas e instrumentos de recojo de datos

Dada la naturaleza de esta investigacion, la técnica mas adecuada es la encuesta. Segin
Lépez-Roldan y Fachelli (2015), esta puede emplearse tanto como técnica como método. En
su uso como técnica, la encuesta facilita la recoleccion de datos mediante preguntas dirigidas
a los encuestados, con el objetivo de obtener la informacion necesaria para el estudio. Mientras
que el instrumento a usar seran dos cuestionarios dirigidos a docentes de aulas inclusivas, la
cual esta conformada por 12 items de la primera variable Decodificacion Visual, 4 para medir
el Reconocimiento de signos graficos, 4 para medir la Comprension de simbolos visuales y 4
para medir la Interpretacion de imagenes. Para la segunda variable Produccion de Textos se
uso 16 items, 4 para medir la Coherencia, 4 para medir la Cohesion, 4 para medir la Adecuacion
léxica y por ultimo 4 para medir la Organizacion textual.

La confiabilidad se determino por el Alfa de Cronbach a través de la

El instrumento fue sometido a la prueba de alfa de Cronbach para asegurar su fiabilidad
y consistencia interna de los puntajes, obteniéndose 0.946 para la variable Decodificacion

Visual y 0.947 para la variable Produccion de Textos.
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Tabla 3

Validez de los instrumentos

Nombre del experto Opinion  Aprobacién (%)  Aprobacion (%)
Decodificacion Produccion de
visual textos
Mg. Rafael Alexander Ruiz Valdiviezo  Aplicable 86.30% 81.80%
Mg. Mercedes Loli Guevara Aplicable 82.20% 84.50%
Dra. Rita Karina De la Cruz Trelles Aplicable 84.50% 87.20%

Nota: Esta tabla muestra la validez otorgada por los tres jueces expertos.

2.5. Técnicas de procesamiento y analisis de la informacion

Se realizo las siguientes actividades:
Preparacion de datos: Codificacion y tabulacion: Reconocimiento de signos graficos y
Coherencia textual
Analisis descriptivo: Medidas de tendencia central y dispersion, Diagramas de dispersion para
observar relaciones preliminares entre decodificacion visual y produccion de textos.
Validacion y rigor metodoldgico: Confiabilidad a través del calculo del Alpha de Cronbach,
Analisis inferencial correlacional y el calculo del coeficiente de correlacion.

Analisis de la informacion

Los datos recolectados de los 30 docentes a cargo de aulas inclusivas que cumplen con
los criterios de inclusion, de las dos instituciones educativas, fueron tabulados y procesados
haciendo uso del software estadistico SPSS 27.

Luego, se prepararon tablas y figuras de las frecuencias, asi como sus correspondientes
porcentajes de la percepcion que mostraron los docentes de cada institucion educativa sobre la

Decodificacion Visual y la Produccion de Textos, y sus respectivas dimensiones.
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2.6.  Aspectos éticos en investigacion

El presente estudio considerd cuidadosamente los principios éticos que rigen la
investigacion educativa con poblaciones vulnerables, para ello los participantes fueron tratados
con respeto, dignidad y consideracion en todo momento. Previamente a la recoleccion de datos,
se inform¢ a los docentes y directivos de las instituciones educativas involucradas sobre los
objetivos, fines y metodologia del estudio, asegurando el consentimiento informado y
voluntario de su participacion; garantizdndose el anonimato de los participantes, protegiendo
en todo momento su identidad mediante la codificacién de la informacién, asegurando la
confidencialidad de los datos recopilados, y cuyo uso es exclusivamente con fines académicos
y de andlisis cientifico. Ademads, se gestiond y obtuvo la autorizacion formal de los directores
de las instituciones educativas de Casma incluidas en el estudio, asi como el consentimiento de
los docentes responsables de los grupos participantes, quienes fueron informados sobre el
proceso de aplicacion de los instrumentos.

La presente investigacion se desarroll6 respetando los principios del codigo de ética en
investigacion cientifica, promoviendo la integridad académica, el respeto a los derechos de los

participantes y el cumplimiento de las normas institucionales correspondientes.
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III. RESULTADOS

Esta investigacion tiene como proposito determinar la relacion entre la decodificacion
visual y la produccién de textos en estudiantes con discapacidad auditiva en instituciones
educativas de Casma durante el afio 2024.

Para la recoleccion de datos se utilizo la técnica de la encuesta, mediante la aplicacion de
dos cuestionarios a una muestra de 30 docentes que trabajan en aulas inclusivas con presencia
de estudiantes con discapacidad auditiva.

Dado el tamaio de la muestra, se emple6 la prueba de normalidad Shapiro-Wilk.

Tabla 4
Prueba de normalidad

Shapiro -Wilk

Estadistico Gl Sig.
Decodificacion Visual ,969 30 514
Produccion de Textos ,950 30 ,171
D1: Reconocimiento de signos graficos ,966 30 ,433
D2: Comprension de simbolos visuales ,981 30 ,860
D3: Interpretacion de imagenes 957 30 ,256

Descripcion: Para la evaluacion de la distribucion de los datos obtenidos de un muestreo que
incluyo a 30 docentes, se optd por implementar el test de Shapiro-Wilk.

Los resultados arrojados por dicho analisis resultaron del tipo paramétrico, dado que el valor
de significancia fue mayor a 0.05 en todas las mediciones asociadas a las dimensiones y las
variables de estudio.

Con los resultados de la prueba de normalidad se determind la aplicacion del coeficiente de

correlacion de Pearson como método de andlisis para demostrar las hipotesis de estudio.

A continuacion, se muestran los resultados obtenidos por cada objetivo:
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Objetivo General:
Determinar la relacion entre la decodificacion visual y la produccion de textos en alumnos
con discapacidad auditiva en instituciones educativas de Casma.

Procedimiento Correlacional:

El coeficiente de correlacion oscila entre —1 y +1, el valor 0 que indica que no existe
asociacion lineal entre las dos variables en estudio (De la Cruz-Montoya, 2022, parr. 17).
Para ello se establece el siguiente rango de relacion: 0 — 0,25: Escasa o nula, 0,26-0,50:

Débil, 0,51- 0,75: Entre moderada y fuerte, 0,76- 1,00: Entre fuerte y perfecta.

Tabla S
Relacion entre Decodificacion Visual y Produccion de Textos

Produccion de Textos

Relacion entre Coeficiente Rho Pearson ,956™
Decodificacion Sig. ,000
Visual N 30

Nota: aplicacion del coeficiente de correlacion.

Descripcion: La tabla 5, proporciona una evaluacion del objetivo planteado, donde se observa

que el coeficiente de correlacion de Pearson (Rho) se establece en 0.747. Este valor denota una

asociacion positiva y alta entre las variables en cuestion.

Adicionalmente, se reporta un valor p de 0.000, inferior al umbral del 1%, subrayando la

existencia de una relacion estadisticamente significativa entre las variables examinadas.

Dicho de otro modo, los resultados reflejan que la Decodificacion Visual en instituciones

educativas de Casma es un factor clave que inciden positivamente en la Produccion de Textos,

al mejorar la coherencia, cohesion, adecuacion 1éxica y organizacion textual.
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Objetivo Especifico 1:

Analizar la relacion entre el Reconocimiento de signos graficos y la Produccion de Textos en

los estudiantes con discapacidad auditiva en instituciones educativas de Casma.

Tabla 6

Relacion entre Reconocimiento de signos grdficos y Produccion de Textos

Produccion de Textos

Relacion entre Coeficiente Rho Pearson ,928"
Reconocimiento de Sig. ,000
signos graficos N 30

Nota: aplicacion del coeficiente de correlacion.

Descripcion: La tabla 6, proporciona una evaluacion del objetivo planteado, donde se observa
un Rho de Pearson de 0.928. Este valor denota una asociacion positiva y alta entre las variables
en cuestion. Adicionalmente, se reporta un valor p de 0.000, inferior al umbral del 1%,
subrayando la existencia de una relacion estadisticamente significativa entre las variables
examinadas. Dicho de otro modo, los resultados reflejan que la Relacion entre Reconocimiento
de signos graficos en instituciones educativas de Casma es un factor clave que inciden

positivamente en la Produccion de Textos, al mejorar la coherencia, cohesion, adecuacion

léxica y organizacion textual.
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Objetivo Especifico 2:
Analizar la relacion entre la Comprension de simbolos visuales y la Produccion de Textos en

los estudiantes con discapacidad auditiva en instituciones educativas de Casma.

Tabla 7
Relacion entre Comprension de simbolos visuales y Produccion de Textos
Produccion de Textos

Relacion entre Coeficiente Rho Pearson ,928™
Comprension de Sig. ,000
simbolos visuales N 30

Nota: aplicacion del coeficiente de correlacion.

Descripcion: La tabla 7, proporciona una evaluacion del objetivo planteado, donde se observa
que el coeficiente de correlacion de Pearson (Rho) se establece en 0.928. Este valor denota una
asociacion positiva y alta entre las variables en cuestion. Adicionalmente, se reporta un valor
p de 0.000, inferior al umbral del 1%, subrayando la existencia de una relacion estadisticamente
significativa entre las variables examinadas. Dicho de otro modo, los resultados reflejan que la
Relacion entre Reconocimiento de signos graficos en instituciones educativas de Casma es un
factor clave que inciden positivamente en la Produccion de Textos, al mejorar la coherencia,

cohesion, adecuacion léxica y organizacion textual.
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Objetivo Especifico 3:
Analizar la relacion entre la Interpretacion de iméagenes y la Produccion de Textos en los

estudiantes con discapacidad auditiva en instituciones educativas de Casma.

Tabla 8
Relacion entre Interpretacion de imagenes y Produccion de Textos

Produccion de Textos

Relacion entre Coeficiente Rho Pearson ,896™
Interpretacion de Sig. ,000
imagenes N 30

Nota: aplicacion del coeficiente de correlacion.

Descripcion: La tabla 8, proporciona una evaluacion del objetivo planteado, donde se observa
que el coeficiente de correlacion de Pearson (Rho) se establece en 0.896. Este valor denota una
asociacion positiva y alta entre las variables en cuestion. Adicionalmente, se reporta un valor
p de 0.000, inferior al umbral del 1%, subrayando la existencia de una relacion estadisticamente
significativa entre las variables examinadas. Dicho de otro modo, los resultados reflejan que la

Relacion entre la Interpretacion de imagenes en instituciones educativas de Casma es un factor

clave que inciden positivamente en la Produccion de Textos, al mejorar la coherencia,

cohesion, adecuacion léxica y organizacion textual.
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IV. DISCUSION

El presente estudio tuvo como objetivo general determinar la relacion entre la
decodificacion visual y la produccion de textos en estudiantes con discapacidad auditiva de
instituciones educativas del distrito de Casma. Los resultados obtenidos revelaron una
correlacion significativa y positiva (r = 0.956, p = 0.000) entre ambas variables, lo cual
evidencia una relacién fuerte entre la capacidad de decodificacion visual y el nivel de
produccion textual de los estudiantes, ratificando la hipdtesis general propuesta. Este hallazgo
se encuentra en concordancia con la investigacion de Fernandez y Castillo (2020), quienes en
un estudio realizado en Chile encontraron una correlacién positiva entre las habilidades
visuales y la calidad de los textos producidos por estudiantes sordos, resaltando que el
fortalecimiento de dichas habilidades contribuye significativamente a la mejora de la
produccion textual. Asimismo, Martinez y Lopez (2021) en Espafia, concluyeron que la
implementacion de estrategias visuales mejora significativamente la estructura textual y
precision ortografica. En la misma linea, Gémez y Ramirez (2022) en México reportaron
mejoras en la coherencia y fluidez de los textos mediante el uso de recursos visuales adaptados.

Los resultados obtenidos en relacion con el primer objetivo especifico, que consistié en
analizar la relacion entre el reconocimiento de signos graficos y la produccion de textos,
evidenciaron una correlacion fuerte y estadisticamente significativa (r = 0.928, p = 0.000). Esta
dimension es fundamental en el proceso de alfabetizacion de estudiantes sordos, quienes
acceden prioritariamente al lenguaje escrito a través del canal visual. Desde una perspectiva
teodrica, esta relacion se respalda en la Teoria del Procesamiento de la Informacion de Atkinson
y Shiffrin (1968), que plantea la importancia de la memoria sensorial iconica para la captacion
inicial de estimulos visuales. Mayer (2020), por su parte, sostiene que la atencion selectiva
frente a elementos visuales relevantes facilita la construccion significativa del conocimiento.
Estudios como el de Ramirez y Pérez (2021), realizados en Colombia, confirman que el uso de
tecnologias visuales favorece el reconocimiento grafico y mejora la calidad textual de los
estudiantes con discapacidad auditiva. A nivel regional, investigaciones como las de Lopez
(2021) y Méndez (2020) evidencian una asociacion directa entre el reconocimiento visual de
signos y la produccion escrita en escolares de Ancash.

En relacion con el segundo objetivo especifico, referido a la comprension de simbolos
visuales y su relacion con la produccion textual, también se encontrd una correlacion fuerte y
significativa (r = 0.928, p = 0.000). Este resultado refleja la capacidad de los estudiantes para

atribuir significado a cddigos gréficos, tales como flechas, colores y pictogramas, lo cual es
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indispensable para construir mensajes coherentes en formato escrito. Desde el enfoque tedrico,
Kress y van Leeuwen (2001) sefialan que los simbolos actian como puentes semidticos entre
lo visual y lo verbal, proceso que se optimiza al activar conocimientos previos, como lo plantea
Mayer (2001) bajo el principio de procesamiento activo. En esa misma linea, Pérez (2021)
concluy6 que la comprension de simbolos visuales mejora significativamente la alfabetizacion
en estudiantes sordos cuando se implementan estrategias especificas en contextos inclusivos.
A nivel nacional, Palacios y Whu (2022) reportaron que el uso de tecnologias accesibles
durante la pandemia favorecid la comprension simbolica en estudiantes con discapacidad
auditiva de Lima.

El tercer objetivo especifico, orientado a analizar la relacion entre la interpretacion de
imagenes y la produccion de textos, también arrojoé una correlacion alta y significativa (r =
0.896, p = 0.000). Esta dimension constituye el nivel mas complejo del proceso de
decodificacion visual, al requerir que el estudiante genere inferencias, relaciones causales y
estructuras narrativas a partir de estimulos graficos. La Teoria Cognitiva del Aprendizaje
Multimedia de Mayer (2009) sustenta que este tipo de integracion cognitiva facilita la
construccion de significados nuevos al conectar representaciones visuales con conocimientos
almacenados en la memoria de largo plazo. En consonancia, Vasquez y Soto (2020) resaltan
que la incorporacion de recursos visuales mejora la comprension e interpretacion de los textos
en estudiantes con discapacidad auditiva, aunque su efectividad depende del nivel de
capacitacion docente y la disponibilidad de tecnologias adaptadas. Asimismo, la investigacion
local de Torres (2020) en Ancash comprobd que el uso de secuencias de imagenes y
organizadores visuales fortalecid significativamente las habilidades interpretativas y de
redaccion en estudiantes sordos. Desde una perspectiva contextual, los hallazgos de esta
investigacion se vinculan estrechamente con la situacion reportada en el diagnostico educativo
local, el cual sefiala que solo el 18% de las instituciones educativas de Casma dispone de
materiales visuales adaptados, y apenas el 10% de los docentes domina la lengua de sefias
peruana. Esto coincide con las investigaciones de Rojas (2021) y Rodriguez (2020), quienes
identificaron serias limitaciones en comprension lectora y producciéon escrita en estudiantes
con discapacidad auditiva en Lima Metropolitana debido a la falta de recursos adaptados y

estrategias visuales especificas.

Finalmente, los hallazgos de este estudio refuerzan los postulados de la Teoria de la
Escritura Multimodal (Kress, 2003), la cual plantea que la produccion textual en estudiantes

sordos debe considerar multiples modos semioticos —visuales, gestuales, espaciales— que

37



actiian de forma sinérgica para construir significados accesibles e inclusivos. Esta perspectiva
resulta coherente con lo evidenciado empiricamente en investigaciones como las de Pérez
(2021) en Huaraz y Ramirez (2022), quienes reportan mejoras sustanciales en la produccion
textual a partir de la aplicacion de enfoques visuales y tecnologicos.

En conjunto, los resultados obtenidos no solo validan estadisticamente los objetivos
propuestos, sino que también se alinean con la evidencia empirica nacional e internacional,
resaltando la relevancia pedagdgica de fortalecer la decodificacion visual como estrategia clave

para mejorar la produccion textual en estudiantes con discapacidad auditiva.
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1.

V. CONCLUSIONES

Con respecto al objetivo general, se concluye que existe una relaciéon positiva y
significativa entre la decodificacion visual y la produccioén de textos en estudiantes con
discapacidad auditiva de instituciones educativas de Casma. Esta correlacion, con un
coeficiente de Pearson de r = 0.956 (p < 0.001), demuestra que el fortalecimiento de las
habilidades visuales —como el reconocimiento de signos graficos, la comprension de
simbolos visuales y la interpretacion de imagenes— tiene un impacto directo y altamente
favorable en la calidad de los textos producidos por estos estudiantes. Por tanto, la
decodificacion visual no solo facilita la comprension del lenguaje escrito, sino que también
potencia dimensiones clave de la produccion textual como la coherencia, cohesion,
adecuacion léxica y organizacion.

Con relacion al primer objetivo especifico, se determiné que el reconocimiento de signos
graficos guarda una relacion fuerte y significativa con la produccion de textos, evidenciada
por un coeficiente de r = 0.928 (p < 0.001). Esta dimension permite a los estudiantes con
discapacidad auditiva identificar elementos visuales basicos como letras, simbolos y
pictogramas, lo cual resulta fundamental para iniciar procesos de escritura. Cuando los
docentes incorporan estrategias visuales estructuradas como iconos, sefializacion grafica o
representaciones de lengua de sefas se favorece el acceso al lenguaje escrito y se mejora la
claridad estructural de los textos.

Con relacion al segundo objetivo especifico, se comprobo que la comprension de simbolos
visuales esta significativamente asociada a la calidad de la produccion textual (r = 0.928; p
<0.001). Esta habilidad implica que los estudiantes no solo reconozcan elementos visuales,
sino que también puedan interpretar su funcion y significado dentro de un contexto. Su
dominio les permite organizar ideas, estructurar narrativas y vincular elementos del texto
con representaciones visuales, facilitando asi la coherencia semantica y la fluidez en la
escritura.

Con relacion al tercer objetivo especifico, la interpretacion de iméagenes también mostro
una relacion estadisticamente significativa con la produccion de textos (r = 0.896; p <
0.001). Esta dimension representa el nivel mas complejo de la decodificacion visual, ya
que exige que el estudiante transforme informacion visual en ideas escritas. Cuando esta
habilidad estd bien desarrollada, los estudiantes pueden redactar textos a partir de
secuencias graficas, generar descripciones detalladas y construir estructuras narrativas

coherentes, lo cual eleva el nivel expresivo y comunicativo de sus producciones escritas.
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VI. RECOMENDACIONES

Se recomienda a las autoridades educativas, como el Ministro de Educacion y Director
Regional de Educacion, responsables de politicas inclusivas y gestores regionales del sector
educacion, disefiar e implementar programas regionales de capacitacion docente en
estrategias de decodificacion visual orientadas al trabajo con estudiantes con discapacidad
auditiva. Esta formacion debe incluir el uso pedagdgico de recursos graficos, tecnologias
visuales accesibles y el fortalecimiento de competencias en lengua de sefias peruana (LSP),
a fin de reducir las brechas en produccion de textos y garantizar una educacioén realmente
inclusiva. Asimismo, es fundamental que se asigne presupuesto especifico para el
desarrollo y distribucion de materiales visuales adaptados, asegurando que todas las
instituciones educativas cuenten con herramientas concretas para responder a las
necesidades de esta poblacion vulnerable.

Al director de la UGEL, disefiar e implementar programas de intervencion con estrategias
visuales: Se recomienda a las instituciones educativas desarrollar programas especificos
que integren recursos visuales (imdgenes, pictogramas, secuencias graficas, simbolos) en
el proceso de ensefianza-aprendizaje para fortalecer la decodificacion visual en estudiantes
con discapacidad auditiva.

Al director de la UGEL y al area de AGP, capacitar continuamente a los docentes en
educacion inclusiva: Es fundamental establecer programas de formacion y actualizacion
docente centrados en estrategias inclusivas, manejo de tecnologias visuales, comprension
lectora y produccion textual adaptada, con énfasis en estudiantes con discapacidad auditiva.
Al ministro de Educacion, incorporar tecnologias accesibles y herramientas digitales: Se
sugiere integrar softwares educativos, aplicaciones y recursos digitales disefiados para
facilitar la lectura y escritura mediante medios visuales, asi como asegurar el acceso
equitativo a estas tecnologias en todas las aulas inclusivas.

A los directores de las IIEE, fomentar el trabajo colaborativo entre docentes y especialistas:
Promover espacios de trabajo conjunto entre docentes de aula, intérpretes de lengua de
sefas, psicopedagogos y especialistas en educaciéon inclusiva, con el objetivo de disefiar
planes de intervencion ajustados a las necesidades de cada estudiante.

A los directores de las II.LEE, evaluar continuamente el desarrollo de competencias visuales
y textuales: Implementar mecanismos de monitoreo y evaluacion que permitan medir el
progreso en la decodificacion visual y la produccion de textos, identificando puntos criticos

de mejora y orientando la retroalimentacion pedagogica de manera personalizada.
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ANEXOS:

ANEXO 1: Instrumentos de recoleccion de la informacion

"4 UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

Instrumento de Evaluacion de 1a variaple: Decodiiicacion visual

Nombre y apellidos del dOCente: «..uueiiiiieereenieieiseersrssseeesscesssssssscssssessssssssssssscasssssssssssans
I
] £ N
Instrucciones: Marca con un (X) la respuesta que crea conveniente
MA: Muy adecuada BA: Bastante adecuada A: Adecuado PA: Poco adecuado
NA: No adecuado
PREGUNTAS VALORACION
N° ITEM MA | BA| A | PA | NA
| Identifica correctamente letras del alfabeto en diferentes estilos
tipograficos.
) Distingue entre letras y niimeros al observar material impreso o
digital.
3 Reconoce palabras frecuentes en imagenes o carteles visuales.
4 Asocia correctamente letras con imagenes representativas (por
ejemplo, “A” con “arbol”).
5 Comprende el significado de sefiales graficas (flechas, iconos,
senales de transito, etc.).
6 Interpreta correctamente simbolos comunes en materiales
educativos.
7 Relaciona iconos visuales con instrucciones o acciones concretas.
2 Reconoce la intencion de simbolos usados en contextos escolares
(por ejemplo, advertencia, informacion).
9 Interpreta el contenido de una imagen sin necesidad de texto
explicativo.
10 De§cribe acciones o situaciones observadas en una secuencia de
imagenes.
11 | Relaciona imagenes con historias o contextos conocidos.
12 Utiliza imagenes como guia para comprender el contenido de un

texto.
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4 UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

Instrumento de Evaluacion de 1a variaple: Froduccion de I extos

Nombre y apellidos del dOCEnte: «v.uueiiiiieereeeieeeiseersssssesesscesssssssscsssscssssssssssssscasssssssssssans
0 N
] £ N
Instrucciones: Marca con un (X) la respuesta que crea conveniente
MA: Muy adecuada BA: Bastante adecuada A: Adecuado PA: Poco adecuado
NA: No adecuado
PREGUNTAS VALORACION
N° ITEM MA | BA| A | PA | NA
1 Redacta ideas que se relacionan entre si de forma logica.
2 Mantiene un tema central a lo largo de su texto.
3 Evita contradicciones en el contenido que escribe.
Desarrolla una secuencia clara de inicio, desarrollo y cierre en sus
* textos.
5 Usa conectores (como “y”, “pero”, “porque”) para unir oraciones.
Emplea adecuadamente pronombres o palabras de referencia para no
° repetir constantemente los mismos términos.
7 Utiliza frases que permiten una lectura fluida entre oraciones.
Relaciona adecuadamente las partes del texto para que tenga
i continuidad.
9 Utiliza palabras que corresponden al contexto del texto.
10 | Evita el uso de palabras irrelevantes o confusas.
11 | Usa vocabulario comprensible y acorde a su nivel escolar.
12 | Elige términos adecuados para expresar lo que desea comunicar.
13 | Ordena sus ideas en parrafos bien estructurados.
14 | Respeta los margenes y el formato general del texto.
15 | Presenta su texto con titulos y subtitulos cuando es necesario.
16 | Usa adecuadamente signos de puntuacién y mayusculas para

organizar el contenido.
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ANEXO 2: Ficha Técnica

Nombre:

Cuestionario sobre Decodificacion Visual

Autor y afo:

Objetivo del
instrumento:

Usuarios:

Forma de

Administracion

0 Modo de
aplicacion:
Validez:

(Presentar la
constancia de
validacion de
expertos)

Confiabilidad:

(Presentar los
resultados
estadisticos)

Silva Pasache, Oscar Alfredo (2025)

Evaluar las habilidades de decodificacion visual en estudiantes con
discapacidad auditiva, mediante la percepcion de los docentes sobre el
reconocimiento de signos graficos, comprension de simbolos visuales e
interpretacion de imagenes, con el fin de analizar su relacion con la
produccion de textos en el contexto inclusivo de Casma.

Docentes pertenecientes a las instituciones educativas publicas
N.° 88102 “Republica de Chile” y N.° 88212 “Antonio Raimondi”,
ubicadas en el distrito de Casma.

Individual

La validacion del instrumento se sometiod a juicio de expertos

Aprobacion %

Nombre de los expertos Opinion (Factores de
aprendizaje)
Mg. Rafael A. Ruiz Valdiviezo Aplicable 86.30%
Mg. Mercedes Loli Guevara Aplicable 82.20%
Dra. Rita Karina De la Cruz Trelles Aplicable 84.50%

La confiabilidad se determin6 por Alfa de Cronbach a través de la
consistencia interna de los puntajes, se obtuvo un valor de 0. 946

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N° elementos
0,946 12

49



Nombre:

Cuestionario sobre Produccion de Textos

Autor y afio:

Objetivo del
instrumento:

Usuarios:

Forma de

Administracion

0 Modo de
aplicacion:
Validez:

(Presentar la
constancia de
validacion de
expertos)

Confiabilidad:

(Presentar los
resultados
estadisticos)

Silva Pasache, Oscar Alfredo (2025)

Evaluar el nivel de produccion escrita de los estudiantes con
discapacidad auditiva en aulas inclusivas, a través de indicadores como

coherencia, cohesion, adecuacion 1éxica y organizacion textual, segun la

percepcion docente, con el fin de establecer su relacion con las
habilidades de decodificacion visual.

Docentes pertenecientes a las instituciones educativas publicas
N.° 88102 “Republica de Chile” y N.° 88212 “Antonio Raimondi”,
ubicadas en el distrito de Casma.

Individual

La validacion del instrumento se sometio a juicio de expertos

Aprobacion %

Nombre de los expertos Opinion (Factores de
aprendizaje)
Mg. Rafael A. Ruiz Valdiviezo Aplicable 81.80%
Mg. Mercedes Loli Guevara Aplicable 84.50%
Dra. Rita Karina De la Cruz Trelles Aplicable 87.20%

La confiabilidad se determin6 por Alfa de Cronbach a través de la
consistencia interna de los puntajes, se obtuvo un valor de 0. 947

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N° elementos
0,947 16
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ANEXO 3: Operacionalizacion de variables

Presentacion general

Variable Definicién conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores Instrumento Items Escala
Decodificacion | La decodificacion visual es el | La variable “Decodificacion | Reconocimiento | Identifica letras del alfabeto Ordinal
Visual proceso cognitivo I.nedlffmte el | Visual” se divide en 3 de signos Reconoce signos ortograficos 1-4 1 = Totalmente de
cual una persona identifica ¢ | . . . Distingue letras similares
- ¢ imbol <on dimensiones, sera medida graficos ) i ) desacuerdo
Interpreta  SImbolos,  S1gnos Relaciona letras con signos visuales
5 ima 5 1 1 inal - p 2=E
graficos e 1mage1?es a través | con la escala ordinal de Comprension de | Interpreta iconos comunes n desacuerdo
del . canal Vl.Sual. ) En Likert y se realizard la simbolos Comprende sefiales escolares 5.8 3 = Ni de acuerdo
estudiantes con discapacidad , . . I .
. - encuesta a través del uso de . Relaciona simbolos con su significado ni en desacuerdo
auditiva, esta habilidad resulta visuales textual
esencial, ya que les permite | Un cuestionario con 12 4 = De acuerdo
acceder a la informacion y | ftems. Describe con claridad imagenes Cuesi _ 5 = Totalmente de
comprender su  entorno Interpretacion | Observadas testionario acuerdo
comunicativo en ausencia del de iméagenes Interpreta secuencias graficas o
canal auditivo (Cromley, historietas 9-12
2023). Relaciona imagen con un texto breve
Produccion de La produccion de textos es la | La variable “Produccion de Coherencia Mantiene una idea principal 1_4 Ordinal
Textos capacidad comunicativa para | Textos” sers medida con la Relaciona ideas secundarias 1 = Totalmente de
organizar y codificar ideas en 1a ordinal de Lik d q
un texto escrito con un | €S¢alaordinal de Likerty se | Relaciona ideas Uso de conectores g esacuerdo
proposito definido. En | realizaré la encuesta a secundarias Uso de referencias 2 = En desacuerdo
estudiantes con discapacidad | trav¢s del uso de un o 3 =Ni de acuerdo
auditiva, esta competencia se . . 16 it Vocabulari deal t Cuestionario Cend 4
o .. cuestionario con 16 items. py ocabulario acorde al tema ni en desacuerdo
ve influida por su limitada Cohesion Variedad léxi 9-12
exposicion al lenguaje oral, lo aredad fexica 4 = De acuerdo
ue afecta  tanto sus L 5 = Totalmente de
e . Uso de Estructura del texto (inicio, desarrollo,
habilidades lingiiisticas como )
., . . Clerre) 13-16 acuerdo
la estructuracion del discurso. referencias
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ANEXO 4: Carta de presentacion

4 UCT

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO

“Afio de la recuperacion y consolidacion de la economia peruana™

Trujillo, 10 de mayo de 2025.

Sr. Carlos Vasquez Carbajal
DIRECTOR DE LA |IE ANTONIO RAIMONDI - CASMA

De mi mayor consideracion;

Es grato dirigirme a usted en nombre de la Escuela de Posgrado de la Universidad Catdlica de
Trujillo "Benedicto XVI" para presentarle a Oscar Alfredo Silva Pasache, identificado con DNI N°
32130153, estudiante del Programa de Maestria en Educacion Inclusiva de nuestra institucion.
Actualmente, el estudiante se encuentra desarrollando un proyecto de investigacion titulado:
DECODIFICACION VISUAL EN LA PRODUCCION DE TEXTOS EN ALUMNOS CON DISCAPACIDAD
AUDITIVA EN INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE CASMA, 2024,

Le presento a Oscar Alfredo Silva Pasache para que pueda llevar a cabo la aplicacion de su
instrumento de investigacion en la entidad que usted dirige.

Quedo a la espera de su pronta respuestay aprovecho para agradecerle su atencion al presente.

Atentamente,
iy
7 >L//-//I“ y; & _,/
- R e
uss Brenis Exebio
ecior de la Es G 3
versidag Catd - |
Cle

@ Carretera Panamericana Norte Km. 555, Moche - Trujillo - Perd & www.uct.edu.pe
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4 UCT

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO

“Afio de la recuperacion y consolidacion de la economia peruana”

Trujillo, 16 de mayo de 2025.

Sra. Ofelia Lockuan Lavado
DIRECTORA DE LA I.E. REPUBLICA DE CHILE - CASMA

De mi mayor consideracion;

Es grato dirigirme a usted en nombre de la Escuela de Posgrado de la Universidad Catolica de
Trujillo "Benedicto XVI" para presentarle a Oscar Alfredo Silva Pasache, identificado con DNI N°®
32130153, estudiante del Programa de Maestria en Educacion Inclusiva de nuestra institucion.
Actualmente, el estudiante se encuentra desarrollando un proyecto de investigacion titulado:
DECODIFICACION VISUAL EN LA PRODUCCION DE TEXTOS EN ALUMNOS CON DISCAPACIDAD
AUDITIVAEN INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE CASMA 2024.

Le presento a Oscar Alfredo Silva Pasache para que pueda llevar a cabo la aplicacion de su
instrumento de investigacion en la entidad que usted dirige.

Quedo a la espera de su pronta respuesta y aprovecho para agradecerle su atencion al presente.

Atentamente,

Cl
Interosados, ackive ZPG

@ Carretera Panamericana Norte Km. 555, Moche - Trujillo - Perd & www.uct.edu.pe
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ANEXO 5: Carta de autorizacion emitida por la institucion donde se realizé el estudio

I.E. N® 88212 “ANTONIO RAIMONDI”
CASMA

~ Afo de la recuperacion y consolidacion de la economia peruana*

CONSTANCIA

El que suscribe, director de la Institucion Educativa “Antonio Raimondi”
N° 88212 de la provincia de Casma Region Ancash.

Hace constar:

Que el tesista, Silva Pasache, Oscar Alfredo con DNI
N°32130153, realiz6 la aplicacion de una CUESTIONARIO a los docentes
de la |.E. sobre DECODIFICACION VISUAL EN LA PRODUCCION DE TEXTOS

EN ALUMNOS CON DISCAPACIDAD AUDITIVA EN INSTITUCIONES
EDUCATIVAS DE CASMA, ANCASH - 2025.

Se expide la presente a peticion de las interesadas para los fines que
estime pertinente.

Casma, 20 de mayo del 2025
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AUTORIZACION DE USO DE INFORMACION DE EMPRESA Y/O INSTITUCION
Yo, Carlos Alberto Visquez Carbajal
Identificado con DNI N° 32109893, en mi calidad de Director de la Institucién Educativa N°

88212 “Antonio Raimondi”,
Con cédigo modular N° 0519736 ubicada en la ciudad de — Casma Ancash.

OTORGO LA AUTORIZACION:
A Oscar Alfredo Silva Pasache

Identificados con DNI N°32130153 del Programa de Maestria en EDUCACION INCLUSIVA,
para que utilice la siguiente informacién de la Institucion,

Para recoger informacién de nuestro trabajo de Investigacién Titulado “DECODIFICACION VISUAL
EN LA PRODUCCION DE TEXTOS EN ALUMNOS CON DISCAPACIDAD AUDITIVA EN
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE CASMA, 2024”

Con la finalidad de que pueda desarrollar su ( ) Informe estadistico, ( X ) Trabajo de Investigacion,
( X )Tesis para optar el grado académico de Maestro.
() Publique los resultados de la investigacion en el repositorio institucional de la UCT.

Indicar si el Representante que autoriza la informacion de la empresa, solicita mantener el nombre
o cualquier distintivo de la empresa en reserva, marcando con una “X” la opcion seleccionada.

( X ') Mantener en reserva el nombre o cualquier distintivo de la empresa; o

() Mencionar el nombre de la empresa.

DNI: 32109893

El Estudiante declara que los datos emitidos en esta carta y en el Trabajo de Investigacion, en la
Tesis son auténticos. En caso de comprobarse la falsedad de datos, el Estudiante sera sometido al
inicio del procedimiento disciplinario correspondiente; asimismo, asumiré toda la responsabilidad
ante posibles acciones legales que la empresa, otorgante de informacion, pueda ejecutar.

DNI: 32 \30153
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MINISTERIO DE EDUCACION

9. &E. H° 5502 ",af;,('a'ﬁ/_'ca de f%[/( y

CASMA - ANCASH

Ao de la necuperaciin y consolidaciin de la ccomomia peraana”

CONSTANCIA

La que suscribe, directora de la Institucion Educativa N° 88102 “Repliblica de Chile" del distrito y
provincia de Casma, departamento Ancash;

HACE CONSTAR:

Que, el tesista: SILVA PASACHE, OSCAR ALFREDO, identificado con DNI. N°
32130153, realizé la aplicacion de un CUESTIONARIO a los docentes de esta prestigiosa casa de
estudios, sobre DECODIFICACION VISUAL EN LA PRODUCCION DE TEXTOS EN ALUMNOS CON
DISCAPACIDAD AUDITIVA EN INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE CASMA - ANCASH-2025.

.

Se expide la presente a solicitud del interesado para los fines que crea convenientes.

Casma, 20 de mayo de 2025
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AUTORIZACION DE USO DE INFORMACION DE EMPRESA Y/O lNSTlTUélON
Yo, Ofelia Brenda Lockuan Lavado

Identificado con DNI N° 32110345, en mi calidad de Directora de la Institucién Educativa N°

88102 “Republica de Chile”
Con cédigo modular N° 0577114, ubicada en la ciudad de — Casma Ancash.

OTORGO LA AUTORIZACION
A, Oscar Alfredo Silva Pasache

Identificados con DNI N°32130153 del Programa de Maestria en EDUCACION INCLUSIVA.
para que utilice la siguiente informacién de la Institucién.

Para recoger informacién de nuestro trabajo de Investigacién Titulado “DECODIFICACION VISUAL
EN LA PRODUCCION DE TEXTOS EN ALUMNOS CON DISCAPACIDAD AUDITIVA EN

INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE CASMA, 2024”

Con la finalidad de que pueda desarrollar su () Informe estadistico, ( X ) Trabajo de Investigacion,
( X )Tesis para optar el grado académico de Maestro.
( ) Publique los resultados de la investigacién en el repositorio institucional de la UCT.

Indicar si el Representante que autoriza la informacion de la empresa, solicita mantener el nombre
© cualquier distintivo de la empresa en reserva, marcando con una “X” la opcion seleccionada.

( X ) Mantener en reserva el nombre o cualquier distintivo de la empresa; o

() Mencionar el nombre de la empresa.

DNI: 32110345

El Estudiante declara que los datos emitidos en esta carta y en el Trabajo de Investigacién, en la
Tesis son auténticos. En caso de comprobarse la falsedad de datos, el Estudiante sera sometido al
inicio del procedimiento disciplinario correspondiente; asimismo, asumiré toda la responsabilidad
ante posibles acciones legales que la empresa, otorgante de informacién, pueda ejecutar.

DNI: 321 3(*] 53
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ANEXO 6: Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo. \/ «. tor. Menteop. .Gekierrezcon DNI N° 3.2 /3.2 9 576.. Con domiciliado
en M- WMeeva. hebertad €2 De 1a ciudad de Casma docente de la
l.E:..l.?.t’.pAl.lo.!!rs«..aLr.. Chle. = Casra... oomueoraa

Declaro en forma libre y voluntaria, con plena capacidad para ejercer los derechos, que
he sido suficientemente informado de la investigacion que voy a ser considerado como
parte de la muestra objeto de estudio, acepto y reconozco que mi participacion y la
confiabilidad de mis datos personales debidamente seran preservados v que he tenido la
oportunidad de hacer una serie de preguntas para aclarar mis dudas habiendo quedado
plenamente satisfecho con las aclaraciones y mi compromiso de colaborar con honestidad

vy la verdad.

Por lo expuesto, consiento y autorizo mi participacion ¢ inclusiéon como parte de la
poblacién en el estudio contestando totalmente los cuestionarios que consideren

necesarios.
Casma, 21 de mayo del 2025.
35 ) SRR G A A SR L R e R e
CONSENT O INF
Yo, %3&0\ J(Qoaug&;.ci‘m. -----..con DNI N° .4004S32€¢ ... . Con domiciliado
en. JEXL. MR WL ICL....... Do la ciudad de Casma docente de la

LE:...33.1402. % Rl lica da. Chula™

y la verdad.

Po;llo.;xpu&cto; consiento y autorizo mi participaciéon e inclusiéon como parte de la
poblacion en el estudio contestando totalmente los cucstionari consi

; o deren
necesarios. R ;

Casma, 21 de mayo del 2025.



N NTO INFORMADO

»
YoQ/W;WQW ...con DNI N . 327367 3 P Con domiciliado’
en Mol e defjthmcte B-/P De la ciudad de Casma docente de la

Declaro en forma libre y voluntaria, con plena capacidad para cjercer los derechos, que
he sido suficientemente informado de la investigaciéon que voy a ser considerado como
parte dc la muestra objeto de estudio, aceplo y reconozco que mi participacion y la
confiabilidad de mis datos personales debidamente seran preservados y que he tenido la
oportunidad de hacer una serie de preguntas para aclarar mis dudas habiendo quedado
plenamente satisfecho con las aclaraciones y mi compromiso de colaborar con honestidad

y la verdad.

Por lo expuesto, consiento y autorizo mi participacion e inclusién como parte de la
poblacién en el estudio contestando totalmente los cuestionarios que consideren
necesarios.

Casma, 21 de mayo del 2025.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Tania. . Marge. Samtantnne. ....con DNIN® . 221225.2.2.... Con domiciliado
en C.p:. 0Na hesrresa. . ... De la ciudad de Casma docente de la

LE:.. Lepadlce.. ds..clale.,............

Declaro en forma libre y voluntaria, con plena capacidad para ejercer los derechos, que
he sido suficientemente informado de la investigacion que voy a ser considerado como
parte de la muestra objeto de estudio, acepto y reconozco que mi participacién y la
confiabilidad de mis datos personales debidamente seran preservados y que he tenido la
oportunidad de hacer una serie de preguntas para aclarar mis dudas habiendo quedado
plenamente satisfecho con las aclaraciones y mi compromiso de colaborar con honestidad

y la verdad.

Por lo expuesto, consiento v autorizo mi participacion e inclusion como parte de la
poblacién en el estudio contestando totalmente los cuestionarios que consideren

necesarios.
Casma, 21 de mayo del 2025.
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Madeleine. (axmele. Guirez. .con DNI N° 2243855 <. ... Con domiciliado
en . A-v. Ru’m‘..-?«.3.‘/... veeweezo.. De la ciudad de Casma docente de !a

LE: . AN F ot @ R I o n i e o e e S e e e e e

Declaro en forma libre y voluntaria, con plena capacidad para ejercer los derechos, que
he sido suficientemente informado de la investigacion que voy a ser considerado como
parte de la muestra objeto de estudio, acepto y reconozco que mi participacion y la
confiabilidad de mis datos personales debidamente seran preservados y que he tenido la
oportunidad de hacer una serie de preguntas para aclarar mis dudas habiendo quedado
plenamente satisfecho con las aclaraciones y mi compromiso de colaborar con honestidad
y la verdad.
Por lo expuesto, consiento y autorizo mi participacion e inclusion como parte de la
poblacién en el estudio contestando totalmente los cuestionarios que consideren
necesarios.

Casma, 21 de mayo del 2025.

51, | CIMUIT -0 Be o i o 1S S

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, desmmm GW%VWmn DNI N° .22./2%& 5 5.... Con domiciliado
en @calle G .N.23%9.7.. De la ciudad de Casma docente de- la

Declaro en forma libre y voluntaria. con plena capacidad para ejercer los derechos, que
he sido suficientemente informado de la investigacion que voy a ser considerado como
parte de la muestra objeto de estudio, acepto Yy reconozco que mi participacién y la
confiabilidad de mis datos personales debidamente seran preservados y que he tenido la
oportunidad de hacer una serie de preguntas para aclarar mis dudas habiendo quedado
plenamente satisfecho con las aclaraciones ¥ mi compromiso de colaborar con honestidad
y la verdad.

Por lo_expuesto, consiento y autorizo mi participacién e inclusion como parte de la
poblacién en el estudio contestando totalmente los cuestionarios que consideren
necesarios.

Casma, 21 de mayo del 2025.

o/ B32)0d Sk .
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: CON NTO INFO

Yo,‘.".ilbcrfl. I‘.{:.ps?:lf.f c.z...H.'....oon DNI N° .32(/93 95... Con domiciliado
en A.H: m.-'.r.?.....ﬂ?a‘a.le‘.I;‘i)e la ciudad de Casma docente de Ila
LE:.. A .‘}‘.on;o.‘..R.a-Imox\d.i....6.9.21%..—.—...Ca Srce .

Declaro en forma libre y voluntaria, con plena capacidad para gjercer los derechos, que
he sido suficientemente informado de la investigaciéon que voy a ser considerado como
parte de la mucstra objeto de estudio, acepto y reconozco que mi participacién y la
confiabilidad de mis datos personales debidamente serdn preservados y que he tenido la
oportunidad de hacer una serie de preguntas para aclarar mis dudas habiendo quedado
plenamente satisfecho con las aclaraciones y mi compromiso de colaborar con honestidad
y la verdad.

Por lo expuesto, consiento y autorizo mi participaciéon e inclusiéon como parte de Ia
poblacién en el estudio contestando totalmente los cuestionarios que consideren

Casma, 21 de mayo del 2025.

BN cois
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ANEXO 7: Matriz de Consistencia

Titulo: Decodificacion Visual en la Produccion de Textos en alumnos con discapacidad auditiva en instituciones educativas de Casma, 2024

VARIABLES Y
PROBLEMA OBJETIVOS HIEOTESIS DIMENSIONES METODOLOGIA
Problema General Objetivo General Hipétesis General ) Enfoque: Cuantitativo
Variable 1
. . . . . e . Tipo: Correlacional
(De qué manera se relaciona la Determinar la relacion entre la Existe una relacion significativa entre la Decodificacién
decodificacion visual con la produccion | decodificacion visual y la produccion decodificacion visual y la produccion de Visual Nivel: Explicativo
de textos en estudiantes con discapacidad | de textos en alumnos con discapacidad textos en estudiantes con discapacidad
auditiva de instituciones educativas de auditiva en instituciones educativas de auditiva de instituciones educativas de Dimensiones: Disefio: No experimental,

Casma en el 2024?

Casma

Casma en el 2024

Problemas Especificos

Objetivos Especificos

Hipotesis Especificas

(Qué relacion existe entre el
Reconocimiento de signos graficos y la
calidad de la produccién de textos en los
alumnos con discapacidad auditiva en
instituciones educativas de Casma?

Analizar la relacion entre el
Reconocimiento de signos graficos y
la Produccion de Textos en los
estudiantes con discapacidad auditiva
en instituciones educativas de Casma

Existe una relacion significativa entre el
Reconocimiento de signos graficos y la
Produccion de Textos en estudiantes con
discapacidad auditiva de instituciones
educativas de Casma en el 2024

(Qué relacion existe entre el
Comprension de simbolos visuales y la
calidad de la produccién de textos en los
alumnos con discapacidad auditiva en
instituciones educativas de Casma?

Analizar la relacion entre la
Comprension de simbolos visuales y
la Produccion de Textos en los
estudiantes con discapacidad auditiva
en instituciones educativas de Casma

Existe una relacion significativa entre la
Comprension de simbolos visuales y la
Produccién de Textos en estudiantes con
discapacidad auditiva de instituciones
educativas de Casma en el 2024

(Qué relacion existe entre el
Interpretacion de imagenes y la calidad de
la produccion de textos en los alumnos
con discapacidad auditiva en instituciones
educativas de Casma?

Analizar la relacion entre la
Interpretacion de imagenes y la
Produccién de Textos en los
estudiantes con discapacidad auditiva
en instituciones educativas de Casma

Existe una relacion significativa entre la
Interpretacion de imagenes y la Produccion
de Textos en estudiantes con discapacidad
auditiva de instituciones educativas de
Casma en el 2024

Reconocimiento de
signos graficos
Comprension de
simbolos visuales
Interpretacion de
imagenes

Variable 2
Produccion de
Textos

Dimensiones:
Coherencia
Cohesion
Adecuacion 1éxica
Organizacion textual

correlacional transversal

Poblacion:

Docentes de la I.E Nro. 88102
“Republica de Chile” y de la
I.E. Nro. 88212 “Antonio
Raimondi” de Casma

Muestra: 30 docentes que
cuentan con aulas inclusivas

Técnica: Encuesta

Instrumentos: Lista de
cotejo, cuestionario y ribrica
de creatividad narrativa

Procesamiento de datos:
Recoleccion de datos
Procesamiento de la
informacion

Presentacion y publicacion de
resultados
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ANEXO 8: Validacion de Instrumentos

4 UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

CONSTANCIA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Yo, RAFAEL ALEXANDER RUIZ VALDIVIEZO con DNI N* 31672245 con grado de magister en
wducsain,

Por medio de L preseste hago coniter que b revisado con fines de validiodn of strumento
dunominady

st umento de Evalsacidn de ls vanatie: “Mroduction de teston”

Cuyo propdsito o wealuir ‘o8 nveled de prodaccdn tentos en los estudiantes con discapacidad
avdava, identilicando su caprodid pard intergreliar mbgenes, Smbolos y recurion vivaa s que
faciien of proceso de aprenduaje de o lecturd & travis de los docentes qav atienden aulis
inthativas de b Institucones Edocatives Nro. 83102 “Repibica de Ohile™ y Lo LE, Nro. 88212
“Amtono Rumond” de Cauma,

Lego de hacer s observacones pertinentes 4 los (tems, ondupo en lis sguentes
APRCUU O

Valoracidn poritive

S0 | &) | A | B

Criterion evalusdes

Caldad de redaccidn de los ems

Amplitud del contenido & evalar

Claridad semintics y sntictca & os ey
Congruenc s con s indicadorm
Coherend con lis dmensones
Apreciacidn totel 18

MAMay adecaado  BA=Bistante sdecuido AvAdvcuido
PA=POLO adecunds NASNO sdecuido

Casma, 20 de mayo del 2005,

Aswlidosy Nombres  © RURZ VALDIVIEZO RAFAEL ALEXANDER

on 31672245
T Y

Frma
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4 UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

CONSTANCIA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Yo, RAFAEL ALEXANDER RUIZ VALDIVIEZO con DNI N°* 31672245 con grado de MAGISTER EN
EDUCACION

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de validacion el instrumento
denominado:

“Instrumento de Evaluacion de la variable: Decodificacion Visual”

Cuyo propdsito es evaluar los niveles de decodificacion visual en los estudiantes con
discapacidad auditiva, identificando su capacidad para interpretar imdgenes, simbolos y
recursos visuales que faciliten el proceso de aprendizaje de la lectura a través de los docentes
que atienden aulas inclusivas de las Instituciones Educativas Nro. 88102 “Republica de Chile" y
la L.E. Nro. 88212 “Antonio Raimondi de Casma”.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes
apreciaciones:

Valoracién
Criterios evaluados R Negativa
MA(4) | BA(3) | A(2) | PA(1) | NA(0)
Calidad de redaccion de los items X
Amplitud del contenido a evaluar X
Claridad semantica y sintactica de los items X
Congruencia con los indicadores X
Coherencia con las dimensiones X
Apreciacién total: 18
MA=Muy adecuado = BA=Bastante adecuado A=Adecuado

PA=Poco adecuado NA=No adecuado
Casma, 20 de mayo del 2025.

Apellidos y Nombres  : RUIZ VALDIVIEZO RAFAEL ALEXANDER
DNI 131672245
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"3 UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

CONSTANCIA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Yo, LoLi. Quevava..Hersedes ... con DN N* 343522 6con grado de
Maqister.. . ean. Edvcacion

J

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de validacién el instrumento
denominado:

Instrumento de Evaluacién de la variable: Produccién de textos.

Cuyo propdsito es evaluar los niveles de produccion textos en los estudiantes con discapacidad
auditiva, identificando su capacidad para interpretar imagenes, simbolos y recursos visuales que
faciliten el proceso de aprendizaje de la lectura a través de los docentes que atienden aulas
inclusivas de las Instituciones Educativas Nro. 88102 “Repiblica de Chile” y la I.E. Nro. 88212
“Antonio Raimondi de Casma”.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes
apreciaciones:

Valoracién
Criterios evaluados Valorsckin posiive Negativa
MA(4) | BA(3) | A(2) | PA(1) | NA(0)
Calidad de redaccion de los items X
Amplitud del contenido a evaluar X
Claridad semantica y sintictica de los items X
_Congruencia con los indicadores 3 X
Coherencia con las dimensiones X .
Apreciacion total: 18
MA=Muy adecuado  BA=Bastante adecuado A=Adecuado
PA=Poco adecuado NA=No adecuado
Casma,20de Mayo del 2025.

v &QS
Apellidos y Nombres : Loli Guevara Merce

DNI : 39433036
Firma - &(4“4@@
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"4 UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

CONSTANCIA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Yo, Loll. Guasava. Hevcedes. o con DNI N* 32:13%9.36., con grado de
~.agstes...en.. Edvcacan.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de validacion el instrumento
denominado:

“Instrumento de Evaluacion de la variable: Decodificacién Visual”

Cuyo proposito es evaluar los niveles de decodificacion visual en los estudiantes con -
discapacidad auditiva, identificando su capacidad para interpretar imagenes, simbolos y

recursos visuales que faciliten el proceso de aprendizaje de la lectura a través de los docentes

que atienden aulas inclusivas de las Instituciones Educativas Nro. 88102 “Republica de Chile” y

la I.E. Nro. 88212 “Antonio Raimondi de Casma”.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes
apreciaciones:

Valoracién
Chtarics siakidos Valoracién positiva Negativa
MA(4) | BA(3) | A(2) | PA(1) | NA(0)
Calidad de redaccion de los items X
Amplitud del contenido a evaluar X
Claridad semantica y sintictica de los items X
| Congruencia con los indicadores X
Coherencia con las dimensiones X
Apreciacion total: 18
MA=Muy adecuado  BA=Bastante adecuado A=Adecuado

PA=Poco adecuado NA=No adecuado
Casma, 0 de Mayo del 2025.

Apellidos y Nombres : | oli Guevara Hercedes
DNI 132133036
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CONSTANCIA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

t Kasnia 000 WﬂB“”“\:Oﬂ ONI N* 3296 5927 con grado de
W SR, T

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de validacién el instrumento
denominado:

Instrumento de Evaluacién de la variable: Produccidn de textos.

Cuyo propésito es evaluar los niveles de produccién textos en los estudiantes con discapacidad
auditiva, identificando su capacidad para interpretar imdgenes, simbolos y recursos visuales que
faciliten el proceso de aprendizaje de la lectura a través de los docentes que atienden aulas
inclustvas de las Instituciones Educativas Nro. 88102 “Republica de Chile” y la LE. Nro. 88212
“Antonio Raimondi de Casma”.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes
apreciaciones:

Valoracién
Criterd luad Valoracién positiva Negatt
MA(4) | BA(3) | A(2) | PA(1) | NA(0
Calidad de redaccion de los items X
Amplitud del contenido a evaluar X
Claridad semdntica y sintactica de los items X
Congruencia con los indicadores X
Coherencia con las dimensiones X
Apredadén total: 18
MA=Muy adecuado  BA=Bastante adecuado A=Adecuado

PA=Poco adecuado NA=No adecuado

Casma, de Mayo del 2025.

Apellidos y Nombres &LMMQLK
DNI . 3196sS94¥q
Firma
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Yo, ﬂt'{‘w“"— &%(A‘:—}.T“u“ con DNI N* 3296.59K9,, con grado de

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de validacién el instrumento
denominado:

Instrumento de Evaluacién de la variable: Decodificacién Visual

Cuyo propésito es evaluar los niveles de decodificacion visual en los estudiantes con
discapacidad auditiva, identificando su capacidad para interpretar imdgenes, simbolos y
recursos visuales que faciliten el proceso de aprendizaje de la lectura a través de los docentes
Que atienden aulas inclusivas de las Instituciones Educativas Nro. 88102 “Republica de Chile” y
la LE. Nro. 88212 “Antonio Raimondi de Casma”.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes
apreciaciones:

Valoracién
Biiitos cvibuidos Valoracién positiva Negativa
S MA@) | BAB) [ A(2) | PA(1) | NA(D) |
Calidad de redaccion de los items X
Amplitud del contenido a evaluar X
Claridad semantica y sintdctica de los items X
Congruencia con los indicadores X
Coherencia con las dimensiones X
Apreciadén total: 18
=Muy adecuado  BA=Bastante adecuado A=Adecuado

PA=Poco adecuado NA=No adecuado

Casma, de Mayo del 2025.

Apelidos y Nombres : Do L, cun3 Gatllin L Karaen
DNI : 3296sSM 94



ANEXO 9: Reporte de Turnitin

DECODIFICACION VISUAL EN LA PRODUCCION DE TEXTOS EN
ALUMNOS CON DISCAPACIDAD AUDITIVA EN INSTITUCIONES
EDUCATIVAS DE CASMA 2024

INFORME DE ORMGINALIDAD

5 Do Do Ao

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERMET ~ PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDMANTE

FUENTES PRIMARIAS

repositorio.uct.edu.pe 4%

Fuente de Internet

hdl.handle.net 'I %

Fuente de Internet

]

repositorio2.udelas.ac.pa 'I %

Fuente de Internet

Excluir citas Activo Excluir coincidencias < 1%

Excluir biblicgrafia Artivo
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