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RESUMEN 

 

El trabajo de investigación tuvo como finalidad medir la relación entre las habilidades 

investigativas y el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación en los 

estudiantes de educación superior en una Escuela Pedagógica pública de Celendín Cajamarca. 

El tipo de investigación fue cuantitativo, básica, de diseño no experimental. El nivel de 

investigación correlacional. El instrumento de estudio utilizado fue un TEST y para la segunda 

variable se evaluó el rendimiento académico en la especialidad de Educación Inicial mediante 

el registro de notas finales. En la población participaron 105 estudiantes y la muestra estuvo 

conformada por 35 estudiantes pertenecientes al IX ciclo de educación Inicial. Después de 

haber desarrollado este estudio, ejecutado el instrumento y conducido el análisis estadístico 

mediante Rho de Spearman, arrojó un coeficiente de correlación de -0,403 y un nivel de 

significancia de (p=0.016), la cual concluye que existe relación negativa moderada entre las 

habilidades investigativas y el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación 

en los estudiantes de una Escuela Pedagógica pública de Celendín Cajamarca 2023. 

 

Palabras clave: habilidades, investigación, rendimiento, académico y práctica. 
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ABSTRACT 

 

The purpose of the research work was to measure the relationship between research 

skills and academic performance in the course of practice and research in higher education 

students in a public pedagogical school in Celendín Cajamarca. The type of research was 

quantitative, basic, non-experimental design. The level of research was correlational. The study 

instrument used was a TEST and for the second variable, academic performance in the specialty 

of Early Childhood Education was evaluated through the recording of final grades. The 

population included 105 students and the sample consisted of 35 students belonging to the IX 

cycle of Initial Education. After having developed this study, executed the instrument and 

conducted the statistical analysis through Spearman's Rho, it yielded a correlation coefficient 

of -0.403 and a significance level of (p=0.016), which concludes that there is a moderate 

negative relationship between research skills and academic performance in the course of 

practice and research in the students of a public Pedagogical School of Celendín Cajamarca 

2023. 

 

Keywords: skills, research, performance, academic and practice. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

El aspecto investigativo en los últimos años se ha convertido en el eje fundamental en 

las instituciones de educación superior por lo que es necesario fomentarle, promoverla y 

afianzarla con el propósito de que los estudiantes generen investigación válida dentro de los 

diferentes espacios y ramas de su formación profesional; sin embargo, no en todas las 

instituciones se promueven las habilidades investigativas. Se tiene referencia que en la mayoría 

de los países han implementado programas para mejorar la investigación y producción de 

conocimiento, como en México que ya hace más de tres décadas se ha implementado el 

programa Sistema Nacional de Investigadores (SNI); sin embargo, estas políticas de fomento 

de la ciencia y la tecnología siguen en proceso de construcción y configuración y que aún no 

puede hablarse de una masa crítica de investigadores como la que existe en países europeos y 

de Norteamérica; por ejemplo existen datos que, en México existe un promedio de 0.84 

investigadores por cada 100 000 personas económicamente activas, en contraste con España 

que tiene 9 por este mismo número de personas y, en comparación como Argentina que tiene 

4.76, en Brasil 2.3 y en Chile 1.16 (Lloyd, 2018). Del mismo modo, en Chile se aplicó el test 

de (ACRA) en estudiantes de formación docente y a estudiantes de las Fuerzas Armadas 

chilenas donde de determinó que los estudiantes que tienen un mayor nivel de aprendizaje 

mejor es su rendimiento académico. Sin embargo a pesar de que se implementó estrategias de 

aprendizaje para mejorar el rendimiento académico existe falencias en los estudiantes. 

Por su parte (Portocarrero y Yauli, 2021), explican que en el Perú, la educación superior 

y sus escasas investigaciones no responden a las necesidades reales del país, es decir existe un 

desencuentro entre la investigación científica y la realidad nacional, en el que la investigación 

en las universidades y escuelas mantienen un distanciamiento diametral con la realidad por el 

desfase que su existencia que no responden a los avances de la ciencia, no obstante haber 

pasado por procesos de licenciamiento y acreditación. Una de las razones de este desencuentro 

es por la clase política que en las últimas décadas muestra poco o nulo interés por la educación 

superior, por lo que es necesario incorporar dispositivos que permitan dinamizar la 

investigación en superior; otro tanto, el desencuentro entre la investigación universitaria y la 

realidad nacional surge por el desorden organizativo, es decir, las universidades realizan 

investigaciones de manera aislada y sus resultados, en caso de haberlas, muy pocos son 

publicados y otros se quedan en el olvido, por no financiamiento de publicación, lo que 

conlleva a que estos hallazgos no se conviertan en nuevos modelos teóricos o que contribuyan 

al fomento de cambios importantes en el país. 
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Por otro lado, en el país no existe una institución que sirva de nexo entre la producción 

científica universitaria y políticas de investigación, por lo que se hace necesario la existencia 

de un ente rector de la investigación que la fomente, supervise, coordine la producción y 

divulgación científica; asimismo este desfase entre la investigación en educación superior y la 

realidad porque cada entidad superior se encuentra aísla del contexto y los problemas reales, 

son universidades que no se han modernizado, no están en línea al actual desarrollo científico 

y tecnológico. Los catedráticos tienen serias limitaciones en habilidades investigativas, 

académicas y uso de nuevas tecnologías. 

De acuerdo a (Aquino y Pecart, 2023), la limitaciones por parte los catedráticos tienen 

serias limitaciones en habilidades investigativas, académicas y en el uso de nuevas tecnologías, 

el efecto en la educación es significativo: los estudiantes reciben una formación menos rigurosa 

y actualizada, lo que restringe su capacidad para desarrollar pensamiento crítico y 

competencias esenciales para el entorno profesional moderno. Además, la falta de integración 

de tecnologías emergentes en el proceso de enseñanza puede reducir la interactividad y 

relevancia del aprendizaje, resultando en una experiencia educativa menos dinámica y menos 

alineada con las demandas del siglo XXI. 

Desde esta misma perspectiva, Cruz et al., (como se citó en Rueda et al., 2022), dan a 

conocer que el Perú que los estudiantes en educación superior perciben que no reciben la 

información suficiente para poder investigar y que, tampoco tienen orientación o 

acompañamiento para la publicación de alguno de sus hallazgos y si llegan a producir algún 

conocimiento este carece de rigor científico, por lo que se aprecia que las habilidades para la 

investigación en los estudiantes universitarios no son las más apropiadas. 

Es por ello, que se formula el problema de este estudio de la siguiente manera: ¿Cuál 

es la relación entre las habilidades investigativas y el rendimiento académico en el curso de 

práctica e investigación en los estudiantes de educación superior en una Escuela Pedagógica 

pública de Celendín Cajamarca?; los problemas específicos de esta investigación están 

determinados así: ¿Cuál es la relación entre la habilidad de razonar y el rendimiento académico 

en el curso de práctica e investigación en estudiantes de educación superior en una Escuela 

Pedagógica pública de Celendín Cajamarca?, ¿Cuál es la relación entre la habilidad de analizar 

y el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación en estudiantes de educación 

superior en una Escuela Pedagógica pública de Celendín Cajamarca?, ¿Cuál es la relación entre 

la habilidad de sistematizar y el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación 

en estudiantes de educación superior en una Escuela Pedagógica pública de Celendín 

Cajamarca?, ¿Cuál es la relación entre la habilidad de interpretar y el rendimiento académico 
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en el curso de práctica e investigación en estudiantes de educación superior en una Escuela 

Pedagógica pública de Celendín Cajamarca?, ¿Cuál es la relación entre la habilidad de 

organizar y el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación en estudiantes de 

educación superior en una Escuela Pedagógica pública de Celendín Cajamarca? 

Este proyecto se justifica desde el punto de vista social porque busca abordar una 

problemática real en las instituciones de educación superior, como es el caso de las habilidades 

investigativas para producir conocimiento y la experticia de los estudiantes de formación inicial 

docente que tienen para aplicar el método científico; de los resultados a que se arriben se espera 

que sirvan de base para otros estudios, así como para que los docentes y directivos de estas 

escuelas de formación profesional puedan tomar algunas decisiones. Como resultados de la 

investigación también se espera que los docentes adopten algunas medidas correctivas para 

fomentar en sus estudiantes las habilidades investigativas puesto que se tendrán en resultados 

en los aspectos fundamentales de cómo plantear una investigación y cómo sistematizarla. 

Desde el aspecto teórico, se justifica porque se hará uso de las principales teorías de los 

enfoques, paradigmas, investigación científica y métodos que son necesarios para llevar a cabo 

un proceso investigativo, también se espera que el proyecto incremente conocimiento acerca 

de la variable de estudio. Para este caso particular de estudio, se hará uso de la teoría de la 

investigativa descriptiva simple. Desde el aspecto práctico este estudio se justifica por cuanto 

se pretende indagar acerca una temática real y existente, pero no que no se tiene datos 

suficientes del estado de las habilidades investigativas en estudiantes de formación inicial 

docente en esta región del país y tampoco si existe alguna relación entra estas y el rendimiento 

académico de su formación profesional. Y, desde el aspecto metodológico se justifica por 

cuanto se aplicará los principios y la metodología de la investigación científica bajo el enfoque 

cuantitativo de alcance correlacional y se aplicarán instrumentos de recojo de información 

debidamente validados y con niveles aceptables de confiabilidad. 

Bajo lo expuesto, este estudio de investigación se propuso determinar la relación entre 

las habilidades investigativas y el rendimiento académico en el curso de práctica e 

investigación en los estudiantes de una Escuela Pedagógica pública de Celendín Cajamarca; 

así como los objetivos específicos con el fin de identificar la relación entre las habilidades 

investigativas – dimensión habilidad razonar y el rendimiento académico en el curso de práctica 

e investigación en los estudiantes de educación superior en una Escuela Pedagógica pública de 

Celendín Cajamarca, identificar la relación entre las habilidades investigativas – dimensión 

habilidad analizar y el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación en los 

estudiantes de educación superior en una Escuela Pedagógica pública de Celendín Cajamarca, 
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identificar la relación entre las habilidades investigativas – dimensión habilidad sistematizar y 

el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación en los estudiantes de 

educación superior en una Escuela Pedagógica pública de Celendín Cajamarca, identificar la 

relación entre las habilidades investigativas – dimensión habilidad interpretar y el rendimiento 

académico en el curso de práctica e investigación en los estudiantes de educación superior en 

una Escuela Pedagógica pública de Celendín Cajamarca, identificar la relación entre las 

habilidades investigativas – dimensión habilidad organizar y el rendimiento académico en el 

curso de práctica e investigación en los estudiantes de educación superior en una Escuela 

Pedagógica pública de Celendín Cajamarca. 

Además, a partir de estos objetivos se propone la hipótesis general, en la cual se indica 

que existe relación significativa directa entre las habilidades investigativas y el rendimiento 

académico en el curso de práctica e investigación en los estudiantes de una Escuela Pedagógica 

pública de Celendín Cajamarca. Dentro de ellas también se tiene hipótesis específicas de que 

existe relación significativa positiva entre las habilidades investigativas – dimensión habilidad 

razonar y el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación, existe relación 

significativa positiva entre las habilidades investigativas – dimensión habilidad analizar y el 

rendimiento académico en el curso de práctica e investigación, existe relación significativa 

positiva entre las habilidades investigativas – dimensión habilidad sistematizar y el rendimiento 

académico en el curso de práctica e investigación, existe relación significativa positiva entre 

las habilidades investigativas – dimensión habilidad interpretar y el rendimiento académico en 

el curso de práctica e investigación, existe relación significativa positiva entre las habilidades 

investigativas – dimensión habilidad organizar y el rendimiento académico en el curso de 

práctica e investigación. 

En este trabajo de investigación se ha considerado algunos estudios como el de Lara y 

Mora (2021), realizado en Bogotá, con el propósito de delinear un entorno virtual (AVA) 

concentrado en el aprendizaje mediante retos, se trabajó con 92 estudiantes. Para recoger 

información se utilizó un test de ideas previas, dicho estudio se desarrolló bajo un enfoque 

cualitativo descriptivo. La investigación concluye que mediante esta estrategia ABR el 

aprendizaje resulta ser más revelador, interactivo, vivencial y eficaz; dicha afirmación es 

porque se verificó en los estudiantes que llegaron a solucionar situaciones retantes e 

innovadoras, generando entornos donde se puedan desempeñar los estudiantes con esta 

metodología. 

Arias et al. (2021), desarrollaron un estudio en Costa Rica, con el objetivo de establecer 

cuál es la forma en la que se vive la especialidad de Pedagogía y el desarrollo de habilidades 
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en investigación pedagógica, esta investigación pertenece a un enfoque cualitativo en el que 

participaron 71 estudiantes; se utilizó un cuestionario para recolectar datos; al finalizar este 

estudio se determinó que la investigación engloba todas las prácticas, conocimientos y 

experiencias que brindan a los estudiantes la habilidad de edificar, reformar y maniobrar en el 

ambiente formativo de modo reflexivo. 

(Alvarez et al., 2022) desarrollaron un estudio en Ecuador, con el propósito de 

identificar la concepción de los estudiantes de Medicina en Azogues, esta investigación es 

cuantitativa, de corte transversal, en el estudio participaron 296 estudiantes, para la recolección 

de datos se utilizó un cuestionario. Los autores llegaron a la conclusión que las habilidades de 

investigación que más contribuyeron al aprendizaje en la educación superior incluyeron 

aquellas relacionadas con la selección del diseño metodológico, la elección de muestras, 

técnicas para recopilar información, análisis de datos, presentación de resultados y la formación 

impartida a través de asignaturas de investigación. 

En Cusco, Puma Camargo (2023) realizó un estudio con el fin de decretar la 

correspondencia que coexiste entre el pensamiento crítico y las habilidades investigativas, 

dicha investigación se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo de tipo básica con un diseño no 

experimental. Se utilizó un cuestionario con respuestas cerradas con escala Likert para recoger 

datos; se afirman que sí preexiste una correspondencia efectiva en un nivel alto entre el 

pensamiento crítico y las habilidades investigativas en los estudiantes de una Universidad 

Privada de Cusco, por tal motivo se aceptó la hipótesis alterna y se eliminó la hipótesis nula; 

con ello se puede afirmar que, con el desarrollo de las habilidades investigativas se produce el 

pensamiento crítico, aprobado con Rho de Spearman de ,804. 

Atopillo Ramas (2020), realizó un estudio en la ciudad de Huancavelica, con el 

propósito de Decretar cuál es el grado de las habilidades investigativas ambientales que 

predomina en los estudiantes de superior, esta investigación fue de enfoque cuantitativo con un 

diseño descriptivo simple, la población estuvo conformada por 267 estudiantes, se utilizó un 

cuestionario para recoger información. Al concluir esta investigación se determinó que las 

habilidades investigativas ambientales predominan en lo estudiantes de manera suficiente. 

Aduvire Condori (2022), desarrolló un estudio en Tacna, con el objetivo de medir el 

grado de relación entre ambas variables, se llevó bajo una metodología cuantitativa de tipo 

correlación, no experimental, se recolectó información mediante una encuesta de tipo Likert a 

200 estudiantes. El autor concluye explicando que existe una relación directa entre las variables 

de estudio, y existe un factor de correspondencia en ambas variables de 0,726 donde la 

valoración de p es menor a una escala significativa de 0,05. 
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Sanchez et al. (2022), llevó a cabo un estudio en la ciudad de Lima, cuyo propósito fue 

declarar cuál es el efecto del método previsto en las habilidades de investigación de los 

estudiantes, en dicho estudio participaron 35 estudiantes a quienes se les aplicó un cuestionario 

para recaudar datos para nuestra investigación. Los autores concluyen afirmando que los 

niveles de percepción del método guiado prevalecen en el nivel normal en un 48,6%; 34,3% 

buenas y 17,1% malas. En cuanto a habilidades investigativas, el 54,3 por ciento se encuentran 

en un nivel intermedio; el nivel alto es del 31,4%; y un bajo nivel del 14,3%. Se obtuvieron 

valores significativos (p=0,000) y (r=0,981) mediante la prueba Rho de Spearman. 

En Huancayo, (Aquino Tupacyupanqui, 2021) realizó un estudio con la finalidad de 

descubrir el nivel ce correlación existente entre las habilidades investigativas y el rendimiento 

académico, dicho estudio se realizó bajo un enfoque cuantitativo, con un diseño descriptivo 

correlacional, con una muestra de estudios por 65 estudiantes. El autor llegó a la conclusión 

que más del 60% de los estudiantes tiene un rendimiento académico malo en relación de las 

habilidades investigativas. Sin embargo, teniendo en cuenta el p-valor de 0.0 se puede afirmar 

que mientras los estudiantes adquieran y logren habilidades de investigación de manera 

positiva será su rendimiento académico. 

(Ganvancho Quispe, 2023) realizó un estudio en Ayacucho, con el fin de identificar 

cuál es el nivel de impacto de la indagación como una metodología en el logro de capacidades 

investigativas en estudiantes de Ingeniería Civil y Economía en la Universidad de Ayacucho, 

dicho estudio es de tipo aplicada y corresponde a un diseño cuasi experimental, participaron 

120 estudiantes a los que se les aplicó una ficha de observación y un cuestionario para recoger 

información. El autor concluye que el 89,2% de la muestra logró un nivel alto de habilidades 

investigativas, por lo que, al implementar la enseñanza d habilidades investigativas se logrará 

un mejor rendimiento en los estudiantes. 

En Huancayo, (Aquino y Pecart, 2023) llevó a cabo un estudio con el fin de medir el 

grado de correlación entre las habilidades investigativas y el rendimiento académico en 

estudiantes de medicina, se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo de corte transversal, 

perteneciendo a la muestra 65 estudiantes. Se concluye afirmando la existencia positiva de 

correlación entre ambas variables debido al valor encontrado de p equivalente a 0.00 menor a 

0.05 correspondiente al margen de error, lo cual quiere decir que si se logra el desarrollo de la 

variable independiente en los estudiantes mejorará significativamente el rendimiento 

académico en los estudiantes. 

Llanos Bardales (2023), desarrolló un estudio en Cajamarca, cuyo objetivo fue 

determinar la correlación entre la formación completa y el perfeccionamiento de destrezas 
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investigativas en los estudiantes, se realizó un muestreo por conveniencia y se llegó a trabajar 

con una muestra de 29 estudiantes, este estudio de investigación es de tipo básica, descriptiva 

– correlacional. Se utilizó software ofimático para recoger información. Los autores 

concluyeron que entre ambas variables no existe una relación directa o significativamente. 

Burgos Castañeda (2023) desarrolló un estudio en Lima, cuyo objetivo fue determinar 

qué relación existe entre la formación docente y las competencias investigativas, de los 

alumnos de Ciencias Sociales en la ciudad de Cajamarca, dicho estudio se trabajó dentro de 

una metodología positivista con un diseño correlacional, la muestra estuvo conformada por 80 

estudiantes en los que se ejecutó cuestionarios. Los autores del estudio afirman la existencia de 

una correlación positiva entre las variable dependiente e independiente con el p- valor = 0.00. 

Díaz Cabrera (2024) realizó un estudio en Cajamarca, con el propósito de determinar 

la influencia de la aplicación de las habilidades investigativas en la mejora de la producción de 

ensayos científicos de los estudiantes de la carrera de Lenguaje y Literatura, estudio que se 

trabajó bajo un enfoque cuantitativo con un diseño cuasiexperimental, se utilizó una rúbrica de 

evaluación como el instrumento para recoger información de 72 estudiantes. El investigador 

concluye que la investigación ha sido fructífera, porque al desarrollar estrategias para el 

desarrollo de las habilidades investigativas, notoriamente la elaboración de trabajaos científicos 

ha mejorado, obteniendo calificativos de 17 en adelante determinado en el nivel de valoración 

como un logrado. 

En Cajamarca, Molocho Llatas (2023) llevó a cabo una investigación con la finalidad 

de demostrar si existe relación entre el Aprendizaje Colaborativo y el Rendimiento Académico 

de los estudiantes de Ingeniería Civil, se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo con un diseño 

no experimental, se tuvo la participación de 18 alumnos a los que se les aplicó un cuestionario. 

De acuerdo a la conclusión a la que llegó el autor no existe ninguna relación entre las variables 

propuestas, pues el p-valor es equivalente a 0.443 y en caso exista alguna relación entre las 

variables sería muy baja. 

En fundamental abordar los conceptos fundamentales y las teorías relevantes que 

sustentan el estudio de las “habilidades investigativas” y el “rendimiento académico”. A través 

de una revisión exhaustiva de la literatura, se exploran las diversas perspectivas y enfoques que 

han sido desarrollados en este campo. 

Toda investigación persigue finalmente la producción de conocimiento, por tanto, se 

debe conocer su fundamento, en ese sentido, Hessen (s.f.); Ramírez (2009), explican que el 

conocimiento es un peculiar fenómeno de conciencia del hombre, el conocimiento se produce 

mediante la interrelación entre el sujeto cognoscente y el objeto o fenómeno (que puede ser 
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real o ideal) que se quiere conocer, este es un proceso progresivo y gradual del ser humano con 

el propósito de aprehender y comprender el mundo y realizarse como individuo y especie. El 

conocimiento científicamente es estudiado por la epistemología que etimológicamente deriva 

del griego episteme, ciencia, que es la base de todo conocimiento, por tanto, la epistemología 

es el campo del saber que estudia el conocimiento humano, con restricción al tipo de 

conocimiento científico, por lo que también se le conoce como la teoría del conocimiento, 

filosofía de la ciencia, teoría de la investigación científica o también teoría de la ciencia, que 

está obligada a formular pregunta, buscar sus respuestas y trasmitir técnicamente el nuevo 

conocimiento. 

No obstante, la educación superior es el espacio en el que se hace posible el desarrollo 

de las potencialidades de la persona de una manera integral, en la que se desarrolla las 

habilidades para su formación académica, su campo disciplinar y profesional, preparándose 

para el mundo laboral, social, cultural y también en el aspecto político; de la calidad de la 

educación depende la calidad de vida de las personas. De hecho, el nivel del desarrollo y 

adelanto científico, tecnológico educacional está engarzado con el desarrollo de los procesos 

investigativos de los estudiantes de pre grado o pos grado, los mismos que permiten conocer el 

contexto circundante, los procesos educativos para reorientarlos, formar personas libres y 

autónomas, inventivas, críticas y creativas, convencidos que la investigación es el camino y 

herramienta para lograrlo (Tinoco-Cuenca y otros, 2020). 

Sin embargo, que no existe estudios suficientes que permitan una modelación teórica 

acerca de las habilidades investigativas, en este apartado, se toma como referencia una 

propuesta desde sus definiciones, la misma las agrupa en tres aspectos: como habilidades 

investigativas, como habilidad de investigación y habilidades científico investigativas. Desde 

la primera perspectiva, estas se constituyen en dominio de acciones psíquicas y prácticas que 

hacen posible la regulación racional de la actividad investigativa, valiéndose de los 

conocimientos y hábitos que el investigador posee y que hacen posible en la búsqueda del 

problema para encontrarle respuesta o solución por la vía de la investigación científica, Pérez 

y López (como se citó en Rueda y otros, 2022); también con este término se hace referencia 

al dominio de acción que posee el investigador para solucionar algún problema docente, laboral 

y exclusivamente investigativo teniendo como recurso la metodología de la ciencia, Machado 

y otros (como se citaron en Martinez & Márquez, 2014), o también se dice que es el conjunto 

de actividades teóricas y prácticas que permiten regular de manera racional y lógica las 

acciones para la búsqueda, determinación y solución de un problema a través de la 

investigación científica, Pérez y López, (como se citó en Rueda y otros, 2022). 
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Desde la segunda perspectiva, habilidad de investigación, se entiende como la 

capacidad y dominio que el sujeto posee de aquellas acciones prácticas y valorativas del 

contenido investigativo que permiten la regulación racional de esta actividad valiéndose de 

esos conocimientos para ir en la búsqueda de aquel inconveniente problemático para plantear 

su solución por la vía de la investigación científica. Y, desde el aspecto, científico investigativo, 

se entiende como aquel dominio que rige el método científico y que, el individuo posee para la 

problematización, la teorización y la comprobación de su realidad profesional para que la 

transforme sobre la base de la ciencia, Chirino (como se citaron en Martínez & Márquez, 2014). 

En el ámbito de la educación superior se hace necesario el desarrollo de las 

competencias complejas, las mismas que permiten abrirse paso en el contexto laboral, el mundo 

globalizado ayudando a responder a las necesidades de contextos específicos y los múltiples 

cambios que se presentan con los avances de la ciencia y la tecnología, integrando 

conocimiento, habilidades y valores. Las competencias y habilidades investigativas que 

requieren los docentes, se entienden como aquel conjunto de conocimientos, habilidades y 

actitudes que necesitan para aplicarlos en su función educadora, las mismas que les permitirán 

proponer y desarrollar nuevas formas de enseñar y educar a sus estudiantes respetando y 

teniendo en cuenta las características socioculturales de sus alumnos, el contexto, y las 

interacciones pedagógicas. Hacer uso de las habilidades investigativas implica saber observar, 

preguntar, registrar, interpretar, analizar, describir y sobre todo proponer y transformar el 

contexto educativo (Rodríguez y otros, 2020). 

De otro lado, Fedemar y otros; López; Antúnez (como se citó en Antúnez & Veytia, 

2020), proyectan que el educador es una persona investigadora por antonomasia, por lo que, 

este debe poseer competencias investigativas, en tanto, existe la necesidad de contar con 

docentes capaces de asumir rol de investigador mediadas por la tecnología e información de la 

comunicación (TIC) que haga posible hacer frente a las demandas y desafíos actuales en la 

sociedad cambiante, cumpliendo funciones activas como la de generar redes de investigación 

con sus pares locales y de otros países, difundir los resultados de sus hallazgos en revistas 

científicas, saber gestionar la información de las bibliotecas digitales, seguir especializándose 

en su formación profesional en programas de pos grado y hacer uso eficiente de las TIC, por 

lo que, los centros de formación profesional deben procurar capacitación a sus docentes y 

diseñar estrategias de formación basadas en competencias investigativas. 

Cruz y otros (como se citó en Rueda y otros, 2022); Martínez & Márquez (2014), 

refieren que la habilidad investigativa de mayor nivel es aquella que soluciona problemas 

profesionales haciendo uso de aquellos recursos metodológicos de la ciencia, puesto que esta 
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está directamente vinculada al desarrollo y creación de conocimiento, asimismo, representa el 

dominio de acciones para la acción investigativa y también el dominio de contenidos para la 

enseñanza, en sí, es la generalización del método de la ciencia. 

Por su parte, Kolb desarrolló un modelo de aprendizaje basado en la experiencia, que 

se puede aplicar a la investigación; según esta teoría, las habilidades investigativas atraviesan 

un ciclo de cuatro etapas: experiencia concreta, observación reflexiva, conceptualización 

abstracta y experimentación activa, este enfoque enfatiza la importancia de la experiencia 

práctica y la reflexión en el desarrollo de competencias investigativas. 

Como se explica, para Kolb la experiencia es el eje fundamental para los aprendizajes 

y la producción de conocimiento, mediante procesos reflexivos y de ‘dar sentido’ a las 

experiencias, partiendo de la exploración de los procesos cognitivos en asociación al abordaje 

y todos aquellos procesos de experiencias, identificando y describiendo los diferentes estilos 

individuales de aprendizaje. Para lograr producir conocimiento mediante la investigación, este 

autor sugiere atravesar cuatro etapas: 1) partir de una experiencia concreta, 2) reflexión acerca 

de lo que hicimos, 3) búsqueda de conclusiones y finalmente probar en la práctica las 

conclusiones obtenidas. (Gómez Pawelek, s.f.) 

Por otro lado, tenemos a la investigación formativa, que se empezó a hablarse desde la 

década de los 90’, particularmente en Colombia, al interior de las aulas de las instituciones de 

educación superior, se entendía por ese entonces a la investigación formativa como aquel tipo 

de investigación que se realiza el dúo estudiante – docente, durante el proceso de formación 

profesional con el desarrollo del currículo de determinado programa de estudios en relación 

directa con la propia dinámica de la adquisición de conocimientos y habilidades en los 

estudiantes durante los procesos académicos y la renovación de la práctica pedagógica en los 

docentes. Este tipo de investigación, no al margen de la rigurosidad científica, implica la 

generación o re-creación del nuevo conocimiento de una manera menos formal, menos estricta, 

menos comprometida con el rigor científico, por los participantes, que no son expertos 

investigadores, sino que son estudiantes en pleno proceso formativa (Restrepo Gómez, 2017); 

(García y otros, 2018). 

Ahora bien, el tema ha ido tomando nuevas percepciones desde su aparición, tal como 

manifiestan el mismo Restrepo Gómez (2017); Miyahira (como se citó García y otros, 2018), 

la investigación formativa es un tema-problema pedagógico, puesto que aborda su entender 

desde la relación docencia-investigación, así como el rol que cumple la investigación en el 

aprendizaje del conocimiento y de la misma investigación; por ser un problema pedagógico y 

didáctico, se debe abordar desde el campo y la perspectiva de una estrategia y un instrumento 
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de enseñanza-aprendizaje desde la docencia investigativa, inductiva o también denominada 

aprendizaje por descubrimiento y construcción, esta (organización del conocimiento), parte de 

un problema que el estudiante ha identificado, luego indaga y revisa situaciones similares, 

revisa la literatura relacionada al tema en cuestión, recoge datos, sistematiza la información los 

interpreta y enuncia respuestas y soluciones; tal como se aprecia, organiza conocimientos o 

aprendizajes de conocimientos, aunque estos no sean conocimientos nuevos sino ya existentes. 

Las habilidades investigativas, por otro lado, son las capacidades específicas que se 

desarrollan dentro de estas competencias, como la capacidad de formular hipótesis, recolectar 

y analizar datos, y comunicar los resultados de manera clara y coherente (Aparicio Salas, 2018). 

Las habilidades investigativas se clasifican en cinco dimensiones: 

La habilidad de razonar se refiere a la capacidad de pensar de manera lógica, analítica 

y coherente para llegar a conclusiones o resolver problemas. Implica utilizar la información 

disponible de manera ordenada y sistemática, aplicando principios de lógica y criterios 

racionales. El razonamiento puede ser inductivo, partiendo de observaciones específicas para 

llegar a una conclusión general, o deductivo, partiendo de premisas generales para llegar a 

conclusiones específicas. Es una habilidad fundamental en la toma de decisiones, el 

pensamiento crítico y la resolución de problemas en diversos contextos (Dávila et al., 2022). 

La habilidad de analizar se refiere a la capacidad de examinar y estudiar detalladamente 

un problema, situación o información para comprender sus componentes, estructura y 

relaciones. Implica descomponer un problema en partes más pequeñas, identificar patrones, 

detectar causas y efectos, y extraer conclusiones fundamentadas. El análisis puede realizarse 

en diferentes contextos y disciplinas, como en el análisis de datos, el análisis de textos, el 

análisis de sistemas, entre otros. Es una habilidad clave en el pensamiento crítico y la toma de 

decisiones informadas (Dávila et al., 2022). 

La habilidad de sistematizar se refiere a la capacidad de organizar, estructurar y ordenar 

de manera lógica y coherente la información, los procesos o los procedimientos. Implica 

establecer un sistema o un marco de referencia que permita comprender y manejar de manera 

eficiente y efectiva la información o los elementos que se están abordando. La sistematización 

es útil en diversos contextos, como en la planificación de proyectos, la gestión de información, 

la resolución de problemas complejos y la toma de decisiones estratégicas (Dávila et al., 2022). 

La habilidad de interpretar se refiere a la capacidad de entender y explicar el significado 

de algo, ya sea un texto, una obra de arte, datos, señales o cualquier otro tipo de información. 

Implica analizar y comprender el contexto, identificar patrones, inferir significados implícitos 

y relacionar la información con conocimientos previos. La interpretación puede ser subjetiva 
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en algunos casos, dependiendo de la perspectiva del intérprete y del contexto en el que se 

encuentre la información. Es una habilidad fundamental en la comunicación efectiva, la 

comprensión de situaciones complejas y la toma de decisiones informadas (Dávila et al., 2022). 

La habilidad de organizar se refiere a la capacidad de estructurar y ordenar elementos 

de manera sistemática y coherente para lograr un objetivo específico. Implica planificar, 

priorizar, asignar recursos y establecer un marco de referencia para llevar a cabo tareas de 

manera eficiente y efectiva. La organización puede aplicarse a diversas áreas, como la gestión 

del tiempo, la gestión de proyectos, la organización de información y la organización de 

espacios físicos. Es una habilidad importante para aumentar la productividad, mejorar la 

eficiencia y facilitar la toma de decisiones (Dávila et al., 2022). 

En relación a este tema, tenemos a las competencias investigativas que Gómez et al. 

(2022), las determinó como el conjunto de conocimientos, actitudes y habilidades necesarias 

para llevar a cabo investigaciones de manera efectiva, incluyendo el diseño, desarrollo y 

evaluación de proyectos de investigación, lo cual los divide de la siguiente manera: 

El planteamiento del problema que hace referencia al afinamiento, precisión y 

estructuración de la idea de investigación, esto es, formalización y delimitación, para ello es 

necesario revisar fuentes especializadas, como libros, artículos científicos, páginas web, 

resultados de tesis, entre otras fuentes con información académica acreditada; con la 

información suficiente analizada el proceso implica acotar la idea, análisis del tema o fenómeno 

y sus características en cuestión y de acuerdo a la intención del investigador explorar, describir, 

relacionar variables, buscar causas y/o explicaciones del fenómeno, evaluando la factibilidad 

y posibilidad de su ejecución, finalmente para concluir este apartado con la formulación de la 

interrogante de investigación, la misma que debe cumplir con los requisitos básicos para que 

se conviertan en problemas científicos, es decir, formularse como pregunta, clara y sin 

ambigüedades, posibilidad de ser investigado de manera empírica, factible de observación, 

cumplimento con el sentido ético (Hernández-Sampieri & Mendoza, 2018). 

La elaboración del marco teórico, que se entiende este como proceso y como producto; 

proceso de inmersión e introducción en el conocimiento ya existente y disponible acerca de la 

temática en cuestión y como producto por tener organizado y sistematizado el cuerpo del 

conocimiento referente a la problemática en particular; este cuerpo organizado de conocimiento 

permite sustentar teóricamente el estudio, ello implica partir del análisis de las teorías, de las 

conceptualizaciones, de investigaciones previas considerada válidas e importantes para 

encuadrar el estudio. Este aspecto teórico debe tener en cuenta la correcta determinación del 

objeto de estudio, una buena distribución de los contenidos teóricos y seleccionar los 
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contenidos más importantes e imprescindibles de acuerdo a la temática que se aborda, lo que 

permitirá al investigador tener una visión clara acerca de dónde se sitúa su planteamiento dentro 

del campo del conocimiento en el que se desenvolverá en ese estudio, es decir, en dónde encaja 

la investigación dentro de lo que se conoce del tema. El sustento teórico cumple funciones 

como la de ayudar a prevenir errores, orientar el proceso de investigación, extender el horizonte 

de estudio evitando desviaciones, conduce y facilita el planteamiento de las hipótesis, 

promueve nuevas líneas o aspectos investigativos y provee un marco conceptual para realizar 

las interpretaciones a los resultados de la investigación (Hernández y otros, Metodología de la 

investigación, 2014); (Gallegos Ramos, 2018). 

La elaboración del marco metodológico es el espacio donde el investigador selecciona 

el diseño y tipo de investigación más apropiado, población y muestra de estudio. El diseño, no 

es más que la estructura esquematizada que el investigador adopta para generar información, 

relacionar, controlar las variables y comprobar las hipótesis; asimismo detalla y guía la 

naturaleza de comparaciones de resultados que se realizarán (Sánchez & Reyes, Metodología 

y diseños en la investigación científica, 2017); (López y otros, 2013). 

El tipo de investigación implica la clasificación operativa de la investigación en 

opciones bajo la cual se desarrollará la investigación, de hecho, que existen diversas 

clasificaciones, sin embargo, tomamos la de Supo (2012), quién los clasifica: 1) según la 

intervención del investigador, 2) según la planificación para la toma de satos, 3) según el 

número de veces que serán medidas las variables y, 4) según el número de variables. 

El investigador también tiene que definir, identificar, delimitar y seleccionar la 

población de estudio, entendida esta como un número suficiente de personas con determinadas 

características que la conformarán, es decir, la definición de la unidad de estudio, si por ejemplo 

el estudio es acerca de niveles de aprendizaje, la unidad serán los estudiantes; en conclusión, 

la población es el conjunto de unidades de estudio. Una vez identificada la población se debe 

identificarla, es decir, dónde se encuentra, delimitándolo geográfica y temporalmente; luego 

acceder a esa población delimitada (Supo, Seminario de investigación científica, 2012). 

Por último, tenemos a la sistematización de resultados, en este punto el investigador, 

cuando trabaja desde el enfoque cuantitativo, aplica estrategias y expresiones matemáticas para 

someter al tratamiento estadístico los datos recogidos y presentarlos de manera clara y objetiva 

mediante tablas, figuras, interpretaciones y pruebas estadísticas para la comprobación de 

hipótesis (Lerma González, 2012). 

Como parte del marco conceptual para sustentar la variable “rendimiento académico”, 

de inició con el término "rendimiento" que se refiere a la medida de eficiencia o efectividad 
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con la que se realiza una actividad, tarea o proceso en diversos contextos y puede significar la 

productividad obtenida en relación con los recursos empleados, la ganancia económica 

derivada de una inversión, la competencia demostrada en actividades deportivas, o la eficacia 

de un sistema informático en términos de velocidad y capacidad de respuesta (Grasso Imig, 

2020). Además, el rendimiento proporciona una evaluación cuantitativa o cualitativa del éxito 

o eficiencia alcanzado en una determinada acción o función. 

A diferencia de la palabra “académico" que hace referencia a todo aquello relacionado 

con la educación formal y el ámbito educativo. Puede referirse a instituciones educativas como 

escuelas, colegios y universidades, así como a actividades, prácticas y conocimientos que se 

adquieren en este contexto; también, puede hacer referencia a la investigación y el estudio en 

disciplinas específicas dentro de un marco educativo formal (Erazo, 2012). 

Bajo lo establecido, (Tacilla y Vásquez, 2020) determina que el rendimiento académico 

se refiere a la medida en la que un estudiante alcanza los objetivos educativos establecidos por 

un sistema educativo específico, se evalúa típicamente a través de criterios como calificaciones, 

resultados en exámenes estandarizados, participación en actividades extracurriculares y 

habilidades adquiridas, no solo considera el nivel de conocimientos adquiridos, sino también 

la capacidad del estudiante para aplicarlos, su actitud hacia el aprendizaje, y su habilidad para 

resolver problemas y enfrentar desafíos académicos. Es decir, el rendimiento académico es 

crucial no solo porque mide el progreso individual, sino también la calidad y efectividad del 

proceso educativo en su conjunto. 

Para (Grasso Imig, 2020) el término rendimiento académico recibe múltiples 

denominaciones como éxito académico, logro de competencias, desempeño estudiantil, logro 

educativo, nivel de logro y resultados de aprendizaje, cada una de estas expresiones enfatiza 

diferentes aspectos del proceso educativo, desde la adquisición de conocimientos y habilidades 

hasta la evaluación del rendimiento y la efectividad del sistema educativo en su conjunto. 

Bajo lo expuesto, el rendimiento académico en educación superior, crucial a nivel 

global, especialmente dado el dinamismo en las universidades en una era marcada por avances 

rápidos en el conocimiento, la fluidez en la comunicación de la información y cambios 

acelerados en las estructuras sociales (Ramírez et al., 2020). Este desempeño se valora como 

una medida significativa del capital humano a lo largo de la historia educativa, notablemente 

por su estrecha relación con las percepciones externas sobre los resultados obtenidos. 

De acuerdo a Martínez y Pérez como se citó en (Tacilla y Vásquez, 2020) el rendimiento 

académico se forma a partir del proceso de aprendizaje, que surge de la dinámica educativa 

entre el profesor y el estudiante. Estos logros se alcanzan dentro de un período académico 
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específico, donde se evalúa de forma tanto cualitativa como cuantitativa si se han cumplido los 

objetivos establecidos. 

Contextualizando el rendimiento académico en el Perú, el estado peruano en 

coordinación con el MINEDU busca y exige el buen rendimiento académico de todos los 

estudiantes, desde la educación básica regular hasta el nivel superior para poder desempeñarse 

positivamente en el ámbito profesional. En ese sentido, se han aumentado las remuneraciones 

a los docentes, se han mejorado la infraestructura de las diferentes instituciones educativas, se 

ha implementado estrategias, etc., para facilitar el logro de competencias de los estudiantes 

(Díaz et al., 2021). 

De acuerdo a (Muñoz et al., 2022) la evaluación del rendimiento académico se realiza 

de acuerdo a la situación del estudiante considerando si está por debajo del nivel esperado, 

cumpliéndolo o superándolo, también, se investigan tanto las razones detrás del bajo 

rendimiento como las causas de los avances que pueda haber experimentado. 

En ese sentido, es necesario saber cuáles son los momentos de la evaluación por 

competencias. Para (Ríos y Herrera, 2017), la evaluación por competencias enfrenta el reto de 

identificar entornos adecuados para fomentar el desarrollo integral del desempeño, la capacidad 

de resolver problemas y la utilización de herramientas, es así, como plantea tres momentos 

primordiales para realizar la evaluación por competencias: 

Como punto de partida tenemos a la evaluación diagnóstica, entendida como un proceso 

inicial que tiene como propósito principal identificar el nivel de conocimientos, habilidades y 

competencias de los estudiantes antes de iniciar un curso o programa educativo, este tipo de 

evaluación busca entender el punto de partida de los estudiantes para adaptar la enseñanza de 

manera más efectiva y diseñar estrategias educativas adecuadas (Restrepo et al., 2011). 

Por otro lado, tenemos a la evaluación formativa que se realiza de manera continua 

durante todo el proceso de enseñanza-aprendizaje y su objetivo es proporcionar 

retroalimentación constante a los estudiantes sobre su desempeño y progreso (Muñoz et al., 

2022). Los resultados de la evaluación formativa permiten a los docentes ajustar sus métodos 

de enseñanza, ofreciendo oportunidades para mejorar el aprendizaje y abordar áreas que 

necesiten refuerzo. 

También se lleva a cabo la evaluación sumativa, que su uso generalmente se lleva a 

cabo al final de un periodo determinado, como un curso, unidad o programa, que tiene como 

propósito principal medir el nivel de logro de los estudiantes en relación con los objetivos y 

estándares establecidos. Para (Mellado et al., 2021; Puma Camargo), la evaluación sumativa 

tiene un carácter calificativo y se utiliza para tomar decisiones sobre la promoción de los 
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estudiantes, otorgar certificaciones o informar a diversas partes interesadas sobre los resultados 

alcanzados en términos de aprendizaje. 

Para (Muñoz et al., 2022), los factores relacionados con el rendimiento académico en 

institutos de educación superior pedagógico público pueden incluir varios aspectos, desde 

factores que interactúan de manera compleja y pueden variar según el contexto específico de 

cada instituto de educación superior pedagógico público, así tenemos a la calidad de la 

enseñanza, la competencia y habilidades pedagógicas de los docentes; la infraestructura, el 

acceso a bibliotecas, laboratorios, tecnología educativa; el apoyo académico, asesorías 

académicas y programas de apoyo y el ambiente positivo para el logro de aprendizajes. 

En relación a las calificaciones del rendimiento académico en educación superior, el 

sistema de educación superior de nuestro Perú, registra las calificaciones de los estudiantes en 

una escala vigesimal, que abarca desde cero hasta veinte. La calificación mínima aprobatoria 

varía según la universidad, el instituto o escuela pedagógica, pues algunas establecen un 

mínimo de once, otras de trece e incluso de catorce. Sin embargo, el (Ministerio de Educación, 

2022) ha establecido que las calificaciones de realizarán de manera cualitativa y descriptiva 

para que posteriormente le docente pueda dar una valoración real de lo que el estudiante es 

capaz de hacer, dichos resultados se darán al finalizar el ciclo, curso o módulo para determinar 

si el estudiante ha logrado o no ciertas competencias. 

El o los docentes responsables del curso o módulo es el encargado de cargar el nivel de 

desempeño de los estudiantes según el logro de las competencias profesionales para que al 

final, la condición de “aprobado” o “desaprobado” sea determinada por SIA. Es así que, según 

el resultado obtenido del estudiante en el logro de desempeños la evaluación para determinar 

el rendimiento académico se puede realizar hasta en manera decimal pero posteriormente se 

traduce a la calificación cualitativa. 

Por otro lado, las dimensiones del rendimiento académico para este estudio han sido 

tomadas del DCBN de Formación Inicial, en cuanto a la competencia 2, determina que es la 

capacidad de planificar la enseñanza de forma colegiada, implica un enfoque colaborativo y 

sistemático en la planificación curricular. Esta competencia garantiza que los docentes trabajen 

juntos para asegurar la coherencia entre los objetivos de aprendizaje, el proceso pedagógico, la 

utilización de recursos y la evaluación. Al planificar en equipo, los docentes pueden revisar y 

ajustar continuamente la programación curricular para adaptarse a las necesidades de los 

estudiantes y mejorar la calidad educativa. Este enfoque colaborativo no solo fortalece la 

coordinación y la eficacia de la enseñanza, sino que también fomenta un ambiente de 

aprendizaje más integrado y coherente, alineado (Ministerio de Educación, 2022). 
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Asimismo, la competencia 4 se centra en la capacidad del docente para conducir el 

proceso de enseñanza con un profundo dominio de los contenidos disciplinares y la aplicación 

de estrategias pedagógicas y recursos adecuados. Esta competencia garantiza que todos los 

estudiantes aprendan de manera reflexiva y crítica, conectando el conocimiento con la solución 

de problemas que se relacionan con sus experiencias, intereses y contextos culturales. Al 

hacerlo, el docente no solo conocimientos, sino que también fomenta el pensamiento crítico y 

la capacidad transmite de los estudiantes para aplicar lo aprendido en situaciones reales, 

promoviendo un aprendizaje significativo y contextualizado que responde a la diversidad ya 

las necesidades individuales de cada estudiante (Ministerio de Educación, 2022). 

Finalmente, la competencia 12 se enfoca en la capacidad del docente para investigar 

aspectos críticos de su práctica educativa mediante la utilización de diversos enfoques y 

metodologías. Esta competencia promueve una cultura de investigación e innovación en el 

ámbito educativo, ayudando a los docentes a reflexionar de manera crítica sobre su enseñanza, 

identificar áreas de mejora, y desarrollar soluciones creativas basadas en evidencias. Al 

investigar y cuestionar continuamente su práctica, los docentes no solo mejoran la calidad de 

la enseñanza, sino que también contribuyen al avance del conocimiento pedagógico y a la 

transformación educativa, creando un entorno dinámico y en constante evolución que responde 

a los desafíos contemporáneos (Ministerio de Educación, 2022). 
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II. METODOLOGÍA 

 

2.1. Enfoque, tipo 

 

Se trabajó con un enfoque cuantitativo y por la profundidad ha sido descriptivo 

correlacional. 

Hernández et al (2014) explica que las investigaciones en este enfoque busca medir y 

estimar magnitudes de los fenómenos y utiliza la lógica deductiva y se fundamenta en la prueba 

de hipótesis, tal como se recolectó información de las habilidades investigativas y las 

calificaciones del rendimiento académico. 

Este estudio fue de tipo básica puesto que se buscó crear conocimiento en cuanto a la 

relación entre las habilidades investigativas y el nivel de rendimiento académico en el curso de 

práctica e investigación (Sánchez & Reyes, 2017). 

2.2. Diseño de investigación 

 

El diseño para esta investigación fue no experimental, Correlacional, la misma que se 

orienta a la determinación del grado de relación existente entre dos o más variables de interés 

en una misma muestra de sujetos o el grado de relación existente entre dos fenómenos o eventos 

observados (Sánchez & Reyes, 2017). 

Representación gráfica del diseño: 

 

 

 

Esquema V1 

 

 

M r 

 

 

V2 

Donde 

M = Estudiantes de formación inicial docente 

V1 = Habilidades investigativas 

V2 = Rendimiento académico 

r = Relación entre dichas variables 

2.3. Población, muestra y muestreo 

 

La población estuvo compuesta por 105 estudiantes del IX de la Escuela de Educación 

Superior Pedagógico Público. 
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Arias (2016), indica que la población es el conjunto de casos, personas u objetos 

definido, limitado y accesible que es la muestra se cumplió con una serie de criterios 

previamente determinados, en ese sentido y se delimitó la siguiente población. 

Tabla 1 

Distribución de la población de estudiantes del IX ciclo Escuela de Educación Superior 

Pedagógico Público del año 2023 

 Programa de estudios Total parcial 
Escuela de 

Educación Superior 

Pedagógico Público 

   
Comunicación 40 

Matemática 30 

 Inicial 35 

Total  105 

Nota. Nóminas de estudiantes matriculados en las especialidades-2023 

Según Ventura (2017), la muestra es un grupo de elementos seleccionados de una 

población más amplia que se estudió para obtener información Por ello, los criterios de 

inclusión para la muestra fue de 30 estudiantes del IX ciclo de educación inicial Escuela de 

Educación Superior Pedagógico Público Celendín Cajamarca 2023 y los criterios de exclusión 

fueron los estudiantes del IX ciclo de la carrera de Matemática y comunicación. 

Se realizó un muestreo no probabilístico de conveniencia por criterio de accesibilidad 

y disponibilidad a las unidades de análisis, en este caso en los estudiantes del IX ciclo de las 

especialidades de inicial. 

Para Hernández González (2021), explica que en un muestreo no probabilístico por 

conveniencia la muestra con la que se va a trabajar es elegida por el investigador dependiendo 

de sus características e intereses, así como también, el investigador tiene la potestad de 

seleccionar con cuántos participantes se considerarán en el estudio. 

2.4. Técnicas e instrumentos de recojo de datos. 

 

Medina et al. (2023) define la técnica de recolección de datos como un método o 

procedimiento sistemático utilizado para obtener información relevante y precisa para un 

estudio o investigación la técnica que se utilizó fue una encuesta variable 1 y al instrumento 

como una herramienta utilizada para recopilar información de manera sistemática y 

estructurada y el instrumento utilizado fue el análisis documental para la variable 2. 

Se utilizó la validación por tres especialistas, los cuales han analizado el contenido que 

posee cada uno de los ítems del instrumento, la amplitud, redacción, vinculación con cada uno 

de los indicadores y a la vez de dimensiones de las variables. Los tres especialistas han llegado 
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a la conclusión que los instrumentos empleados son aceptables para la ejecución en la población 

en estudio. 

Se utilizó una muestra considerada piloto conformada de 15 estudiantes del IX ciclo de 

educación inicial Escuela de Educación Superior Pedagógico Público Celendín Cajamarca, a 

los cuales se les aplicó el instrumento de medición establecido en el presente estudio. La data 

recopilada fue procesada para determinar los valores de fiabilidad para el instrumento, lo cual 

obtuvo valores mayores al 0.88. En tal sentido, se llegó a la conclusión que el instrumento es 

pertinente y confiable para su uso en las unidades de análisis. 

2.5. Técnicas de procesamiento y análisis de la información 

 

Una vez recolectada la información mediante el instrumento de recojo de información 

en la muestra de estudio, se procedió a la organización y depuración de los datos para luego ser 

tratados estadísticamente mediante la estadística descriptiva simple para la tabulación para las 

tablas de frecuencia y los gráficos correspondientes, tanto de las variables de estudio como sus 

respectivas dimensiones y; para la comprobación de hipótesis, por tratarse de variables 

ordinales se decidió aplicar la prueba de hipótesis la Rho de Spearman, como parte de la 

estadística inferencial. 

2.6. Aspectos éticos en investigación 

 

En el presente informe cumple con todos los criterios éticos que elevan la relevancia de 

una investigación; donde se ha elaborado con toda la formalidad donde el director Escuela de 

Educación Superior Pedagógico Público Celendín Cajamarca, han consignado su firma de 

consentimiento para tener participación en la investigación de forma voluntaria, tomando en 

cuenta anonimato de los participantes. Asimismo, se deja consignado que la investigación es 

exclusivamente para fines académicos. 
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III. RESULTADOS 

 

3.1. Resultados descriptivos 

Resultados de la variable habilidades investigativas 

Tabla 2 

Habilidades investigativas 
 

Habilidades investigativas Baremo f % 

Con mucha dificultad ( 30 - 71) 0 0.0 

Con alguna dificultad (72 - 87) 23 65.7 

Con facilidad (88 - 104) 12 34.3 

Con bastante facilidad (105 - 120) 0 0.0 

Total  35 100.0 

Nota. La tabla fue elaborada con los datos recogidos del instrumento de recojo de información 

Descripción. Se aprecia en la tabla 2 que la mayoría de estudiantes (65.7%) manifiestan 

que aplican la habilidad investigativa con alguna dificultad y solo el 34.3% lo aplica con 

facilidad. De esto se desprende que la mayoría de estudiantes tiene poco desarrollado las 

habilidades de razonamiento, de análisis, de sistematización, de interpretación y de 

organización que son las que permiten realizar con eficacia las investigaciones. 

Resultados estadísticos por dimensiones 

Tabla 3 

Habilidad de razonar 
 

1. Habilidad de razonar Baremo f % 

Con mucha dificultad ( 5 - 12) 7 20.0 

Con alguna dificultad (13 - 15) 22 62.9 

Con facilidad (16 - 18) 6 17.1 

Con bastante facilidad (19 - 20) 0 0.0 

Total  35 100.0 

Nota. La tabla fue elaborada con los datos recogidos del instrumento de recojo de información 

Descripción. Se puede apreciar en la Tabla 3 en cuanto a la habilidad de razonamiento 

en el proceso investigativo, la mayoría de estudiantes (62.9%) afirman que lo hacen con alguna 

dificultad, el 17.1% de ellos sí lo hacen con facilidad y existe un 20% que tienen dificultades 

con esta habilidad; es decir que la mayoría de estudiantes tienen dificultades para seguir una 

secuencia lógica en la propuesta de su investigación y dificultades para organizar las ideas en 

el planteamiento de sus investigaciones. 
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Tabla 4 

Habilidad de analizar 
 

2. Habilidad de analizar Baremo f % 

Con mucha dificultad ( 8 - 19) 4 11.4 

Con alguna dificultad (20 - 23) 19 54.3 

Con facilidad (24 - 28) 11 31.4 

Con bastante facilidad (29 - 32) 1 2.9 

Total  35 100.0 

Nota. La tabla fue elaborada con los datos recogidos del instrumento de recojo de información. 

Descripción. En cuanto a la capacidad de análisis, como parte de la habilidad 

investigativa, se observa en la Tabla 4 que poco más de la mitad de estudiantes de la muestra 

de estudio (54.3%) aplican esta habilidad con cierta dificultad, el 31.4% lo aplican con facilidad 

y un porcentaje ínfimo de 2.9% lo hace con bastante facilidad, sin embargo, existe un 11.4% 

de estudiantes que lo realiza con mucha dificultad; estos datos implican que la mayoría de 

estudiantes de alguna forma demuestran que pueden delimitar un problema, ubican literatura 

en relación a su tema de estudio, operacionalizan las variables de estudio y saben utilizar 

algunos motores de búsqueda de información para sus investigaciones. 

Tabla 5 

Habilidad de sistematizar 
 

3. Habilidad de sistematizar Baremo f % 

Con mucha dificultad ( 6 - 14) 11 31.4 

Con alguna dificultad (15 - 17) 11 31.4 

Con facilidad (18 - 21) 12 34.3 

Con bastante facilidad (22 - 24) 1 2.9 

Total  35 100.0 

Nota. La tabla fue elaborada con los datos recogidos del instrumento de recojo de información. 

Descripción. En referencia a la habilidad de sistematización, se aprecia en la Tabla 5, 

que el 34.3% de estudiantes aplican esta habilidad con facilidad en el proceso investigativo y 

el 31.4% lo aplican con cierta dificultad y un porcentaje similar lo aplican con mucha dificultad, 

así como que un porcentaje mínimo de 2.9% lo aplica con bastante facilidad. Estos datos 

permiten inferir que la mayoría de estudiantes son capaces, de alguna forma, de clasificar y 

organizar información, aplica las normas de redacción académica que le permiten elaborar sus 

informes. 
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Tabla 6 

Aplica la habilidad de interpretar 
 

4. Habilidad de interpretar Baremo f % 

Con mucha dificultad ( 6 - 14) 4 11.4 

Con alguna dificultad (15 - 17) 20 57.1 

Con facilidad (18 - 21) 11 31.4 

Con bastante facilidad (22 - 24) 0 0.0 

Total  35 100.0 

Nota. La tabla fue elaborada con los datos recogidos del instrumento de recojo de información. 

Descripción. Referente a la habilidad de interpretación en la tabla 6 se aprecia que el 

57.1% aplica esta habilidad con alguna dificultad, mientras que el 31.4% lo hace con facilidad 

y el 11.4% tiene mucha dificultad para aplicar la habilidad de interpretación en los procesos 

investigativos; de esto se desprende que la mayoría de estudiantes tiene aún dificultades para 

ubicar ideas clave de la lectura de fuentes de información, no puede distinguir con facilidad las 

fuentes e información válida para sus trabajos de investigación y tiene dificultad para relacionar 

ideas y sacar conclusiones. 

Tabla 7 

Habilidad de organizar 
 

5. Habilidad de organizar Baremo f % 

Con mucha dificultad ( 5 - 12) ( 5 - 12) 9 25.7 

Con alguna dificultad (13 - 15) (13 - 15) 20 57.1 

Con facilidad (16 - 18) (16 - 18) 6 17.1 

Con bastante facilidad (19 - 20) (19 - 20) 0 0.0 

Total  35 100.0 

Nota. La tabla fue elaborada con los datos recogidos del instrumento de recojo de información. 

Descripción. En cuanto a la capacidad de organización se puede apreciar en la Tabla 7 

que el 57.1% de estudiantes aplica la habilidad con alguna dificultad, el 17.1% lo hace con 

facilidad y el 25.7% manifiestan que esta habilidad lo aplican con mucha dificultad, de ello se 

deduce que la mayoría no pueden cumplir metas y objetivos investigativos con facilidad y se 

les hace dificultoso reorganizar secuencias investigativas cuando sea necesario. 
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Estadística de la variable nivel de aprendizaje (V2) 

Tabla 8 

Rendimiento académico en práctica e investigación 
 

Rendimiento académico Baremo f % 

Previo al inicio (0 - 5) 0 0.0 

Inicio (6 - 10) 1 2.9 

Proceso (11 - 14) 2 5.7 

Logrado (15 - 19) 31 88.6 

Destacado (20) 1 2.9 

Total  35 100.0 

Nota. La tabla fue elaborada con los datos recogidos del instrumento de recojo de información. 

Descripción. Se aprecia en la tabla 8, en cuanto a los niveles de aprendizaje en el curso 

de práctica e investigación de las estudiantes de la muestra de estudio que la gran mayoría 

(88.6%) se ubican en el nivel logrado, mientras en el 5.7% se ubican en el nivel en proceso; en 

los extremos, existe un 2.9% de estudiantes que se encuentran en el nivel de inicio y en el nivel 

destacado. 

Prueba de hipótesis general 

Formulación de hipótesis general 

H1: Existe relación significativa directa entre las habilidades investigativas y el 

rendimiento académico en el curso de práctica e investigación en los estudiantes de una Escuela 

Pedagógica pública de Celendín Cajamarca. 

H0: No existe relación significativa entre las habilidades investigativas y el rendimiento 

académico en el curso de práctica e investigación en los estudiantes de una Escuela Pedagógica 

pública de Celendín Cajamarca. 

Estimación del p-valor 
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Tabla 9 

Correlación entre habilidades investigativas y el rendimiento académico en el curso de 

práctica e investigación 

Correlaciones  
Habilidades 

investigativas 

 

Rendimiento 

académico 

Rho de Spearman Habilidades investigativas Coeficiente de correlación 1,000 -,403* 

Sig. (bilateral) . ,016 

N 35 35 

Rendimiento académico Coeficiente de correlación -,403* 1,000 

Sig. (bilateral) ,016 . 

N 35 35 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 

Toma de decisiones 

Se obtuvo un Rho = - 0.403, ello indica que existe una correlación inversa baja 

moderada entre las habilidades investigativas y el rendimiento académico; asimismo, se obtuvo 

un p-valor = 0.016, valor que es menor a 0.05 asumido para la comprobación de hipótesis, 

estadístico que permite rechazar la hipótesis nula y aceptar la hipótesis alterna en la que se 

afirma la existencia de una relación negativa moderada entre las habilidades investigativas y el 

rendimiento académico en el curso de práctica e investigación en los estudiantes de una Escuela 

Pedagógica pública de Celendín – Cajamarca. 

Prueba de hipótesis específicas 

Formulación de hipótesis 1 

Hipótesis 

H1: Existe relación significativa positiva entre las habilidades investigativas – 

dimensión habilidad razonar y el rendimiento académico en el curso de práctica e 

investigación. 

H0: No existe relación significativa entre las habilidades investigativas – dimensión 

habilidad razonar y el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación. 

Nivel de significancia 

La hipótesis se comprobará asumiendo un nivel de significancia de 5% = 0.05. 

Elección de la prueba estadística 

En esta investigación los datos recogidos de las variables fueron ordinales, por lo que 

se ha decidido aplicar la prueba de correlación no paramétrica, Rho de Spearman. 

Estimación del p-valor 
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Tabla 10 

Correlación entre habilidades investigativas – dimensión habilidad razonar y el rendimiento 

académico en el curso de práctica e investigación 

Correlaciones 

Habilidad de 

razonar 

Rendimiento 

académico 

Rho de Spearman Habilidad de razonar Coeficiente de correlación 1,000 -,413* 

Sig. (bilateral) . ,014 

N 35 35 

Rendimiento académico Coeficiente de correlación -,413* 1,000 

Sig. (bilateral) ,014 . 

N 35 35 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 

 

Toma de decisiones 

Se obtuvo un Rho = - 0.413, lo cual indica que existe un coeficiente de correlación 

inversa baja moderada entre la habilidad de razonar y el rendimiento académico; asimismo, se 

determinó p-valor = 0.014, valor que está por debajo de 0.05 asumido para la comprobación de 

hipótesis, por lo que, se rechaza la hipótesis nula y se asume la hipótesis alterna, en la que se 

afirma que existe relación negativa moderada entre la habilidad razonar y el rendimiento 

académico del curso de práctica e investigación. 

Formulación de hipótesis 2 

H1: Existe relación significativa positiva entre las habilidades investigativas – 

dimensión habilidad analizar y el rendimiento académico en el curso de práctica e 

investigación. 

H0: No existe relación significativa entre las habilidades investigativas – dimensión 

habilidad analizar y el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación. 

Estimación del p-valor 

Tabla 11 

Correlación entre habilidades investigativas – dimensión habilidad analizar y el rendimiento 

académico en el curso de práctica e investigación 

Correlaciones 

Habilidad de 

analizar 

Rendimiento 

académico 

Rho de Spearman Habilidad de analizar Coeficiente de correlación 1,000 -,353* 

Sig. (bilateral) . ,038 

N 35 35 

Rendimiento académico Coeficiente de correlación -,353* 1,000 

Sig. (bilateral) ,038 . 

N 35 35 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 
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Toma de decisiones 

Se determinó un Rho = - 0.353, que indica la existencia de una correlación inversa baja 

entre la habilidad de razonar y el rendimiento académico; asimismo, se obtuvo un p-valor = 

0.038, valor menor a 0.05 y un q-valor = -,353, valor menor a 0.05 asumido para la 

comprobación de hipótesis, en consecuencia, se rechaza la hipótesis nula y se asume la 

hipótesis alterna en la que se afirma que existe relación negativa moderada entre la habilidad 

analizar y el rendimiento académico del curso de práctica e investigación. 

Formulación de hipótesis 3 

H1: Existe relación significativa positiva entre las habilidades investigativas – 

dimensión habilidad sistematizar y el rendimiento académico en el curso de práctica e 

investigación. 

H0: No existe relación significativa entre las habilidades investigativas – dimensión 

habilidad sistematizar y el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación. 

Estimación del p-valor 

Tabla 12 

Correlación entre habilidades investigativas – dimensión habilidad sistematizar y el 

rendimiento académico en el curso de práctica e investigación 

Correlaciones 

Habilidad de 

sistematizar 

Rendimiento 

académico 
* 

 

 

 

 

. 

 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 

 

Toma de decisiones 

Se determinó un Rho = - 0.358, que indica la existencia de una correlación inversa baja 

entre la habilidad sistematizar y el rendimiento académico; asimismo se obtuvo un p-valor = 

0.035, valor que está por debajo de 0.05 asumido para la comprobación de hipótesis, estadístico 

que permite rechazar la hipótesis nula y asumir la hipótesis de trabajo, la misma afirma que 

existe relación negativa moderada entre la habilidad sistematizar y el rendimiento académico 

del curso de práctica e investigación. 

Formulación de hipótesis 4 

H1: Existe relación significativa positiva entre las habilidades investigativas – 

dimensión habilidad interpretar y el rendimiento académico en el curso de práctica e 

Rho de Spearman Habilidad de sistematizar Coeficiente de correlación 1,000 -,358 

Sig. (bilateral) . ,035 

N 35 35 

Rendimiento académico Coeficiente de correlación -,358* 1,000 

Sig. (bilateral) ,035  

N 35 35 
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investigación. 

H0: No existe relación significativa entre las habilidades investigativas – dimensión 

habilidad interpretar y el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación. 

Estimación del p-valor 

Tabla 13 

Correlación entre habilidades investigativas – dimensión habilidad interpretar y el 

rendimiento académico en el curso de práctica e investigación 

Correlaciones 

Habilidad de 

interpretar 

Rendimiento 

académico 

Rho de Spearman Habilidad de interpretar Coeficiente de correlación 1,000 -,236 

Sig. (bilateral) . ,171 

N 35 35 

Rendimiento académico Coeficiente de correlación -,236 1,000 

Sig. (bilateral) ,171 . 

N 35 35 

Toma de decisiones 

Se determinó un Rho = - 0.236, que indica la existencia de una correlación inversa baja 

entre la habilidad interpretar y el rendimiento académico; asimismo según el nivel de 

significancia encontrado en el estudio, p-valor = 0.171, valor que es mayor 0.05 asumido como 

valor de significancia para la comprobación de hipótesis, por lo que, se rechaza la hipótesis del 

investigador y se asume la hipótesis nula, en la que se afirma que existe relación negativa baja 

en la habilidad de interpretar y el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación. 

Formulación de hipótesis 5 

H1: Existe relación significativa positiva entre las habilidades investigativas – 

dimensión habilidad organizar y el rendimiento académico en el curso de práctica e 

investigación. 

H0: No existe relación significativa entre las habilidades investigativas – dimensión 

habilidad organizar y el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación. 

Estimación del p-valor 
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Tabla 14 

Correlación entre habilidades investigativas – dimensión habilidad organizar y el 

rendimiento académico en el curso de práctica e investigación 

Correlaciones 

Habilidad de 

organizar 

Rendimiento 

académico 

Rho de Spearman Habilidad de organizar Coeficiente de correlación 1,000 ,106 

Sig. (bilateral) . ,543 

N 35 35 

Rendimiento académico Coeficiente de correlación ,106 1,000 

Sig. (bilateral) ,543 . 

N 35 35 

Toma de decisiones 

Se determinó un Rho = 0.106, que indica que no hay correlación entre la habilidad de 

organizar y el rendimiento académico; asimismo según el nivel de significancia encontrado en 

el estudio, p-valor = 0.543, valor que está muy por encima de 0.05 asumido como valor de 

significancia para la comprobación de hipótesis, en consecuencia, se rechaza la hipótesis de 

trabajo y se asume la hipótesis nula, que confirma que no existe relación la habilidad de 

organizar y el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación. 
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IV. DISCUSIÓN 

 

En esta investigación OG: Se logró Rho de Spearman con un valor correlacional (r = - 

0.403) y significancia de valor (p < 0.05), se pudo determinar que existe una correlación 

negativa moderada y podemos afirmar que la variable habilidades investigativas y el 

rendimiento académico se relacionan de manera inversa, Arias (2021), Álvarez (2022) llegaron 

a la conclusión que las habilidades investigativas contribuyeron en el aprendizaje del curso 

de investigación. 

Según la teoría aprendizaje experiencial como parte de la habilidad investigativa de 

Kolb desarrolló un modelo de aprendizaje basado en la experiencia, que se puede aplicar a la 

investigación; según esta teoría, las habilidades investigativas atraviesan un ciclo de cuatro 

etapas: experiencia concreta, observación reflexiva, conceptualización abstracta y 

experimentación activa, este enfoque enfatiza la importancia de la experiencia práctica y la 

reflexión en el desarrollo de competencias investigativas 

OE1: Se obtuvo un Rho de Spearman con un valor correlacional (r = -0,413) y 

significancia de valor (p < 0.05) se pudo determinar que existe una correlación negativa 

moderada y podemos afirmar que la variable habilidades investigativas en la dimensión 

habilidad de razonar con la variable Rendimiento Académico se relaciona de manera inversa, 

en la investigación de Atopillo Ramas (2020) Al concluir esta investigación se determinó que 

las habilidades investigativas ambientales predominan en lo estudiantes de manera suficiente. 

OE2: Se obtuvo Rho de Spearman con un valor correlacional (r= -0.353) y significancia 

de valor (p < 0.05) se pudo determinar que existe una correlación negativa moderada y 

podemos afirmar que la variable habilidades investigativas en la dimensión habilidad de 

analizar con la variable Rendimiento académico se relacionan de manera inversa en la 

investigación de Aduvire Condori (2022) Explica que existe una relación directa entre las 

variables de estudio, y existe un factor de correspondencia en ambas variables. 

OE3: Se obtuvo Rho de Spearman con un valor correlacional (r = -0.358) y significancia 

de valor (p < 0.05). se pudo determinar que existe una correlación negativa moderada y 

podemos afirmar que la variable habilidades investigativas en la dimensión habilidad de 

sistematizar con la variable el Rendimiento académico se relacionan de manera inversa en la 

investigación de Burgos Castañeda (2023) afirman la existencia de una correlación positiva 

entre las variable dependiente e independiente con el p- valor = 0.00. 

OE4: Se Rho de Spearman con un valor correlacional (r = -0,236) y significancia de 

valor (p > 0.05) se pudo determinar que existe una correlación negativa baja y podemos afirmar 
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que la variables habilidades investigativas en la dimensión habilidad de interpretar con el 

Rendimiento académico se relacionan de manera inversa en la investigación de Molocho Llatas 

(2023) llegó a la conclusión que no existe ninguna relación entre las variables propuestas, pues 

el p-valor es equivalente a 0.443 y en caso exista alguna relación entre las variables sería muy 

baja. 

OE5: Se obtuvo Rho de Spearman con un valor correlacional (r=0,106) significancia 

de valor (p >0.05) se pudo determinar que no existe una correlación y podemos afirmar que la 

variables habilidades investigativas en la dimensión habilidad de organizar con la variable el 

Rendimiento académico no se relacionan en la investigación de Llanos Bardales (2023) 

concluyo que entre ambas variables no existe una relación directa o significativamente. 
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V. CONCLUSIÓN 

 

1. Se determinó que existe relación negativa moderada entre las habilidades investigativas y 

el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación en los estudiantes de una 

Escuela Pedagógica pública de Celendín Cajamarca, mediante Rho de Spearman con un 

valor correlacional (r = -0.403) y significancia de valor (p < 0.05). 

2. Se identificó una relación negativa moderada entre las habilidades investigativas – 

dimensión habilidad razonar y el rendimiento académico en el curso de práctica e 

investigación en los estudiantes de educación superior en una Escuela Pedagógica pública 

de Celendín Cajamarca Rho de Spearman con un valor correlacional (r = -0,413y 

significancia de valor (p < 0.05). 

3. Se identificó una relación negativa moderada entre las habilidades investigativas – 

dimensión habilidad analizar y el rendimiento académico en el curso de práctica e 

investigación en los estudiantes de educación superior en una Escuela Pedagógica pública 

de Celendín Cajamarca Rho de Spearman con un negativa moderadavalor correlacional (r 

= -0.353) y significancia de valor (p < 0.05). 

4. Se identificó una relación negativa moderada entre las habilidades investigativas – 

dimensión habilidad sistematizar y el rendimiento académico en el curso de práctica e 

investigación en los estudiantes de educación superior en una Escuela Pedagógica pública 

de Celendín Cajamarca Rho de Spearman con un valor correlacional (r = -0.358) y 

significancia de valor (p < 0.05). 

5. Se identificó existe relación negativa moderada entre las habilidades investigativas – 

dimensión habilidad interpretar y el rendimiento académico en el curso de práctica e 

investigación en los estudiantes de educación superior en una Escuela Pedagógica pública 

de Celendín Cajamarca Rho de Spearman con un valor correlacional (r = -0,236) y 

significancia de valor (p > 0.05). 

6. Se identificó no hay relación entre las habilidades investigativas – dimensión habilidad 

organizar y el rendimiento académico en el curso de práctica e investigación en los 

estudiantes de educación superior en una Escuela Pedagógica pública de Celendín 

Cajamarca Rho de Spearman con un valor correlacional (r = 0,106) y significancia de valor 

(p >0.05). 
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VI. RECOMENDACIONES 

 

• Se recomienda a los Directivos y docentes de la Escuela Pedagógica pública de Celendín, 

Cajamarca, desarrollar la habilidades investigativas de interpretar el curso de practica e 

investigación a través de estrategias para mejorar a los aprendizajes. 

• Se recomienda a los Directivos y docentes de la Escuela Pedagógica pública e investigación 

de Celendín, Cajamarca, desarrollar la habilidades investigativas de organizar el curso de 

practica a través de estrategias para mejorar a los aprendizajes. 

• En cuanto al rendimiento académico, se recomienda a los docentes de la escuela 

Pedagógica pública de Celendín, Cajamarca, emplear y desarrollar la habilidades 

investigativas para que puedan mejorar curso de practica e investigación . 

• Se recomienda a los docentes en reflexionar sobre el uso continuo de las habilidades 

investigativas en el curso de practica e investigación generando mayor rendimiento 

académico en los estudiantes de la escuela Pedagógica pública de Celendín. 
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ANEXOS 

 

ANEXO 1. Instrumentos de recolección de la información 

 

TEST PARA MEDIR HABILIDADES INVESTIGATIVAS 

TEST PARA MEDIR HABILIDADES INVESTIGATIVAS 

Edad:    Sexo: (M) (H) 

Fecha:   

Instrucciones: Lea cada una de las proposiciones y marque con un aspa (x) la respuesta que 

considere que lo identifica. Recuerde que no existe respuestas correctas o incorrectas, sino que 

es una apreciación de su propia persona en cuanto sus habilidades investigativas. 

N 

° 
Criterios 

Valoración 
Con 

bastante 

facilidad 

Con 

facilidad 

Con 

alguna 

dificultad 

Con 

mucha 

dificultad 

Habilidad de razonar 

1 
Soy capaz de seguir una secuencia lógica y coherente 

en cada apartado de la propuesta de mi investigación 

    

2 
Redacto cada apartado de mi propuesta investigativa 

con consistencia teórica 

    

3 
Demuestro capacidad de precisión en las ideas de 

cada apartado de mi propuesta investigativa 

    

4 
Soy capaz de elaborar, en cada apartado, ideas 

pertinentes en relación al tema de estudio 

    

5 
Soy capaz de elaborar ideas claras, comprensibles y 

con un lenguaje estándar 

    

Habilidad de analizar 

6 
Soy capaz de determinar y delimitar un tema de 

estudio 

    

7 
Soy capaz de ubicar información (literatura) que me 

pueda servir para mi investigación 

    

8 
Selecciono y evalúo la información antes de 

utilizarla 

    

9 
Cuando leo una fuente bibliográfica deduzco la 

información con facilidad 

    

10 
Soy capaz de relacionar ideas similares de diferentes 

fuentes y autores 

    

11 
Soy capaz de operacionalizar o categorizar la 

variable(s) de estudio 

    

12 
Utilizo los motores de búsqueda de información en 

la Web 

    

13 
Utilizo herramientas tecnológicas para analizar 

resultados 

    

Habilidad de sistematizar 

14 
Soy capaz de clasificar y organizar información de 

manera lógica y coherente 
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15 
Sigo una secuencia lógica para organizar 

información 

    

 

16 

Tengo en cuenta protocolos y normas de redacción 

académica (APA, por ejemplo) para sistematizar 

información 

    

 

17 
Soy capaz de gestionar la información minimizando 

esfuerzos y maximizando la eficiencia 

    

18 
Soy capaz de observar y tomar registro de datos de 

campo 

    

19 Puedo elaborar mi informe de investigación 
    

Habilidad de interpretar 

20 
Soy capaz de identificar los puntos clave o ideas 

principales de lo que leo 

    

21 
Soy capaz de evaluar la validez, relevancia y 

fiabilidad de la información 

    

 

22 
Soy capaz de analizar y extraer conclusiones a partir 

de gráficos y otras representaciones visuales 

    

23 
Soy capaz de inferir conclusiones a partir de 

información disponible 

    

24 
Soy capaz de relacionar resultados o conclusiones 

con otras fuentes teóricas 

    

 

25 

Soy capaz de reformular la ideas de los autores 

mediante mis propias palabras (parafraseo) sin 

perder la idea original 

    

Habilidad de organizar 

26 Cumplo con objetivos y metas propuestas 
    

27 
Organizo actividades o eventos de manera ordenada 

y coherente 

    

 

28 

Distribuyo los recursos de forma necesaria y 

adecuada (tiempo, recursos económicos, esfuerzo 

personal) 

    

29 
Organizo la información mediante archivos de 

acceso rápido 

    

30 
Reorganizo secuencias del proceso investigativo 

cuando sea necesario 

    

Adaptación de (Aparicio Salas, 2018). 
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ANEXO 2: Ficha técnica 
 

 

Nombre Original del 

instrumento: 
TEST PARA MEDIR HABILIDADES INVESTIGATIVAS 

Autor y año: ORIGINAL: (Escala de Mesa, 2011) 

ADAPTACIÓN: (Aparicio Salas, 2018) 

Objetivo del instrumento: Recoger información sobre las habilidades investigativas en 

estudiantes de educación superior 

Usuarios: Estudiantes de Formación Inicial Docente 

Forma de Administración o 

Modo de aplicación: 

Una sola aplicación 

Validez: 

 

 

(Presentar la constancia de 

validación de expertos) 

La validación de instrumentos se ha trabajo bajo la evaluación del 

juicio de tres expertos, y como resultado se obtuvo el 95%, 95% y 

95% siendo apto para ser aplicado. 

Confiabilidad: 

 

(Presentar los resultados 

estadísticos) 

 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0.88 30 
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ANEXO 3: Operacionalización de variables 

 

Variables 
Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores 

Técnica 
/instrumentos 

Escala de 

valoración 

 

H
ab

il
id

ad
es

 i
n
v

es
ti

g
at

iv
as

 

Dominio    de 

acciones 

mentales      y 

prácticas  que 

permiten      la 

mediación 

racional para 

desarrollar     la 

función 

investigativa e 

ir en     la 

búsqueda   del 

problema y la 

solución en el 

área  de     la 

educación por 

medio de la vía 

del   método 

científico, 

Pérez y López 

(como se citó 

en Martínez & 

Márquez, 

2014); (Omar- 

Hechavarría & 

Capdevila- 

Leyva, 2013) 

Esta variable se 

operativiza y se 

mide mediante 

preguntas 

multicategóricas 

a través de una 

encuesta. 

 

 

Habilidad de 

razonar 

- Sigue secuencia lógica y coherente 

- Propuesta investigativa con consistencia teórica 

- Propone ideas con precisión en relación a la propuesta 

investigativa 
- Elabora ideas pertinentes en relación al tema de estudio 
- Elabora ideas claras, comprensibles y con un lenguaje estándar 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Técnica: 

Encuesta 

 

 

 

Instrumento: 

Cuestionario 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ordinal 

 

 

 

 

Habilidad de 

analizar 

- Capacidad para determinar y delimitar un tema de estudio 

- Capacidad para buscar información 

- Selecciona y evalúa información 

- Cuando leo una fuente bibliográfica deduzco la información con 

facilidad. 
- Soy capaz de relacionar ideas similares de fuentes y autores. 

- Soy capaz de operacionalizar o categorizar las variables de 

estudio. 
- Utiliza los motores de búsqueda de la información 
- Utiliza herramientas tecnológicas para analizar resultados. 

 

 

 

Habilidad de 

sistematizar 

- Soy capaz de clasificar y organizar información de manera lógica 

y coherente 

- Sigo una secuencia lógica para organizar información tengo en 

cuenta protocolos y normas de redacción académica (APA) para 

sistematizar información 

- Soy capaz de gestionar la información minimizando esfuerzos y 

maximizando la eficiencia 

- Soy capaz de observar y tomar registro de datos de campo puedo 

elaborar mi informe de investigación 

 

 

Habilidad de 

interpretar 

- Soy capaz de identificar los puntos claves o ideas principales de 

lo que Leo 

- Soy capaz de evaluar la validez relevancia y fiabilidad de la 

información 

- Soy capaz de analizar y extraer conclusiones a partir de gráficos 

y otras representaciones visuales 
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    - Soy capaz de inferir conclusiones a partir de información 

disponible 

- Soy capaz de relacionar resultados o conclusiones con otras 

fuentes teóricas 

- Soy capaz de reformular la idea de los autores mediante mis 

propias palabras parafraseo sin perder la idea original 

  

 

 

Habilidad de 

organizar 

- Cumplo con objetivos y metas propuestas 

- Organiza actividades o eventos de manera ordenada y coherente 

- Distribuyo los recursos de forma necesaria y adecuada (tiempo, 

recursos económicos, esfuerzo personal) 

- Organizo la información mediante archivos de acceso rápido 

- Reorganizo secuencias de proceso investigativo cuando sea 

necesario 

 

R
en

d
im

ie
n

to
 a

ca
d

ém
ic

o
 

Medida del 

logro 

educativo de 

un estudiante, 

reflejado en 

calificaciones 

o 

evaluaciones. 

Este indicador 

evalúa la 

capacidad de 

un alumno 

para alcanzar 

los objetivos 

educativos 

establecidos 

por el DCBN 

de formación 

inicial docente 

(Ministerio de 
Educación, 

2014) 

Esta variable se 

medirá teniendo 

en cuenta los 

calificativos del 

módulo de 

practica e 

investigación 

IX con la 

valoración en 

cinco 

categorías: 1= 

Preinicio, 2= 

Inicio, 3= 

Proceso, 4= 

Logrado, 5= 

Destacado 

(Ministerio de 

Educación, 

2022). 

 

Competencia 

2 

- Planifica la enseñanza de forma colegiada, lo que garantiza la 

coherencia entre los aprendizajes que quiere lograr en sus 

estudiantes, el proceso pedagógico, el uso de los recursos 

disponibles y la evaluación en una programación curricular en 

permanente revisión. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Acta de 

calificación 

del curso de 

práctica e 

investigación, 

semestre IX 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ordinal 

 

 

Competencia 

4 

- Conduce el proceso de enseñanza con dominio de los contenidos 

disciplinares y el uso de estrategias y recursos pertinentes para 

que todos los estudiantes aprendan de manera reflexiva y crítica 

lo que concierne a la solución de problemas relacionados con sus 

experiencias, intereses y contextos culturales. 

 

 

 

 

Competencia 

12 

 

 

 

- Investiga aspectos críticos de la práctica docente utilizando 

diversos enfoques y metodologías para promover una cultura de 

investigación e innovación. 
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ANEXO 4. Carta de Presentación 
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ANEXO5: Carta de autorización emitida por la entidad que faculta el recojo de datos 
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ANEXO 6: Consentimiento informado 
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ANEXO 7: Matriz de consistencia 

 

TÍTULO 
FORMULACIÓN DEL 

PROBLEMA 
HIPÓTESIS OBJETIVOS VARIABLE 

DIMENSION 

ES 
METODOLOGÍA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

HABILIDADES 

INVESTIGATIVAS 

Y RENDIMIENTO 

ACADÉMICO EN 

ESTUDIANTES DE 

UNA ESCUELA 

PEDAGÓGICA 

PÚBLICA  DE 

CELENDÍN 

CAJAMARCA 

General: 

¿Cuál es la relación entre las 

habilidades investigativas y 

el rendimiento académico en 

el curso de práctica e 

investigación en los 

estudiantes de educación 

superior en una Escuela 

Pedagógica pública de 

Celendín Cajamarca? 

Específicos: 

¿Cuál es la relación entre la 

habilidad de razonar y el 

rendimiento académico en el 

curso de práctica e 

investigación en estudiantes 

de educación superior en una 

Escuela Pedagógica pública 

de Celendín Cajamarca? 

¿Cuál es la relación entre la 

habilidad de analizar y el 

rendimiento académico en el 

curso de práctica e 

investigación en estudiantes 

de educación superior en una 

Escuela Pedagógica pública 

de Celendín Cajamarca? 

¿Cuál es la relación entre la 

habilidad de sistematizar y el 

rendimiento académico en el 

curso de práctica e 

investigación en estudiantes 

de educación superior en una 

General: 

Existe  relación 

significativa directa entre 

las  habilidades 

investigativas y el 

rendimiento académico en 

los estudiantes de una 

Escuela Pedagógica 

pública de Celendín 

Cajamarca. 

Específicos: 

Existe  relación 

significativa positiva entre 

las habilidades 

investigativas – dimensión 

habilidad razonar y el 

rendimiento académico en 

el curso de práctica e 

investigación. 

Existe  relación 

significativa positiva entre 

las habilidades 

investigativas – dimensión 

habilidad analizar y el 

rendimiento académico en 

el curso de práctica e 

investigación. 

Existe  relación 

significativa positiva entre 

las habilidades 

investigativas – dimensión 

habilidad sistematizar y el 

rendimiento académico en 

Objetivo General 

Determinar la relación entre las 

habilidades investigativas y el 

rendimiento académico en los 

estudiantes de una Escuela 

Pedagógica pública de Celendín 

Cajamarca. 

Objetivos específicos 

Identificar la relación entre las 

habilidades investigativas – 

dimensión habilidad razonar y el 

rendimiento académico en el curso 

de práctica e investigación en los 

estudiantes de educación superior 

en una Escuela Pedagógica pública 

de Celendín Cajamarca. 

Identificar la relación entre las 

habilidades investigativas – 

dimensión habilidad analizar y el 

rendimiento académico en el curso 

de práctica e investigación en los 

estudiantes de educación superior 

en una Escuela Pedagógica pública 

de Celendín Cajamarca. 

Identificar la relación entre las 

habilidades investigativas – 

dimensión habilidad sistematizar y 

el rendimiento académico en el 

curso de práctica e investigación 

en los estudiantes de educación 

superior en una Escuela 

Pedagógica pública de Celendín 

Cajamarca. 

 

 

 

 

 

 

 

Habilidades 

investigativas 

 

 

 

Habilidad de 

razonar 

Habilidad de 

analizar 

Habilidad de 

sistematizar 

Habilidad de 

interpretar 

Habilidad de 

organizar 

Tipo: 

- Básica 

Diseño: 

- Investigación 

correlacional 

 

Población y 

muestra: 

Población: 

105 

Muestra: 

30 

Técnicas e 

instrumentos de 

recolección de 

datos: 

Test para medir 

habilidades 

investigativas 

Registros  de 

evaluación 

 

Métodos de 

análisis de 

investigación: Rho 

de Spearman 

Pruebas estadísticas 

 

 

 

 

 

 

 

 

Rendimiento 

académico 

 

 

 

 

 

 

Competencia 2 

Competencia 4 

Competencia 

12 
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 Escuela Pedagógica pública 

de Celendín Cajamarca? 

¿Cuál es la relación entre la 

habilidad de interpretar y el 

rendimiento académico en el 

curso de práctica e 

investigación en estudiantes 

de educación superior en una 

Escuela Pedagógica pública 

de Celendín Cajamarca? 

¿Cuál es la relación entre la 

habilidad de organizar y el 

rendimiento académico en el 

curso de práctica e 

investigación en estudiantes 

de educación superior en una 

Escuela Pedagógica pública 
de Celendín Cajamarca? 

el curso de práctica e 

investigación. 

Existe  relación 

significativa positiva entre 

las habilidades 

investigativas – dimensión 

habilidad interpretar y el 

rendimiento académico en 

el curso de práctica e 

investigación. 

Existe  relación 

significativa positiva entre 

las habilidades 

investigativas – dimensión 

habilidad organizar y el 

rendimiento académico en 

el  curso  de  práctica  e 
investigación. 

Identificar la relación entre las 

habilidades investigativas – 

dimensión habilidad interpretar y 

el rendimiento académico en el 

curso de práctica e investigación 

en los estudiantes de educación 

superior en una Escuela 

Pedagógica pública de Celendín 

Cajamarca. 

Identificar la relación entre las 

habilidades investigativas – 

dimensión habilidad organizar y el 

rendimiento académico en el curso 

de práctica e investigación en los 

estudiantes de educación superior 

en una Escuela Pedagógica pública 

de Celendín Cajamarca. 

   



68  

ANEXO 8: Validación de instrumentos 
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ANEXO 09: Reporte de Turnitin 
 

 

 


