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RESUMEN

El estudio tiene como objetivo determinar la relacion entre la educacion inclusiva y la atencion
a la diversidad en el &mbito universitario. Se utilizd un enfoque cuantitativo, con un diseflo
correlacional y no experimental de corte transversal, aplicando encuestas a 120 estudiantes de
Ingenieria Ambiental de la UCSS-Chulucanas. Los resultados mostraron que la mayoria de los
estudiantes percibe un nivel medio de inclusion y atencion a la diversidad, pero aun existen
barreras significativas en términos de accesibilidad y asequibilidad. Se encontré una
correlacion positiva muy fuerte entre la educacion inclusiva y la atencion a estudiantes con
necesidades educativas especiales (,994), asi como con sus dimensiones de asequibilidad (,995)
y accesibilidad (,981). Se concluye que una mejor implementacion de estrategias inclusivas y
la eliminacion de barreras estructurales favorecen la equidad educativa, recomendando
fortalecer politicas institucionales, capacitar docentes y mejorar la infraestructura para

garantizar una educacion accesible para todos.

Palabras clave: Educacion inclusiva, atencion a la diversidad, accesibilidad, asequibilidad,

equidad educativa
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ABSTRACT

The study aims to determine the relationship between inclusive education and attention to
diversity in the university setting. A quantitative approach was used, with a correlational and
non-experimental cross-sectional design, applying surveys to 120 Environmental Engineering
students at UCSS-Chulucanas. The results showed that most students perceive a moderate level
of inclusion and attention to diversity, but significant barriers still exist in terms of accessibility
and affordability. A very strong positive correlation was found between inclusive education
and attention to students with special educational needs (,994), as well as with its dimensions
of affordability (,995) and accessibility (,981). It is concluded that better implementation of
inclusive strategies and the elimination of structural barriers favor educational equity,
recommending the strengthening of institutional policies, teacher training, and infrastructure

improvement to ensure accessible education for all.

Keywords: Inclusive education, attention to diversity, accessibility, affordability, educational

equity
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L INTRODUCCION

La educacion internacionalmente inclusiva ha sido facilitada por la UNESCO vy las
Naciones Unidas.

Desde 2006, la Convencion de Derechos de las Naciones Unidas sobre las
personas con discapacidades ha establecido un requisito para proporcionar una educacion
de obstaculos inclusivo gratuita para los discipulos con necesidades de  educacion
especial (NEE).

A pesar del sistema legislativo, la introduccion de modelos inclusivos continta
enfrentando desafios importantes en la mayoria de las areas de investigacion, especialmente la
disciplina cientifica y tecnologica (Comité de Derechos de la
ONU para las personas con discapacidades, 2016).

Varios estudios muestran que las instituciones educativas aun no tienen estrategias
efectivas para la inclusion completa de estudiantes
con discapacidades en tecnologia ambiental, fisica o matematica (Véez et al., 2020).

Una de las lagunas mas importantes es la falta de educacion de los maestros en
métodos inclusivos que afectan el proceso de ensefianza y aprendizaje de estos estudiantes
(Paladines & Agramonte, 2024).

Ademas, los recursos tecnologicos y de enseflanza no siempre se adaptan a las
necesidades especificas de los estudiantes que restringen su membresia en  actividades
académicas y practicas (Palacios, 2024).

Como resultado, el problema de acceso y preservacion en estas
areas de investigacion aln esta en curso.

A nivel nacional, se tiene que el Peru se ha esforzado en el fomento de la educacion
inclusiva con la promulgacion de la Ley General de Educacion N° 28044 y la Ley N° 29973,
Ley General de la Persona con Discapacidad, las cuales garantizan el derecho a recibir una
educacion de calidad sin discriminacion para las personas con discapacidad (Alvarez, 2024).
Sin embargo, la mayoria de los estudios muestran que las universidades peruanas aln tienen
serios problemas para adaptar sus curriculos, métodos pedagodgicos o materiales instruccionales
a los principios de educacion inclusiva (Mesias et al. 2023). Aun existen muchas barreras para
la integracion efectiva de estudiantes con discapacidades en las disciplinas cientificas y
tecnologicas debido a barreras arquitectonicas, falta de materiales de ensefianza accesibles y la

escasa capacitacion de algunos docentes (Siavil et al., 2021)
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Asimismo, la incorporacion de tecnologia asistiva en los programas académicos ha sido
inadecuada, lo que indica una considerable brecha entre la politica y su implementacion (Tacca
et al., 2022). Esto resulta en altas tasas de abandono entre los estudiantes con discapacidad,
particularmente en ingenieria y en las ciencias exactas, donde los modelos de ensefianza aun
no se han transformado completamente a un enfoque inclusivo (Castillo, 2025).

A nivel local, en Chulucanas, existen dificultades notables que impiden la retencion de
estudiantes con discapacidades en el nivel universitario. Aunque se han realizado muchos
intentos a través de marcos normativos, no ha sido posible superar estas barreras
arquitectonicas, la ausencia de materiales didacticos adaptados y la falta de capacitacion
adecuada de los docentes en metodologias inclusivas (Mesias et al., 2023). Estas limitaciones
conducen a altas tasas de desercion entre los estudiantes con discapacidades, particularmente
para los estudiantes que persiguen un titulo en ciencia y tecnologia (Velez et al., 2020).
Ademés, la falta de tecnologias asistivas apropiadas y la insuficiente modificacion de los
entornos de aprendizaje virtuales excluyen ain més a los estudiantes de participar en
actividades educativas (Palacios, 2024). Este escenario muestra una brecha entre la existencia
de politicas inclusivas y su aplicacion efectiva real, resultando en un reconocimiento por la
educacion inclusiva en la region (Defensoria del Pueblo, 2021).

De lo especificado lineas arriba se formul6 la siguiente pregunta de investigacion ;De
qué manera se relaciona la educacion inclusiva y la atencion de personas con NEE en los
estudiantes de ingenieria ambiental de la UCSS-Chulucanas, 2024? Como preguntas
especificas ;De qué manera se relaciona la educacion inclusiva y la variable asequibilidad de
la atencion de personas con NEE en los estudiantes de ingenieria ambiental de la UCSS-
Chulucanas, 2024? ;De qué manera se relaciona la educacion inclusiva y la dimension
accesibilidad de la variable atencion de personas con NEE en los estudiantes de ingenieria
ambiental de la UCSS-Chulucanas, 20247

En lo que corresponde a la justificacion, se tiene que, desde una perspectiva tedrica, la
investigacion probablemente hard una contribucion al cuerpo de conocimiento al confirmar
teorias relacionadas con las variables estudiadas, como el acceso equitativo a la educacion y
los modelos de educacidén inclusiva en niveles superiores. También contribuird a ampliar el
marco teorico en la relacion entre asequibilidad, accesibilidad e integracion de la diversidad,
proporcionando nueva evidencia empirica para apoyar investigaciones futuras sobre los
problemas de la educacion inclusiva a nivel universitario.

Desde una perspectiva practica, el estudio permitird cumplir de manera sobrada la

propuesta que se tiene en el objetivo de fomentar la inclusion a la educacion superior a los
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alumnos con discapacidad. Mediante el andlisis de las barreras y oportunidades se podran fijar
criterios para mejorar las condiciones de infraestructura, los recursos pedagodgicos y
capacitacion docente en metodologias inclusivas a nivel de la educacion universitaria, en
beneficio de los estudiantes y la comunidad universitaria en general.

Desde una perspectiva metodologica, esta investigacion es importante porque utilizara
un enfoque cuantitativo que medira la relacion entre la educacion inclusiva y la atencion dada
a la diversidad dentro del contexto universitario de Chulucanas. La recopilacion de informacion
a través del cuestionario proporcionard un diagnostico preciso sobre el alcance de la inclusion,
ofreciendo asi un modelo de analisis que puede ser utilizado en otras instituciones de educacion
superior.

Desde una perspectiva social, este tipo de estudio resulta necesario en la medida que
busca visibilizar las dificultades que tienen los estudiantes con discapacidad para acceder a la
educacion universitaria y disefiar politicas que logren reducir los desequilibrios y la exclusion
en el ambito académico de Chulucanas. Esto permitira crear conciencia en torno a la necesidad
de atencién a la diversidad en el contexto educativo, con la finalidad de fundamentar mas
efectivamente politicas inclusivas y una cultura institucional en torno a la inclusion.

En ese sentido, el presente estudio tiene como objetivo general determinar la manera
en que se relaciona la educacion inclusiva y la atencion de personas con NEE en los estudiantes
de ingenieria ambiental de la UCSS-Chulucanas, 2024. Esto permitira identificar como las
condiciones de accesibilidad y asequibilidad dentro del entorno universitario impactan en la
participacion y permanencia de los estudiantes con discapacidad. En este marco, se plantean
como objetivos especificos determinar la relacion entre la educacion inclusiva y la dimension
asequibilidad de la variable atencion de personas con NEE, asi como determinar la relacion
entre la educacion inclusiva y la dimension de accesibilidad de la variable atencion de personas
con NEE en los estudiantes de ingenieria ambiental de la UCSS-Chulucanas, 2024.

En cuanto a la hipotesis general, se plantea que existe relacion significativa entre la
educacion inclusiva y la atencion de personas con NEE en los estudiantes de ingenieria
ambiental de la UCSS-Chulucanas, 2024. Como hipoétesis especificas, se establece que existe
relacion significativa entre la educacion inclusiva y dimension asequibilidad de la variable
atencion de personas con NEE en los estudiantes de ingenieria ambiental de la UCSS-
Chulucanas, 2024, asi como una relacion significativa entre la educacion inclusiva y la
dimension accesibilidad de la variable atencidon de personas con NEE en los estudiantes de

ingenieria ambiental de la UCSS-Chulucanas, 2024. Estas hipotesis permitirdn validar
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tedricamente los factores que influyen en la inclusion educativa y generar propuestas que
contribuyan a mejorar la equidad en la educacion superior.

En relacion con los principales antecedentes, se tomaron en cuenta estudios previos en
los tres niveles: internacional, nacional y local.

A nivel internacional, en Ecuador, Hermida et al. (2025) realizaron un estudio cuyo
proposito era disefiar una estrategia inclusiva para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje
en los cursos de nivelacion en la Universidad Técnica de Manabi. Esta investigacion tuvo un
enfoque cuantitativo con disefio descriptivo, propositivo y de campo, y consistio en una
encuesta aplicada a cuatro docentes y trescientos estudiantes. Los hallazgos mostraron que
existe una relacion significativa entre las actitudes inclusivas y las estrategias pedagogicas
empleadas por los docentes, demostrando que la gamificacién puede ofrecer un entorno de
aprendizaje interactivo centrado en el estudiante. Al final, los autores sefialan que con la
implementacion de estrategias inclusivas junto con el uso de tecnologias y metodologias
activas, es posible potenciar la inclusividad en el nivel universitario.

En Ecuador, Morales et al. (2025) estudiaron el vinculo entre la inclusién educativa y
las adaptaciones curriculares en la Unidad Educativa Emigdio Esparza Moreno, ubicada en la
ciudad de Babahoyo. El proposito fue determinar el grado de correlacion entre las dos variables
considerando su efecto en la calidad educativa. Para ello, utilizaron una metodologia de
enfoque mixto con un disefio descriptivo, correlacional y documental, realizando encuestas a
10 docentes de la institucion. Como resultado, se demostrd que la inclusion de modificaciones
curriculares mejora la inclusion educativa, lo que facilita una enseflanza mas efectiva y
equitativa. En resumen, los autores enfatizaron que los docentes deben crear estrategias de
instruccion personalizadas para que todos los estudiantes, independientemente de sus
diferencias, logren una buena educacion.

En Ecuador, Pincay-Reyes y Cedefio-Tuarez (2023) realizaron un estudio que tenia
como objetivo determinar la influencia del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) en la
gestion de la diversidad en estudiantes de educacion bésica. El estudio se abord6 a través de un
proceso de métodos mixtos, descriptivo y exploratorio, respaldado por métodos de analisis y
sintesis, asi como encuestas y entrevistas con docentes. Los hallazgos revelaron que los
docentes tenian percepciones positivas hacia el DUA, pero su falta de formacion sobre
herramientas inclusivas fue un impedimento para el uso efectivo del DUA. En resumen, los
autores enfatizan la necesidad de mas capacitacion para los docentes en enfoques inclusivos y
las tecnologias de apoyo como el braille y la lengua de senas para respuestas adecuadas a la

diversidad con el fin de lograr un aprendizaje significativo dentro del aula.
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En Ecuador, Samaniego (2023) realizé un estudio para establecer estrategias para la
formacion docente en educacion inclusiva en la Unidad Educativa Ernesto Loépez. La
investigacion utilizdo un enfoque mixto, aplicando encuestas, observacion de clases, grupos
focales y analisis documental a una muestra de 9 docentes. Los hallazgos mostraron que los
docentes todavia utilizaban pedagogias de ensefianza tradicionales sin tener en cuenta los
diferentes estilos de aprendizaje de los alumnos, lo que hacia imposible construir una educacion
inclusiva efectiva. En resumen, el autor subraya la necesidad de mejorar la formacion docente
en estrategias inclusivas a través de un sistema de talleres, alentando asi al personal docente a
mejorar su manejo de la diversidad en el aula.

En Ecuador, Valverde-Vera y Orellana-Marquez (2023) realizaron un estudio con el
objetivo de analizar la percepcion de los docentes sobre la inclusion educativa en la Unidad
Educativa Fiscomisional Don Bosco del canton Esmeraldas. La investigacion adoptdé un
enfoque cuantitativo con un disefio descriptivo, aplicando encuestas a 15 docentes mediante un
cuestionario de 14 items con escala tipo Likert. Los resultados sefialaron que varios docentes
no tienen conocimiento sobre disefios curriculares, metodologias inclusivas o estrategias de
ensefianza para estudiantes con NEE, lo que afecta su disposicién hacia la inclusion. Los
autores concluyen que, a pesar de que los docentes muestran preocupacion por la inclusion, su
falta de formacion y conocimiento subsecuente resulta en actitudes negativas y obstaculos
hacia la practica de la inclusion. Para abordar esto, se disefid una propuesta de mejora con
énfasis en la formacion docente y en la comprension de instrumentos legales y pedagogicos
destinados a fortalecer la educacion inclusiva en la institucion.

En México, Halanoca et al. (2022) realizaron un estudio con el objetivo de demostrar
la influencia de la gestion de aprendizajes de los profesores en el proceso de insercion de
estudiantes con NEE. La investigacion utilizé un enfoque cuantitativo con disefio descriptivo-
correlacional y no experimental, aplicando la técnica hipotético-deductiva para establecer una
correlacion entre la gestion docente y la insercion educativa de estudiantes con NEE. Los
resultados mostraron que, si bien existen normativas inclusivas, su aplicacion es limitada
debido a la falta de capacitacion docente, la carencia de materiales y recursos educativos
accesibles y la ausencia de adaptaciones curriculares. En conclusion, los autores enfatizan que
la inclusion educativa es posible mediante una gestion efectiva del aprendizaje docente, que
implique la capacitacion continua, el uso de estrategias metodologicas inclusivas y la
sensibilizacion de toda la comunidad educativa

En Ecuador, Carrion (2021) realiz6 un estudio para examinar los procesos de inclusion

educativa de estudiantes con NEE permanentes en la Universidad Técnica de Machala. La
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investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, con un disefio correlacional descriptivo, y se
realizaron encuestas a rectores, decanos, profesores, personal administrativo y estudiantes. Los
hallazgos sugirieron que la educacién inclusiva a nivel universitario estd avanzando, pero
todavia existen algunos problemas relacionados con la accesibilidad fisica, la formacion
docente y la asignacion de recursos. En sus conclusiones, el autor enfatizo la necesidad de
mejorar las politicas inclusivas y las estrategias pedagogicas hacia estudiantes con NEE.

En México, Pérez et al. (2021) realizaron un estudio con el objetivo de investigar la
integracion de estudiantes con NEE en el aula de la escuela primaria regular. El estudio tuvo
un enfoque cuantitativo y un disefio descriptivo no experimental, a través de la observacion de
34 aulas de escuelas publicas primarias en tres municipios de Zacatecas y la aplicacion de un
instrumento validado utilizando el software estadistico SPSS version 20. Los resultados
indicaron que, aunque la interaccion entre pares es positiva, no hay adaptaciones curriculares
o son ineficaces para asegurar una verdadera inclusion. En conclusion, los autores senalaron
que la inclusion educativa sigue siendo un tema en el contexto mexicano porque la integracion
social entre estudiantes se da espontdneamente sin una pedagogia organizada que facilite el
aprendizaje equitativo.

En Argentina, Simari (2021) llevo a cabo un estudio que se centrd en examinar las
barreras y/o factores facilitadores de la educacion inclusiva desde la perspectiva de los docentes
y las familias. El estudio utiliz6 un enfoque de métodos mixtos dentro de un disefio descriptivo
exploratorio, incluyendo encuestas con 29 familias de nifios con discapacidades y 13 maestros
de primaria de una escuela privada en Mendoza. Los hallazgos mostraron que la comunicacion
activa entre docentes y familias, junto con el apoyo institucional, son factores que facilitan la
inclusion educativa, mientras que la infraestructura inadecuada y la falta de formacion docente
son barreras significativas. Para concluir, el autor enfatiza que, aunque la inclusion educativa
se esta desarrollando, todavia existe la necesidad de mejorar la formacion del profesorado y la
infraestructura escolar para asegurar que todos los estudiantes tengan acceso a la educacion.

En Uruguay, Bermudez y Navarrete (2020) realizaron un estudio con el objetivo de
analizar las actitudes de los docentes de educacion primaria respecto a la inclusién de
estudiantes con discapacidad. La investigacion empled un enfoque cuantitativo y un disefio
descriptivo-correlacional, aplicando la Escala de Actitudes hacia las Personas con
Discapacidad (Verdugo et al., 1992) a 42 docentes de centros educativos publicos en zonas
rurales y urbanas. Los resultados evidenciaron una relacion significativa entre la formacion
docente inicial y las actitudes inclusivas, encontrando que aquellos con mayor preparacion en

educacion especial mostraban una disposicion mas favorable hacia la inclusion. En conclusion,
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los autores destacan la importancia de la capacitacion docente en metodologias inclusivas como
un factor determinante para mejorar la integracion y participacion de estudiantes con
discapacidad en el sistema educativo.

En Ecuador, Tarraga-Minguez et al. (2020) llevaron a cabo un estudio dirigido a
analizar las actitudes de los maestros de primaria hacia la educacion inclusiva en la ciudad de
Cuenca. La investigacion empled un enfoque cuantitativo con un disefio descriptivo y
comparativo, utilizando una escala Likert de 23 items con 66 maestros de 15 instituciones
educativas publicas y privadas. Los resultados mostraron que los docentes presentan actitudes
ambiguas y poco decididas hacia la inclusion, siendo menos favorables en docentes de mayor
edad y sin experiencia en la ensefianza de estudiantes con NEE. Ademads, se encontr6 que los
docentes de instituciones privadas mostraron mejores actitudes hacia la inclusion que los de
instituciones publicas. En conclusion, los autores resaltan la necesidad de fortalecer la
formacion docente en educacion inclusiva y dotar a las instituciones publicas de recursos
adecuados para garantizar practicas inclusivas efectivas.

A nivel nacional, en Lima, realizaron un estudio con el objetivo de determinar la
relacion entre las actitudes hacia la educacion inclusiva y los datos demograficos de los
docentes en instituciones privadas de Lima Sur. La investigacion adoptd un disefio
correlacional no experimental, con una muestra de 75 docentes de primaria seleccionados de
manera no probabilistica en cuatro instituciones educativas de Lima Sur. Para la recoleccion
de datos, se utilizo la Escala de Actitudes de los Profesores hacia la Inclusion Educativa de
Meneses (2016). Los resultados indicaron que la edad y los afios de experiencia docente
presentaban una correlacion débil con las actitudes hacia la educacion inclusiva, mientras que
se encontro una correlacion negativa significativa entre las actitudes y las horas de capacitacion
recibidas. En conclusion, los autores sefalaron que mayor cantidad de horas de capacitacion
no se traduce necesariamente en actitudes mas positivas hacia la educacion inclusiva, lo que
sugiere la necesidad de revisar la calidad y el enfoque de las capacitaciones impartidas a los
docentes.

En Lima, Hoke y Vazquez, (2024), realizaron estudios sobre la correlacion de la actitud
docente y la inclusion educativa en un colegio del Cercado de Lima. Para ello se utilizo el
enfoque cuantitativo y aplicaron encuesta a treinta educadores de la institucion. Los hallazgos
mostraron una correlacion significativa entre la actitud docente y la inclusion educativa con un
0.656, p = 0.000. Para finalizar, se concluye que los componentes cognitivo, afectivo y

conductual de la actitud docente tienen una contribucion positiva en la inclusion educativa, lo
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que plantea la necesidad urgente de capacitar y concienciar al profesorado primario para lograr
la igualdad de oportunidades y la inclusion en el sistema educativo.

En Lima, Sallo (2024) realiz6 un estudio con el objetivo de determinar el nivel de
relacion entre la educacion inclusiva y los derechos humanos para el libre desarrollo personal
de los menores en el Centro Educativo 3029 — Sol de Oro — Los Olivos. La investigacion adopto
un enfoque cuantitativo, con un disefio descriptivo y correlacional, utilizando el método
inductivo-deductivo, analitico y sintético. Se aplicaron encuestas a padres de familia y
apoderados de estudiantes sin NEE. Los resultados indicaron que existe una relacion
significativa entre la educacion inclusiva y el libre desarrollo personal de los menores, con un
coeficiente de correlacion r = 0,767, lo que demuestra una asociacion positiva moderada. En
conclusion, se encontrd que una educacion inclusiva efectiva contribuye al respeto de los
derechos humanos y al desarrollo integral de los estudiantes, resaltando la necesidad de mejorar
la implementacion de estrategias inclusivas en el &mbito escolar.

En Cajamarca, Machuca (2023) realizé un estudio con el objetivo de determinar la
relacion entre los factores arquitectonicos, pedagdgicos y sociales con la educacion inclusiva
universitaria de los estudiantes con necesidades especiales asociadas a discapacidad en la
Universidad Nacional de Cajamarca. La investigacion emple6 un enfoque cuantitativo con un
disefio correlacional y no experimental — transversal, aplicando un cuestionario validado a una
muestra de 43 estudiantes con discapacidad. Los resultados indicaron que los factores
arquitectonicos, pedagogicos y sociales se desarrollan de manera medianamente favorable en
un 60.5%, 55.8% y 76.7% respectivamente, mientras que la educacion inclusiva mostr6é una
tendencia desfavorable en un 27.9% y totalmente desfavorable en un 23.3%. En conclusion, se
determin6 que los factores evaluados no presentan una correlacion significativa con la
educacion inclusiva, lo que indica que su mejora no necesariamente conlleva una mejora en la
educacion inclusiva universitaria.

En Chiclayo, Calonge De La Piedra et al. (2022) realizaron una investigacion con el
objetivo de determinar los niveles de conocimiento de los docentes sobre la educacion inclusiva
en sus aspectos de politicas, objetivos, agentes, desarrollo de adaptaciones curriculares y el uso
de técnicas compensatorias. Este estudio empled un disefio descriptivo y enfoque cuantitativo,
aplicando cuestionarios a doscientos docentes de diez instituciones educativas del distrito “José
Leonardo Ortiz”. Los resultados mostraron que los docentes tenian un déficit de conocimiento
sobre la educacion inclusiva y sus practicas, lo que sugiere que se necesita una instruccion mas

exhaustiva en esta area. Finalmente, los autores explican la necesidad de capacitar a los
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docentes en educacion inclusiva, ya que no poseen el conocimiento relevante para abordar
efectivamente a los estudiantes con NEE.

En Amazonas, Pert, Tavara y Garcia (2020) realizaron un estudio con el objetivo de
determinar la actitud de los docentes frente a los estudiantes con NEE en la Universidad
Nacional Toribio Rodriguez de Mendoza de Amazonas. La investigaciéon empled un disefio
descriptivo y de corte transversal, con una muestra de 106 docentes seleccionados
aleatoriamente. Los resultados mostraron que, si bien el 100% de los docentes no cuenta con
formacion académica en educacion inclusiva ni capacitacion en TICs para su aplicacion,
presentan una actitud positiva hacia la inclusion, cumpliendo con las dimensiones afectiva y
conductual en un alto porcentaje. En conclusion, los autores resaltan la necesidad de fortalecer
la formacién docente en educacion inclusiva, ya que la disposicion favorable hacia la inclusion
no es suficiente sin estrategias pedagdgicas y recursos adecuados para su implementacion
efectiva.

Al analizar los fundamentos teéricos de la variable referente a la educacion inclusiva,
se considera que es un enfoque pedagogico de caracter inclusivo que tiene como finalidad el
acceso, la permanencia, la participacion y el aprendizaje por parte de cada uno de los alumnos,
independientemente de su contexto personal, social o cultural, entre otros. Este modelo se basa
en la supresion de los obstaculos al aprendizaje junto con la utilizacion de pedagogia flexible
y adaptativa al aprendizaje de cada alumno. La inclusion educativa comprende no solo el
derecho de acceso a la educacion, sino también la reingenieria de las estructuras educativas
para que incorporen el verdadero sentido de equidad, participacion y diversidad del alumnado.
A nivel de la inclusion educativa, posee un pertinente apoyo normativo por medio de
instrumentos internacionales tales como: La Convencion sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad (ONU, 2006) y la Declaracion de Salamanca (UNESCO, 1994), donde
ambos documentos priman a su vez la necesidad de instaurar politicas educativas pertinentes a
la diversidad junto con la promocion de igualdad de oportunidades para todos.

En cuanto a las teorias sobre la educacion inclusiva, hay multiples perspectivas que
facilitan su desarrollo e implementacion. Una de ellas es la teoria de la equidad educativa, que
argumenta que los procesos involucrados en la ensefianza a los estudiantes deben cambiarse en
favor de la diversidad presente entre los estudiantes para reducir la disparidad y mejorar la
equidad en el acceso (Lacruz et al., 2022), lo que sirve como apoyo directo al principio de la
educacion inclusiva. Ademas, la teoria del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) aboga
por la creacion de espacios de instruccion que sean flexibles, facilmente adaptables y ajustables

al nivel de cada aprendiz con respecto a como les gustaria alcanzar sus propositos (Valencia y
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Hernandez, 2017). Por otro lado, la teoria sociocultural de Vygotsky (1978) enfatiza el papel
del contexto social y la mediacion del aprendizaje, postulando que el desarrollo cognitivo de
los estudiantes se mejora a través de interacciones con sus compafieros, profesores y los
materiales de instruccion disponibles, apoyando asi las practicas de la educacion inclusiva.
Finalmente, la teoria de las inteligencias multiples de Gardner (1983) ha contribuido a la
educacion inclusiva al proponer que los estudiantes tienen diferentes formas de demostrar el
aprendizaje, lo que exige el uso de diferentes métodos de ensefianza y evaluacion que aborden
tal diversidad.

En cuanto a sus dimensiones, la accesibilidad es la condicion que permite a los
estudiantes, sin ninguna consideracion de sus capacidades fisicas, del sentido, cognitiva y hasta
socioeconOmicas, ingresar, desplazarse dentro y participar de manera activa en un proceso
educativo. Este espacio incorpora la eliminacion de barreras de orden fisico, la puesta a
disposicion de recursos digitales accesibles, y la comunicacion a través de braille, audiolibros,
lengua de signos, y en el caso pedagdgico, la proposicion de miltiples métodos de ensefianza
a un alumno con diferentes necesidades de aprendizaje (Villaescusa, 2022).

Con respecto a la dimension participacion, se refiere al nivel en que los estudiantes con
NEE son integrados en el proceso de ensefianza y en la vida académica al mismo nivel que sus
compafieros. Esta participacion requiere la construccion de entornos educativos en los que
todos los alumnos, sin distingo, puedan formular ideas, relacionarse con otros estudiantes y
docentes, y desarrollar diversas habilidades sociales y cognitivas en un ambiente de respeto y
equidad (Llancavil y Lagos, 2016). En este sentido, el logro de estas expectativas requiere el
uso de metodologias activas y colaborativas, adecuar los contenidos y las técnicas de ensefianza
a las particularidades del alumnado, asi como favorecer en la institucion un clima de
inclusividad y respeto a la diversidad. Por otra parte, la capacitacion de los docentes y el apoyo
psicopedagogico tiene importancia para que la participacion realmente deje de ser solo formal
y sea de caracter sustantivo (Vélez et al., 2020).

Relativo a la dimensioén permanencia, esta se preocupa de que los estudiantes con NEE
no solo accedan a la educacion, sino que también permanezcan en el sistema educativo y logren
culminar su trayectoria académica con éxito (Mesias et al., 2023). Dicha permanencia esta
relacionada con la creacion de condiciones que fomenten e integren la seguridad y accesibilidad
en el ambiente de aprendizaje de estos estudiantes, de tal manera que sus posibilidades de
desercion escolar disminuyan. En este sentido, resulta fundamental la propuesta de programas
de atencion docente integral y la flexibilizacion curricular junto al disefio de tecnologias

asistidas (Castro y Morales, 2015). También se requiere que las instituciones se propongan
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realizar procesos permanentes de evaluacion que permitan detectar las dificultades que impidan
la continuidad de los estudios, de modo que se garantice la equidad y la inclusion.

Considerando las bases teoricas sobre la atencion a las personas con NEE, se entiende
como un conjunto de estrategias, adaptaciones y metodologias disefiadas para proporcionar
acceso, participacion y €xito académico a los estudiantes que requieren apoyo adicional debido
a discapacidades fisicas, sensoriales, intelectuales, del desarrollo o NEE (Mesias et al., 2023).
Este enfoque intenta abordar la diversidad de necesidades en el aula mediante el uso de
modificaciones curriculares, metodologias flexibles y dispositivos de tecnologia asistiva,
encaminados a fomentar la equidad y la inclusion en la educacion. La atencion a los estudiantes
con NEE esta sustentada en los principios de equidad, no discriminacion y el derecho a una
educacion de calidad, en cumplimiento con instrumentos internacionales como la Convencion
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (ONU, 2006) y la Declaracion de
Salamanca (UNESCO, 1994), que aboga por la necesidad de construir sistemas educativos
inclusivos que eliminen barreras al aprendizaje y aseguren la participacion activa de todos los
estudiantes.

Con relacion a las teorias de la atencion para personas con NEE, se han desarrollado
enfoques diversos que proporcionan justificacion para sus tratamientos dentro de la educacion.
Desde la teoria sociocultural, Vygotsky (1978) sostiene que, con la ayuda de maestros,
compaiieros, o incluso dispositivos tecnologicos, los alumnos con NEE pueden superar sus
niveles actuales de logro y dominar habilidades a través de la interaccion en sus zonas de
desarrollo proximo, lo que enfatiza la necesidad de mediaciones especializadas.
Complementando esto, Valencia y Herndndez (2017), en su andlisis de DUA, destacan la
construccion de entornos educativos mediante los cuales los alumnos pueden acceder a esos
entornos desde el principio y donde la inclusion no requiere cambios retroactivos, sino que se
incorpora por disefio. Ademas, Bronfenbrenner (1979) sefiala que el desarrollo de los
estudiantes con NEE estd bajo la influencia de la familia, la escuela, la sociedad y muchos otros
contextos, por lo que el enfoque tiene que ser holistico e integrado. Finalmente, Gardner (1983)
propone que, debido a la existencia de multiples tipos de inteligencia, es necesario modificar
las estrategias de ensefianza para abordar la diversidad de habilidades de manera mas adecuada,
facilitando asi la inclusion efectiva de estudiantes con NEE.

Con respecto a las dimensiones de la variable, se tiene que, en primer lugar, la
asequibilidad, la cual se refiere a la disposicion de recursos tales como los materiales,
tecnologicos, financieros y humanos que aseguran que todos los estudiantes con NEE puedan

acceder a una educacion de calidad (Arteaga, 2024). Esto significa que hay que contar con
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fondos de ayuda, materiales didacticos 6ptimos, tecnologias asistivas, y formacion continua
inclusiva de la ensefianza. La asequibilidad incluye la eliminacion de restricciones econdmicas
que limitan la participacion de estos estudiantes en el sistema educativo, de forma que les
facilitan las condiciones para su integracion y desarrollo (Vélez et al., 2020).

Para lo que concierne la accesibilidad, en esta dimension se trabaja en la eliminacion
de barreras fisicas, psicotécnicas, y de comunicacion que los estudiantes con NEE pueden
afrontar en su participacion educativa. Ellos, Corrales et al., 2017. La infraestructura escolar
puede contener una serie de elementos que forman parte de la adaptacion fisica como rampas,
sillas de ruedas, y ascensores, entre otros. Esto, incluye el uso de ciertos tipos de programas
informaticos, la electronica de lectura, y el ofrecimiento de DVD con el contenido. (Huilca, et
al., 2024). A este nivel, se hara referencia a la accesibilidad en la ensefianza y en la evaluacion,
que se caracteriza por permitir a la gran mayoria de los alumnos interrelacionarse a la actividad
de aprender. (Huilca, et al., 2024). Permitir que individuos con problemas auditivos, visuales,
o del habla cuenten con medios para poder expresarse en el aula, crear y participar en

discusiones.
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II. METODOLOGIA

2.1 Enfoque, tipo

Este estudio es de enfoque cuantitativo, toda vez que busca estudiar, proyectar y
gestionar un fenomeno por medio de informacion cuantificada, es decir se busca medir la
relacion de las variables (Mejia, 2005). Asimismo, corresponde a una investigacion de tipo
basica, toda vez que no se tiene como fin la aplicacion de los hallazgos obtenido en una
situacion real concreta (Hernandez et al., 2014).

El método de investigaciéon empleado fue el hipotético-deductivo, que se basé en la
formulacion de hipotesis que se probaron o falsificaron posteriormente mediante la
examinacion de la evidencia empirica existente del mundo real, siguiendo un proceso
sistemdtico (Herndndez et al., 2014). Esto se debe a que la investigacion formuld supuestos
relacionados con el impacto de la educacion inclusiva en el compromiso de los estudiantes con
NEE en el programa de ingenieria ambiental y puso esos supuestos a prueba a través de la
recoleccion y andlisis de datos objetivos.

2.2 Diseiio de investigacion

El estudio emple6 un disefio de investigacion no experimental, de tipo transversal. Ello
en virtud de que el investigador no manipulard las variables y se realizarda en un tiempo
determinado (Hernandez et al, 2014).

Ademas, el nivel de estudio fue correlacional, toda vez que se buscod establecer la
relacion entre la educacion inclusiva y atencion de personas con NEE y analizar la interaccion
de las mismas en estudiantes de ingenieria ambiental de una universidad privada. En esa linea,

Huaire (2019) refiere que este nivel de estudio busca vincular las variables, medirlas y

nalizarlas.
Donde: a
} X
M < i
O,
M = Muestra

Ox = Educacion inclusiva.
Oy = Atencién de personas con NEE.

r= Correlacion entre las variables
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2.3 Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion

Hernéndez Sampieri (2014) refiere que "una poblacion es el conjunto de instancias que
satisfacen un determinado conjunto de criterios" (p. 65). Es todo aquello que conforma el
fenomeno que se investiga, donde las entidades de la poblacion comparten algin rasgo que
puede ser utilizado para generar datos teéricos o un cuerpo de teoria. La poblacion para este
estudio estara conformada por 120 estudiantes de tercer al noveno semestre 2024 de la carrera
de Ingenieria Ambiental de la UCSS-Chulucanas.
Muestra

Segun Hernandez Sampieri (2017), dicho de forma sencilla, la muestra representa una
seleccion del conjunto de la poblacion. El término "poblacion” se utilizara para referirse a un
subconjunto de los componentes que conforman el conjunto seglin sus caracteristicas.

Siendo realistas, no es habitual poder evaluar una poblacion en su totalidad, por lo que
a menudo reunimos o elegimos una muestra que, por supuesto, se supone representativa del
conjunto. La expresion "muestra representativa" segiin el método cuantitativo no es una técnica
util para medir la poblacion total, ya que todas las muestras segun el enfoque cuantitativo deben
ser representativas. No obstante, en el presente estudio, se decidi6 que la muestra esté
conformada por los por 120 estudiantes de tercer al noveno semestre 2024 de la carrera de

Ingenieria Ambiental de la UCSS-Chulucanas, los mismos que conforman la poblacion.

24 Técnicas e instrumentos de recojo de datos.

Para recopilar datos para el estudio se utilizaron encuestas y un cuestionario; las 34
preguntas del cuestionario fueron elaboradas por el investigador tras revisar la bibliografia
pertinente, 13 items para la primera variable y 21 para la segunda variable. El instrumento
construido no requiere ser validado, toda vez que se tratan de encuestas aplicadas y respaldadas
por el MINEDU. Asimismo, su confiabilidad fue determinado a través de la prueba de Alpha
de Cronbach.

2.5 Técnicas de procesamiento y analisis de la informacion

Para la investigacion, una vez recolectada la informacion descrita lineas arriba, se
procedio a elaborar la base de datos mediante el uso del programa de Office Microsoft Excel
2025 y el software IBM SPSS STATISTICS 25, para posteriormente analizar, interpretar y

realizar la discusion de los resultados.
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En primer lugar, se realizé una prueba de confiabilidad, a fin de que se evalue la consistencia
interna del instrumento, para lo cual se aplicé el coeficiente de alfa de Cronbach, lo cual evidenci6 un
valor de 0,986 para el cuestionario vinculado a la variable atencion de personas con NEEE y un 0.980 a
la variable educacion inclusiva.

En segundo lugar, se aplico el cuestionario a toda la muestra consistente en 120 estudiantes. A
partir de la informacion recopilada, se llevo a cabo un analisis descriptivo e inferencial a través de
Microsoft Excel 2025 y SPSS V29. Para el analisis inferencial, se realizé una prueba de normalidad
utilizando la prueba de Kolmogorov-Smirmov, ya que la muestra supera los 50 participantes. Los
resultados mostraron que la distribucion de los datos no es normal; por lo tanto, se eligi6 una prueba no
paramétrica, particularmente el coeficiente de correlacion de tho de Spearman. Los resultados se
organizaron en tablas para una interpretacion mas clara de los resultados y para facilitar la prueba de
hipétesis.

2.6  Aspectos éticos en investigacion

Para los fines de esta tesis, todas las citas se produciran de acuerdo con las directrices
APA, y todos los resultados se presentaran de la misma manera en que fueron creados. El
respeto a los individuos objeto de estudio y la proteccion de su intimidad también se garantizan
mediante la adhesion a cuatro principios: Consentimiento informado, valor cientifico,
confidencialidad y privacidad.

El principio del consentimiento informado protege la autonomia de las personas que
participan en los estudios cientificos. Los participantes deberan leer y firmar una declaracion
de consentimiento informado antes de participar.

La validez del estudio en curso, la utilizacién de una técnica adecuada y la importancia
de la investigacion son los fundamentos del principio de valor cientifico.

La confidencialidad se basa en el respeto al derecho de los individuos a la intimidad

personal y al anonimato en la recogida de datos
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III.

Presentacion y analisis de los resultados

Tabla 1

Nivel de atencion a la diversidad

RESULTADOS

Atencion a la diversidad Frecuencia Porcentaje
Bajo 42 35%
Medio 49 40,8%
Alto 29 24,2%
Total 120 100.0%

Nota. Programa SPSS.

La tabla 1 presenta el nivel de inclusion segun la calidad del servicio en una muestra de
120 estudiantes de III a IX ciclo de la especialidad de Ingenieria Ambiental. Los resultados
indican que la mayoria de los estudiantes percibe un nivel de inclusion medio (40,8%), seguido
por un bajo nivel de inclusion (35%), mientras que una menor proporcidon considera que la

inclusion es alta (24,2%).

Tabla 2

Nivel de educacion inclusiva

Atencion a la diversidad Frecuencia Porcentaje
Bajo 41 34,2%
Medio 50 41,7%

Alto 29 24,1%
Total 120 100.0%

Nota. Programa SPSS.

La tabla 2 muestra el nivel de atencién a la diversidad en un grupo de 120 estudiantes
de I a IX ciclo de la especialidad de Ingenieria Ambiental, donde la mayoria se encuentra en
un desempefio medio (41,7%), seguido por un bajo nivel de atencion (34,2%) y, en menor

proporcion, un alto desempefio (24,1%).
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Analisis inferencial
Prueba de normalidad

Para efectos de que se determine qué prueba estadistica se usara para cuantificar la
correlacion entre las variables y sus dimensiones, se utilizé la prueba de normalidad. En ese
sentido, dado que la muestra tenia un tamafio superior a 50 puntos de datos, se utilizd como
referencia a los valores de significacion de Kolmogorov — Smirnov.

Regla de decision:
Los datos no siguen una distribucion normal si el valor p significativo es inferior a 0,05.

Los datos siguen una distribucion normal si el valor p significativo es superior a 0,05.
Tabla 3

Tabla de prueba de normalidad de la variable atencion a la diversidad y dimensiones.

Kolmogorov-Smirnov

Atencion a la
D. Accesibilidad D. Asequibilidad

diversidad
Estadistico ,200 ,178 ,176
Significancia <.001 <.001 <.001
N 120 120 120

Nota. Programa SPSS.

La Tabla 3 presenta la prueba de normalidad aplicada a la variable atencion a la
diversidad y sus dimensiones asequibilidad y accesibilidad, con una muestra de 120 estudiantes
de III a IX ciclo de la especialidad de Ingenieria Ambiental. Los resultados muestran valores
estadisticos de ,176, ,178 y ,200 respectivamente, y un nivel de significancia menor a .001 en
todos los casos. Esto indica que los datos no siguen una distribucion normal, lo que sugiere la
necesidad de emplear pruebas estadisticas no paramétricas para el andlisis de estas variables,

como el Rho de Spearman.
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Tabla 4

Tabla de prueba de normalidad de la variable educacion inclusiva y dimensiones.

Kolmogorov-Smirnov

D. D. Participacion D. Permanencia Educacion
Accesibilidad inclusiva
Estadistico ,176 ,193 ,167 ,228
Significancia <.001 <.001 <.001 <.001
N 120 120 120 120

Nota. Programa SPSS.

La Tabla 4 presenta la prueba de normalidad para la variable educacion inclusiva y sus
dimensiones (accesibilidad, participacién y permanencia) en una muestra de 120 estudiantes
de IIT a IX ciclo de la especialidad de Ingenieria Ambiental. Los valores estadisticos obtenidos
mediante la prueba Kolmogorov-Smirnov fueron ,176 para accesibilidad, ,193 para
participacion, ,167 para permanencia y ,228 para educacion inclusiva en general, con un nivel
de significancia menor a .001 en todos los casos, lo que indica que los datos no siguen una
distribuciéon normal. En consecuencia, se requiere el uso de pruebas estadisticas no

paramétricas para el andlisis, como el Rho de Spearman.
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Prueba de hipotesis

Hipdtesis General

HO: No existe relacion significativa entre la educacion inclusiva y la atencion de personas con
NEE en estudiantes de Ingenieria Ambiental de la UCSS-Chulucanas, 2024.

H1: Existe relacion significativa entre la educacion inclusiva y la atencion de personas con
NEE en estudiantes de Ingenieria Ambiental de la UCSS-Chulucanas, 2024.

Regla de decision:

Si valor “p” de significancia es <0.05, la decision es rechazar HO y aceptar H1.

Si valor “p” de significancia es >0.05, la decision es aceptar HO y rechazar H1.

Tabla 5

Relacion entre educacion inclusiva y atencion de personas con necesidades educativas

especiales
Coeficiente de Coeficiente de Sig.
correlacion Sig. correlacion (bilateral
(bilateral)

Educacion 1 ,994 <.001

inclusiva
Atencion de ,994 <.001 1

personas

N 120 120 120 120

Nota. Programa SPSS.

La Tabla 5 muestra una correlacion positiva muy fuerte (,994) entre la educacion
inclusiva y la atencion de personas con NEE en estudiantes de Ingenieria Ambiental de la
UCSS-Chulucanas, 2024, con un nivel de significancia menor a ,001. Dado que p < 0.05, se
rechaza la hipotesis nula (HO) y se acepta la hipotesis alternativa (H1), confirmando que existe
una relacion significativa entre ambas variables, lo que sugiere que una mayor aplicacion de

estrategias de educacion inclusiva mejora la atencién a estudiantes con NEE.

28



Hipdtesis Especifica 1

HO: No existe relacion significativa entre la educacion inclusiva y la dimension asequibilidad
de la atencioén de personas con NEE en estudiantes de Ingenieria Ambiental de la UCSS-
Chulucanas, 2024.

H1: Existe relacion significativa entre la educacion inclusiva y la dimension asequibilidad de
la atenciéon de personas con NEE en estudiantes de Ingenieria Ambiental de la UCSS-
Chulucanas, 2024.

Regla de decision:

Si valor “p” de significancia es <0.05, la decision es rechazar HO y aceptar H1.

Si valor “p” de significancia es >0.05, la decision es aceptar HO y rechazar H1.

Tabla 6

Relacion entre la educacion inclusiva y asequibilidad de la variable atencion de personas

Coeficiente de Coeficiente de Sig.
correlacion Sig. correlacion (bilateral
(bilateral)
Educacion 1 ,995 <.001
inclusiva
Asequibilidad ,995 <.001 1
N 120 120 120 120

Nota. Programa SPSS
En la Tabla 6, se muestra la relacién entre la educacion inclusiva y la dimension

asequibilidad de la variable atencion de personas con NEE en estudiantes de Ingenieria
Ambiental de la UCSS-Chulucanas, 2024. El analisis de correlacion arroja un coeficiente de
correlacion de ,995 con un nivel de significancia menor a ,001, lo que indica una relacion
positiva casi perfecta entre ambas variables. De acuerdo con la regla de decision, en este caso
al obtener p < 0.05, se puede concluir que la hipdtesis nula (HO) se rechaza y la hipotesis
alternativa (H1) se acepta. En este caso revela que hay una relacion significativa entre la
inclusion educativa y la asequibilidad. Lo que sugiere que la falta de recursos, materiales, y/o
oportunidades de aprendizaje que se pueden acceder a es fundamental para que se lleve a cabo
una inclusion educativa efectiva, lo que pone de relieve la necesidad de garantizar condiciones

justas para toda discapacidad.

29



Hipdtesis Especifica 2

HO: No existe relacion significativa entre educacion inclusiva y la dimension accesibilidad de
la variable atencion de personas con NEE en estudiantes de Ingenieria Ambiental de la UCSS-
Chulucanas, 2024.

H1: Existe relacion significativa entre educacion inclusiva y la dimension accesibilidad de la
variable atencion de personas con NEE en estudiantes de Ingenieria Ambiental de la UCSS-
Chulucanas, 2024.

Regla de decision:

Si valor “p” de significancia es <0.05, la decision es rechazar HO y aceptar H1.

Si valor “p” de significancia es >0.05, la decision es aceptar HO y rechazar HI.

Tabla 7

Relacion entre la educacion inclusiva y accesibilidad de la variable atencion de personas

Coeficiente de Coeficiente de Sig.
correlacion Sig. correlacion (bilateral
(bilateral)
Educacion 1 ,981 <.001
inclusiva
Accesibilidad 981 <.001 1
Nota.
N 120 120 120 120
Programa SPSS.

La Tabla 7 ilustra la vinculacion existente entre la educacion inclusiva y la dimension
de accesibilidad de la variable atencion a personas con NEE en relacion a los estudiantes de
Ingenieria Ambiental en UCSS-Chulucanas, 2024. El andlisis de correlacion presenta un valor
de coeficiente de correlacion de ,981 y un nivel de significancia menor de ,001, lo cual muestra
que existe una relacion positiva muy fuerte entre ambas variables. Siguiendo la regla de
decision, para este caso p < 0.05, por lo tanto, se puede aceptar la hipotesis alternativa HI que
sostiene que existen relaciones significativas entre la educacion inclusiva y la accesibilidad.
Estos hallazgos sugieren que la provision de condiciones accesibles en el entorno educativo,
en particular la eliminacion de barreras fisicas, tecnoldgicas y metodologicas, es esencial para
lograr efectivamente una educacion inclusiva y, en consecuencia, para profundizar la equidad

y la participacion de los estudiantes con NEE.
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IV. DISCUSION

La presente investigacion fue formulada para establecer la vinculacion existente entre
la atencion de personas con NEE y la educacion inclusiva para los alumnos que cursan
Ingenieria Ambiental de la UCSS-Chulucanas, 2024. Esta investigacion se viene realizando
por la necesidad de entender los niveles de accesibilidad y su impacto como facilitador o
estorbo a la participacion y permanencia de las personas con discapacidad dentro de la vida
universitaria, sobre todo ante las realidades que un modelo educativo inclusivo plantea.

Al finalizar el estudio, se evidencid que existe una relacion significativa entre la
educacion inclusiva y la atencion a la diversidad, lo que confirma que la presencia de
condiciones adecuadas de accesibilidad y recursos equitativos favorecen la integracion de los
estudiantes con NEE en la educacion superior.

En base al objetivo general, que busc6 determinar la relacion entre la educacion
inclusiva y la atencién de personas con NEE, los hallazgos evidenciaron una correlacion
positiva muy fuerte entre ambas variables, con un coeficiente de correlacion de ,994 y un nivel
de significancia menor a ,001, lo que indica que a medida que se fortalecen las estrategias de
educacion inclusiva, también mejora la atencion brindada a los estudiantes con necesidades
especiales.

En el anélisis descriptivo, se destacd que el nivel de inclusion percibido por los
estudiantes es mayoritariamente medio (40,8%), mientras que el nivel de atencion a la
diversidad también se encuentra en un rango intermedio (41,7%), lo que sugiere que, si bien
existen esfuerzos en materia de inclusion, alin hay barreras estructurales y metodologicas que
limitan la participacion plena de los estudiantes con discapacidad.

Por otro lado, los analisis inferenciales, mediante el coeficiente de correlacion de
Spearman, evidenciaron relaciones positivas significativas entre educacion inclusiva y las
dimensiones de accesibilidad (,981) y asequibilidad (,995), con niveles de significancia
menores a ,001, lo que refuerza la importancia de garantizar condiciones accesibles y recursos
adecuados en la educacion superior para fortalecer la equidad educativa.

Este resultado es consistente con los estudios de Morales et al. (2025) y Pérez et al.
(2021), quienes demostraron que la adaptacion de estrategias inclusivas y la eliminacion de
barreras académicas impactan positivamente en la integracion y permanencia de los estudiantes
con NEE. En el estudio de Morales et al. (2025), se encontr6 que el 85% de los estudiantes con
discapacidad en universidades que implementaron estrategias inclusivas lograron culminar su

ormacion académica, en comparacion con un o en universidades sin politicas inclusivas
f d , 56% dad lit |
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claras, reflejando una diferencia del 29% en la tasa de permanencia. De manera similar, Pérez
et al. (2021) reportaron que el 78% de los docentes encuestados afirmaron que el acceso a
tecnologias asistivas mejord el rendimiento académico de sus estudiantes con discapacidad,
aumentando en promedio un 18% sus calificaciones finales en comparacion con aquellos que
no contaban con estas herramientas.

Asimismo, difiere con los estudios de Machuca (2023) y Barreto y Vasquez (2024),
quienes encontraron que, aunque existen marcos normativos para la educacion inclusiva, su
implementacion ain presenta deficiencias significativas, lo que afecta la percepcion y
efectividad de las politicas de inclusion en el ambito universitario. Machuca (2023) evidencio
que el 65% de las universidades evaluadas no contaban con programas efectivos de
accesibilidad, y que el 47% de los estudiantes con discapacidad en dichas instituciones
manifestaron dificultades para acceder a materiales de estudio adaptados. Por su parte, Barreto
y Vasquez (2024) identificaron que solo el 30% de las universidades privadas en Lima Sur
ofrecian capacitaciones docentes en educacion inclusiva, y que el 62% de los profesores
entrevistados consideraban que la falta de formacion en este 4ambito representaba una barrera
significativa para la ensefianza efectiva de estudiantes con NEE.

En relacion con el primer objetivo especifico, que busco establecer la relacion entre la
educacion inclusiva y la dimension asequibilidad de la variable atencion de personas con NEE,
los resultados mostraron una correlacion positiva muy fuerte (,995) con un nivel de
significancia menor a ,001, lo que indica que a medida que la educacion inclusiva mejora,
también lo hace la disponibilidad de recursos, materiales y oportunidades de aprendizaje
accesibles para los estudiantes con NEE.

La estadistica descriptiva evidencio que un 40,8% de los estudiantes percibe un nivel
medio de educacidn inclusiva, mientras que un 35% considera que la inclusion es baja, lo que
sugiere que, aunque existen esfuerzos institucionales en este dmbito, aun hay barreras que
dificultan la equidad en el acceso a la educacion.

Por otro lado, los analisis inferenciales, mediante el coeficiente de correlacion de
Spearman, evidenciaron una relacién estadisticamente significativa entre la educacion
inclusiva y la asequibilidad, lo que respalda la importancia de garantizar condiciones
equitativas en términos de recursos y oportunidades educativas.

Este resultado es consistente con los estudios de Morales et al. (2025) y Pérez et al.
(2021), quienes identificaron que la implementacion de estrategias inclusivas y la provision de
materiales accesibles impactan positivamente en la integracion y el rendimiento académico de

los estudiantes con necesidades especiales. En el estudio de Morales et al. (2025), se encontro
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una correlacion positiva de ,890 entre la accesibilidad de recursos educativos y la inclusion en
el aula, con un nivel de significancia de p < 0.001, lo que demuestra que la disponibilidad de
materiales adaptados es un factor clave en la equidad educativa. De manera similar, Pérez et
al. (2021) reportaron que el 75% de los docentes encuestados consideraba que la falta de
recursos accesibles afectaba negativamente el desempefio académico de los estudiantes con
discapacidad, mientras que aquellos que contaban con adaptaciones curriculares mostraron una
mejora del 22% en sus calificaciones promedio en comparacién con quienes no tenian acceso
a dichos materiales.

Asimismo, difiere con los estudios de Machuca (2023) y Barreto y Vasquez (2024),
quienes encontraron que, si bien existen politicas inclusivas en educacidén superior, su
aplicacion es deficiente debido a la falta de recursos y la limitada capacitacién docente.

De manera tedrica, este resultado se encuentra conforme con el modelo del Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA), que postula la necesidad de construir entornos
educativos flexibles y accesibles para garantizar la participacion de todos los estudiantes
(Valencia y Hernandez, 2017).

En relacion con el segundo objetivo especifico, que buscé establecer la relacion entre
la educacion inclusiva y la dimension accesibilidad de la variable atencion de personas con
NEE, los resultados mostraron una correlacion positiva muy fuerte (,981) con un nivel de
significancia menor a ,001, lo que indica que la accesibilidad en el entorno educativo influye
directamente en la efectividad de la educacion inclusiva.

La estadistica descriptiva reflejo que el 41,7% de los estudiantes considera que la
atencion a la diversidad se encuentra en un nivel medio, mientras que un 34,2% la percibe
como baja, lo que sefala la presencia de barreras fisicas, tecnologicas y metodologicas que
limitan la participacion plena de los estudiantes con discapacidad.

Por otro lado, los analisis inferenciales, mediante el coeficiente de correlacion de
Spearman, evidenciaron una relacidon estadisticamente significativa entre la educacion
inclusiva y la accesibilidad, lo que refuerza la necesidad de eliminar barreras estructurales,
tecnologicas y pedagogicas para garantizar la equidad en el aprendizaje.

Este resultado es consistente con los estudios de Simari (2021) y Tarraga-Minguez et
al. (2020), quienes identificaron que la eliminacion de obstaculos fisicos y la adaptacion de
infraestructuras mejoran la integracion de los estudiantes con discapacidad en el ambito
académico. Simari (2021) encontrd que el 82% de los docentes encuestados afirmé que las
adaptaciones en la infraestructura escolar facilitaron la participacion de estudiantes con

discapacidad, mientras que el 68% de los estudiantes reporté una mejora en su desempefio
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académico tras la implementacion de ajustes en el entorno educativo. Por su parte, Tarraga-
Minguez et al. (2020) evidenciaron que la accesibilidad fisica en los centros educativos tenia
una correlacion positiva de ,765 con la percepcion de inclusion entre los estudiantes con
discapacidad, con un nivel de significancia de p < 0.01.

Asimismo, difiere con los estudios de Mesias et al. (2023) y Tacca et al. (2022), quienes
encontraron que, en muchas universidades, la accesibilidad sigue siendo una barrera
significativa para la inclusion educativa debido a la falta de implementacion de tecnologias
asistidas y materiales adaptados. Mesias et al. (2023) reportaron que el 60% de los estudiantes
con discapacidad en universidades peruanas percibia que los espacios académicos no estaban
adecuadamente adaptados, y el 72% indicé que no contaban con tecnologias asistivas en sus
aulas. De manera similar, Tacca et al. (2022) identificaron que solo el 25% de las universidades
evaluadas en su estudio contaban con programas de accesibilidad tecnoldgica para estudiantes
con NEE, lo que se reflejaba en una tasa de desercion del 35% entre estos estudiantes,
significativamente mayor en comparacion con la tasa general de abandono universitario.

De manera tedrica, este resultado se encuentra conforme con el enfoque de equidad
educativa de Ainscow, que sostiene que los sistemas educativos deben adaptarse a la diversidad
de los estudiantes mediante la eliminacion de barreras y la promocion de estrategias inclusivas

que garanticen el acceso equitativo a la educacion (Lacruz et al., 2022).
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V. CONCLUSIONES

Existe relacion significativa entre la educacion inclusiva y la atencion de personas con NEE
en estudiantes de Ingenieria Ambiental de la UCSS-Chulucanas, 2024.

Existe relacion positiva muy fuerte entre la educacion inclusiva y la dimension
asequibilidad de la atencion de personas con NEE, con un coeficiente de correlacion de
,995 y un nivel de significancia menor a ,001.

Existe relacion positiva significativa entre la educacion inclusiva y la dimension
accesibilidad de la atencidén de personas con NEE, con un coeficiente de correlacion de

,981 y un nivel de significancia menor a ,001.
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V. RECOMENDACIONES

Se recomienda a las autoridades universitarias fortalecer las politicas de educacion
inclusiva, asegurando la implementacién efectiva de estrategias de accesibilidad y
asequibilidad para estudiantes con NEE.

Se recomienda a los docentes recibir capacitacion continua en metodologias inclusivas y el
uso de tecnologias asistidas, con el fin de mejorar la atencion a la diversidad y garantizar
un aprendizaje equitativo.

Se recomienda el desarrollo de programas institucionales que promuevan la sensibilizacion
sobre la educacion inclusiva entre estudiantes y docentes, fomentando una cultura de
respeto y equidad.

Se recomienda incrementar la inversidn en infraestructura y recursos accesibles,
garantizando que los entornos educativos sean adecuados para la participacion de
estudiantes con discapacidad.

Se recomienda realizar estudios adicionales que analicen el impacto de las estrategias de
inclusion en el rendimiento académico y la permanencia de los estudiantes con NEE.

Se recomienda a los organismos reguladores de la educacion superior fortalecer los
mecanismos de supervision y cumplimiento de las normativas de educacion inclusiva,

garantizando su efectiva aplicacion en las universidades.
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ANEXOS
Anexo 1: Instrumentos de recoleccion de la informacion

Cuestionario de la Educacion Inclusiva
CUESTIONARIO PARA MEDIR LA EDUCACION INCLUSIVA
Estimado(a) docente participante:

El presente cuestionario forma parte de un estudio y consta de 13 items (preguntas) con
respuestas de: Totalmente en Desacuerdo, En Desacuerdo, Ni De Acuerdo Ni En Desacuerdo,
De Acuerdo, Totalmente de Acuerdo. Su aporte nos ayudara a mejorar nuestro trabajo, por lo
que es importante que sus respuestas sean lo mas sinceras posible, por lo que le solicitamos
que marque las casillas segun su opinion.

Programa de
Estudio: Totalmente en En Ni De Acuerdo Ni De Totalmente
Desacuerdo Desacuerdo En Desacuerdo Acuerdo de Acuerdo
TD ED NAND DA TA
Sexo | M
F

\Variable 1: Educacion Inclusiva
N  [Dimensién/item TD | ED |[NAND| DA | TA
Dimension 1: Accesibilidad 1) 2) A3) “4) 5)
Planifican las actividades de aprendizaje
pensando en las caracteristicas de los
1 |nifios, nifias y adolescentes a las que van
dirigidas.

Los maestros son innovadores, emplean|
5 |diversos estilos 'y estrategias de
ensefianza.

Adaptan tus estrategias a los intereses de
7 |cada uno de los nifios, nifias y
adolescentes participantes.

12 |Involucran y coordinas con tus colegas la
evaluacion y planificacion de las
actividades.

N Dimension 2: Participacion €)) 2) 3) )] &)
Motivan a los nifios, nifias y adolescentes
2 |a responsabilizarse por su propio
aprendizaje.

)Alienan a los nifios, nifias y adolescentes
6 |a compartir durante las actividades, sus
experiencias de aprendizaje.
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10

Promueven que las sesiones de trabajo
estimulen el trabajo cooperativo de los
nifnos, nifias y adolescentes.

13

Los directivos, participas en el desarrollo
de las actividades y promueves reuniones
de interaprendizaje y el acompafiamiento
y monitoreo permanente.

Dimension 3:
Permanencia

1)

2

(&)

“)

(©))

Disefian las actividades de aprendizaje
para que se promuevan la comprension,
el respeto y la tolerancia por las
diferencias.

Te preocupas por los logros de
aprendizaje de todos los nifios, nifias y
adolescentes participantes.

Responden positivamente ante las
dificultades de los nifos, nifias y
adolescentes participantes.

Reconocen, valoran y difunden los éxitos
de los nifios, nifias y adolescentes
participantes.

11

Consideran las dificultades de
aprendizaje como oportunidades para un
mejor desarrollo de cada nifio, nifia y
adolescente, y para tu superacion

profesional.
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Cuestionario: variable 2: Atencion a la diversidad

Cuestionario de Atencion a la diversidad

CUESTIONARIO PARA MEDIR ATENCION A LA DIVERSIDAD

Estimado(a) docente o personal administrativo participante:

El presente cuestionario forma parte de un estudio y consta de 21 items (preguntas) con
respuestas de: Totalmente en Desacuerdo, En Desacuerdo, Ni De Acuerdo Ni En Desacuerdo,
De Acuerdo, Totalmente de Acuerdo. Su aporte nos ayudara a mejorar nuestro trabajo, por lo
que es importante que sus respuestas sean lo mas sinceras posible, por lo que le solicitamos
que marque las casillas segun su opinion.

Programa de

Estudio: Totalmente en En Ni De Acuerdo Ni De Totalmente
Desacuerdo Desacuerdo En Desacuerdo Acuerdo de Acuerdo

TD ED NAND DA TA

Sexo | M
F
N | Dimension/item TD ED | NAND| DA | TA
Dimension 1: Asequibilidad @ (@2 A3) “4) 5)

01

La UCSS Chulucanas se caracteriza
por ser una organizacion diversa.

02

La UCSS Chulucanas se caracteriza
por ser una Institucion inclusiva.

03

La cultura organizacional de la UCSS
Chulucanas es un reflejo de la
diversidad de nuestra sociedad.

04

Ud. sabe si la organizacion tiene un
area, comité o persona dedicada a la
diversidad y la inclusion.

05

Para la UCSS Chulucanas es muy
importante contar con mujeres

06

Para la UCSS Chulucanas es muy
importante contar con personas
pertenecientes a distintos pueblos,
distritos de la region.

07

Para la UCSS Chulucanas es muy
importante contar con personas con
diversas orientaciones sexuales e
identidades de género.
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08

Para la UCSS Chulucanas es muy
importante contar con personas con
discapacidad.

Items

Dimension 2: Organizativa

(0))

@

A

(C))

(©))

09

La UCSS Chulucanas no tiene
barreras fisicas que impidan o
dificulten el acceso y la movilidad de
las personas (pensando en las oficinas,
bafios y otros espacios fisicos).

10

Los materiales impresos,
audiovisuales y digitales estan
adaptados en el caso de que alguna
persona los requiera (audio, Braille,
lectura facil, lengua de sefas, etc.).

11

Las personas con discapacidad pueden
usar todos los portales web que UCSS
Chulucanas ofrece sin dificultades
(intranet, app, entre otros).

12

(Estas contento con tu UCSS
Chulucanas?

13

(Los profesores (as) ensefian bien?

14

(Se aplican las adaptaciones para los
jovenes con discapacidad en las aulas?

15

(Has mejorado tus logros de
aprendizaje en las diferentes areas
curriculares?

16

(Sabes por qué tienes o tienen tan
bajo rendimiento?

17

(El director(a) se interesa por tu
trabajo?

18

(Los padres de familia, docentes y
director(a) se reunen con frecuencia?

19

(Van profesores del SAANEE a
apoyar a los profesores de tu UCSS
Chulucanas?

20

(La escuela promueve y reconoce la
participacion de los estudiantes?

21

(Las instalaciones del colegio son
accesibles?
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Anexo 2: Ficha técnica

Nombre original del instrumento:

Cuestionario de Educacion Inclusiva

Autor y afo:

Original: MINEDU

Adaptacion: MINEDU

Objetivo:

El instrumento tiene como objetivo evaluar
el grado de inclusion educativa en la
instituciéon,  identificando  barreras y
facilitadores para la participacion de
estudiantes con discapacidad, asi como el
nivel de adaptacion de los docentes y el
personal administrativo a un enfoque
inclusivo.

Usuarios:

Docentes y personal administrativos

Administracion.

Colectiva.

Validez:

Se realizo el juicio de experto por 3
profesionales con grado académico de
magister y doctor los mismos que se anexa
en el anexo 8.

Confiabilidad:

En relacion a la confiabilidad se obtuvieron
mediante el estadistico de Alfa de alfa de
Cronbach donde se reportaron valores desde
de ,980 hasta los ,980 en la variable general
y dimensiones.

46




Nombre original del instrumento:

Cuestionario de Atencion a la Diversidad

Autor y afio:

Original: MINEDU

Adaptacion: MINEDU

Objetivo:

Tiene como objetivo reunir informacion
sobre la percepcion y experiencias de los
estudiantes universitarios respecto a la
atencion a la diversidad en el ambito
educativo, identificando barreras,
estrategias de inclusion y niveles de
adaptacion institucional.

Usuarios:

Estudiantes de nivel universitario.

Administracion:

Colectiva.

Validez:

Se realizo el juicio de experto por 3
profesionales con grado académico de
magister los mismos que se anexa en el
anexo 8.

Confiabilidad:

En relacion a la confiabilidad se reportod en
base al alfa de Crombach donde se
reportaron valores que oscilan de ,986 hasta
los ,986 en la wvariable general vy
dimensiones.
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Anexo 3: Operacionalizacion de variables

Variable Definicion Definicion IDimensiones Indicadores items Instrumento [Escala de
Conceptual Operacional Medicion
Educacion La educacion Se mediré a Accesibilidad ~ [Nivel de adecuacion de 1 Cuestionario
inclusiva inclusiva es un ftravés de la la planificacion segun Ordinal, tipo
enfoque percepcion de las necesidades del Likert
pedagdgico que |los estudiantes alumnado
busca garantizar [sobre la Frecuencia de uso de
el acceso, la accesibilidad, estrategias innovadoras
permanencia, la |asequibilidad, y diversificadas en el 5
participaciony  |participacion y aula.
el aprendizaje  [permanencia en Grado de
equitativo de la institucion personalizacion de las
todos los educativa. Se estrategias pedagogicas
estudiantes, evaluara segun los intereses
independienteme mediante un estudiantiles. 7
nte de sus cuestionario que INivel de colaboracion
condiciones incluye items docente en la
individuales, sobre la planificacion y
culturales o adaptacion evaluacion educativa.
sociales. Se curricular, el uso
fundamenta en la|de recursos INivel de autonomia y 12
eliminacion de  [inclusivos, la compromiso del
barreras y la capacitacion estudiante en su
implementacion |docente en aprendizaje.
de estrategias ~ metodologias Participacion Frecuencia de
adaptativas que [inclusivas y la participacion activa de 2
promuevan la  |disponibilidad de los estudiantes en
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equidad
educativa
(UNESCO,
1994).

apoyo
pedagdgico
especializado.

Permanencia

discusiones y
actividades
colaborativas.

Grado de cooperacion e
interaccion entre los
estudiantes durante el
proceso de aprendizaje.
Frecuencia de
participacion de los
directivos en
actividades
pedagogicas y
reuniones de
seguimiento.

[nclusion de valores de
respeto y tolerancia en
las actividades
educativas.

INivel de seguimiento y
retroalimentacion sobre
los logros académicos
de los estudiantes.
Frecuencia y calidad
del apoyo brindado
ante dificultades de
aprendizaje.
Estrategias
implementadas para

10

13
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reconocer y reforzar el
desempefio estudiantil.
Implementacion de

estrategias de mejora 8
continua basadas en las
dificultades de
aprendizaje.
9
11
/Atencion de Se refiere allSe medira alAsequibilidad [Percepcion de 1 Cuestionario Ordinal, tipo
jpersonas con conjunto deftravés de la diversidad Likert
necesidades estrategias, percepcion de los institucional.
educativas metodologias ylestudiantes y INivel de percepcion de
especiales recursos docentes sobre la inclusion institucional. 2
disefiados  parafimplementacion Grado de alineacion
garantizar ellde  estrategias entre la cultura
acceso, lafinclusivas en la institucional y la 3
participacion y el instituciéon.  Se diversidad social.
¢xito académico jevaluara Existencia de areas
de  estudiantes mediante un especializadas en
con necesidades|cuestionario que diversidad e inclusion 4
educativas incluye items Politicas de equidad de
especiales sobre Accesibilidad  |género
(NEE), ya seanjaccesibilidad en 5
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de origen
sensorial,
cognitivo, fisico
0 emocional.
Incluye
adaptaciones
curriculares,
tecnologias  de
apoyo y practicas
inclusivas en el
aula (ONU,
20006)

infraestructura,
disponibilidad de
recursos de
apoyo, nivel de
capacitacion
docente en
atencion a la
diversidad y la
frecuencia de
adaptaciones
curriculares para
estudiantes con
NEE.

Representatividad de
diversidad cultural y
regional

Inclusion de la
diversidad de género
INivel de apertura a la
inclusion de personas
con discapacidad

IAccesibilidad fisica en
la infraestructura
institucional.
Disponibilidad de
recursos educativos
accesibles.

INivel de accesibilidad
digital en los servicios
institucionales.

INivel de satisfaccion
con la institucion.
Percepcion de calidad
en la ensefianza.
Implementacion de
ajustes razonables para
estudiantes con
discapacidad.
Evolucion en el
rendimiento

académico.

10

11

12

13

14
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Conciencia sobre los
factores que afectan el
rendimiento
académico.

INivel de
involucramiento del
equipo directivo en el
aprendizaje.
Frecuencia de
comunicacion entre
familia y escuela.
IApoyo de servicios
especializados en
educacion inclusiva.
Fomento de la
participacion
estudiantil.

INivel de accesibilidad
en la infraestructura
escolar

15

16

17

18

19

20

21
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Anexo 4: Carta de presentacion

~UCT roscrapo

WNIVIRMEAD CANN A (W TR

CARTA DE PRESENTACION N* 01

Mg. Lazaro [%as Uizano Carmen,
Director de 13 Filial Morropdn Chulucanas de 1 Universidad Catdlica Sedes Sapientiae

De mi mayor consideracion;

Es grato dirigirme a usted en nombre de 1a Escuela de Posgrado de La Universidad Catdlica de
Trujillo "Benedicto XVI™ para presentarie a Pablo Javier Ruiz Vidal con DNI N'02866799 v
Jackeline del Milagro Santa Cruz Seminario con DNIN® 47110269, estudiantes del Programa de
Maestria en Educacion con Mencidn on INVESTIGACION Y DOCENCIA UNIVERSITARIA
Actaimente, los estudlantes se encuentran desarrollando un proyecto de Investigacidn
titulado: EDUCACION INCLUSIVA Y ATENCION DE PERSONAS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES EN ESTUDIANTES DE INGENIERIA AMBIENTAL DE UNA UNIVERSIDAD, 2024.

Le presento a Pablo Javier Rulz Vidal y Jackeline del Milagro Santa Cruz Seminario para que
puedan Fevar 3 cabo 1 aplicacidn de w instrumento de investigacion en la entidad gque usted
dwige.

Quedo a i espera de su Promta respuesta y aprovecho pars agradecerie su atencidn al

presente,
Atentamente,
Los autores
Por lo expuesto:
Es justicia que espero alcanzar.,
Pablo Javier Ruiz Vidal Jackelne del Milagro Santa cruz Seminaro

DNI N* 02866799 DMIN® 47110269
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Anexo 5: Carta de autorizacion emitida por la entidad que faculta el recojo de datos

AUTORIZACION DE USO DE INFORMACION DE EMPRESA Y/O INSTITUCION

Yo Lizaro Elias Lizano Carmen,
o o) aprercnnany g & permm Snwinds o et o s de i)

wentificado con DNI 03110339, en mi calidad de Director Académico de ke Filial Morropdn-Chulucanas

Ny o pewrms AV rapreramaew g’ s pe rvome Seouiode se sveseier of e & dava)

del drea de Dircccion Académica,
Veantve e ar e S ampmcan)

de la institucion Universidad Catélica Sedes Sapientiae

Mty v b saprean

con R.U.C N7 20505378629, ubicada en Ia cindad de Lima.

OTORGO LA AUTORIZACION,

Al /lais Se(aes) JACKELINE DEL MILAGRO SANTA CRUZ SEMINARIO, Identificadods) con DNI
NT47T110269 y PABLO JAVIER RUIZ VIDAL con DNI 02866799 del Programa de Macstria en
INVESTIGACION Y DOCENCIA UNIVERSITARIA (indicar ¢l nombre del programa), para que utilice
12 siguiente mioemaciin de la empresa:

Aplicacion de encuesta a los estudiantes de ingenicria Ambiental
con kt finalsdad de que pucda desarrollar su (X) Infonne estadistico, (X YTrabajo de Investigaeion, (X JTesis
para optar ¢l grado académico de Macstro.

( X ) Publique Jos resultados de ta mvestigaciom en ¢l repositorio inssitucional de la UCT,

Indicer s1 ¢l Representante que autorza e informacion de la cmpresa, solicta mantener ¢l nombre o
cualquier distintivo de ka empresa en reserva, marcando con una “X™' b opown seleccionada.

( X ) Mastener en rescrva ¢l nombre o cualquicr distintivo de hqum o
( X ) Meacwnar cl nombre de la empeesa,

Farma y sello del Representante Legal
DNI: 031110339

El Estudiante declura que Jos dutos emitidos on osta carta y on ol Trabajo de Investigacsdn, en la Tesis son
outénticos. En caso de comprobarse la folsedad de datos, ¢l Estudiante serd sometsdo al inicio del
procedimicnto disciplmano correspondiente; asimsmo, asumird toda la responsabilidad ante posables
nccwones legales que la empresa, otorgante de mformacion, pueda cyecutar,

PABLO JAVIER RUIZ VIDAL
DNI: 02866799

—+ P
,i;.w(: v |

JACKELINE DEL MILAGRO SANTA CRUZ SEMINARIO
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Anexo 6: Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Hosomos: Hr., Fable Javier Ruiz Vidal v Br. Jagkalipg del Milagre Savia Crae Sensinario:
tenemaos el agrado de dingme a usted para saludacoda) muy cordialmsente v al mnisma thengpo
soliciiar su panicipacion libee en esie esbodio gue tiene fimes esfrictasente académicos. La
investigacion estd relacionada con LA INCLUSION Y ATENCION A LA DIVERSIDAD.

Afemindones 2 su voluntad y colaborackim, le solicitames, FIRME este doownessn de
COnsentimse .

Avepio libre y volustariamense panticipar asdedmamente en este estudio, cuya isformacidn
conrgada serd mangjada de fooea codidencial y comprendo que. en calidad de participame
voluntano, puedn dejar de participar de esta actividad en algin momesso gue considere
propicio hacerdo. Tapbién entiendo que Do s otorgani., 1 recibind algin pago o benefion
eocEdmion por la participackin.

SO ERE: Gines Timara, Estefanay Erjasel
DML TI606142

FLR A

Pecha: 3000H 2034
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CONSENTIMIENTO INFORMADD

Mpsomos: Hr. Fable Javier Ruiz Vidal v Br Jagkelipg del Milagno Seva Cnee Seminarioc
renemns ¢l agrado de difigirme a2 usted para saludarlod 21 muy cordialnsente v al misme tenpo
soliciiar su pamicipacion libee en esie estodin gue tlene (lmes esrictanente académicos. La
investigacion b relacionada con LA INCLUSTON ¥ ATENCION A LA DIVERSIDAD.

Ademindones a2 su voluntad y colaborackim, le solicitames, FIRME este doownesan de
CONsEmTIEe

Apepao libre y vobamaniamensse participar asdeimamente en este estudio, cuya imformacida
coorgada serd mangjada de fomea confidencial y coonprendo que, en calidsd de paricipanie
voluniano, puedn dejor de participar de esto actividod en algin momesso gue considere
propicie hacerdn. Tapbién entiendo que oo se osorgani. ni recibind algin pago o benelioon
eormenion por la participackin.

NowiRRE: Calle Moran, Yulizz Barnling
DI 753846760

s
FLE LA

Fecha: 2000H 2004
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Mosomos: Hr. Pable Javier Ruiz Vidal y Br. Jagkeling del Milagro Sests Crae Sensinarioc
tenemns ¢l agrado de dingirme & usted para saludaroda) muy condialmente v al mismao thenpo
soliciiar su participacion libee en ede eshodio gue tiene fimes esrictansente académicos. La
inveszigacion cotd relacionada con LA INCLUSION Y ATENCION A LA DIVERSIDAD.

Afemindonos a su voluniod ¥ coloborackm, le solicimmoes, FIRME este docwmenio de
consentimento.

Acepio libre y volestariomesse panticipyr ssdaimamnente on este estudie, cuya mformacide
ooorgada send mangjada de formma confidencial y comprendo que, ea calidsd de paricipanie
voluntario, puedo dejar de participar de esta actividad en algln momesdo g considens
propicio hacerdn. Tambéén entiendo que Do % ctorgani, i recibind algin pago o beneflicio
eromdemnion por la participackim.

NOMEBRE: Expinoza Palacios, Eatty Yanness
DI 610475559

FLR A

Fecha: 200700 2004
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CONSENTIMIENTO INFORRADO

Mosotos: Hr. Fablo Javier Ruie Yidal vy Br [gokebing del Milagre Sasta Crae Senminarioc
renemos ¢l agrado de dingume a usted para saludardol2) muy cordialente v al sismo tenapo
soliciiar su participaciin libee en esic eshodio gue tiene fimes esrictapente académicos. La
investigacion esth relacionada con LA INCLUSTON Y ATENCION A LA DIVEESIDAD.

Ademindones 2 su voluntad ¥ colaborackim, le solicitamos, FIRME este doownesio de
CAIS ET e

Apvepin lihre ¥ volutariomente participar esdedmamente oo este estudio, cuva mlormacids
conrgada serd manejada de fonea condidencial v comnprendo que. en calidad de participame
voluniano, pucdo dejor de participar de esta actividod en algln momeso gue considere
propicic hocerkn. Tambsén entiendo que no se otorgand. ni recibind algin pago o henefon
eoreenion por la participackin.

NOSIBRE: Cherres Peta, Jermifer
DM &J902302

Tp

FLRXA:

Fecha: 30y 2y
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CONSENTIMIENTO INFORMADD

Mosoos: Hr. Pable Jawier Ruiz Vidal v Br. [apkeling del Milagno Smva Cree Sensinarioc
renemns el agrado de dirigirme a usted para saludado)a) muy cordialnsente v al oismao denpo
soliciiar su parficipacion libre en evie esbhedio gue tiene flmes esirictansenie académicos. La
invessigacion esth relacionada con LA INCLUOSTON ¥ ATENCION A LA DIVERSIDAD.

Ademindooes 2 su volunimd v eolobomackim, le solicitames, FIRME este doosnesio de
CONSETTiseno.

Apcepio libre y volustariomense participar asdodmamente en este estudio, cuya imformacidn
conrgada serd mangjada de fooea eondidencial v coenprendo que, em calidad de participane
voduntaio, puedo dejar de participar de esta actividad en algin momeso gue considers
propicie hacerkn. Tasbién entiendo que no ¢ otorgani. 1 recibind algdn pago o benelicio
eooadenico por la partiipackin.

nomerke: Olaya Bgnache. Bdmspn.
DMI: 707046864

By

FLRMLA:

Fecha: 3000Hy 2024
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Anexo 7: Matriz de consistencia

TITULO FORMULACION HIPOTESIS OBJETIVOS 'VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGIA
DEL
PROBLEMA
EDUCACION  [Problema: Hipotesis: Objetivo general: [Variable 1: D1: Accesibilidad [Enfoque:
INCLUSIVA'Y |[[De qué manera seExiste relaciénDeterminar la manera[Educacion Cuantitativo
ATENCION DE [relaciona la educaciénisignificativa entre laen que se relaciona la finclusiva D2: Participacion ([Tipo:
PERSONAS inclusiva y la atencionieducacion inclusiva yeducacion inclusiva y Basica,
CON de  personas  confla  atencion  dela atencion de D3: Permanencia  Diseiio:
NECESIDADES neces%dades educatlvaspersopas conpersonas con : Correlacional, no
EDUCATIVAS [cSpeciales —en losnecesidades . |necesidades experimental  de
ESPECIALES f:stud{antes . deeducativas ©s pecialeseducativas especiales corte transversal
N ingenieria ambiental deen los e§tud1ant§s d€en 1os estudiantes de Poblacién '
la UCSS-Chulucanas,ingenieria ambientall; " biental M
ESTUDIANTES 1ngenicria amoienta muestra: La
DE cla - poblacion estd
, Chulucanas, 2024. Chul 2024
INGENIERIA ulucanas, : conformada por
Problemas 120 estudiantes de
AMBIENTAL  egpecificos: Hipatesis Obieti |
UNIVERSIDAD|;De qué manera seespecificas: . jervos - tercer al noveno
CATOLICA elaciona la educacionlEXiste relacionespecificos: semestre 2024 de la
SAPIENTIAE linclusiva y lasignificativa entre laDeterminar la manera carrera de
CHULUCANAS (dimensién educacion inclusiva ylen que se relaciona la Ingenieria
2024 asequibilidad de lalla dimensionjeducacion inclusiva y|yariable 2: _ . ... . Ambiental de la
: y - la dimension - D1: Asequibilidad .
variable atencién deasequibilidad de lafl@ ensio Atencion de 'UCSS-Chulucanas.
personas Conlvariable atencion deasequlbllldad fie la personas con La muestra esta
neces%dlades educatl\lzaspersonas convariable atencion de | .4 oo D2: Accesibilidad conformada  por
especlales e 108hecesidades personas con educativas ' 120 estudiantes de
estudiantes de . . 1. necesidades .
- oenieria ambiental deeducatlvas especiales ducati - especiales tercer al noveno
£ en los estudiantes defaUcatvas especlales semestre 2024 de la
. . . en los estudiantes de
ingenieria ambiental carrera de
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la UCSS-Chulucanas,
20247

;De qué manera se
relaciona la educacion|
inclusiva y la)
dimension
accesibilidad de 1a
variable atencion de
personas con
necesidades educativas
especiales en  los
estudiantes de
ingenieria ambiental de
la UCSS-Chulucanas,
20247

Chulucanas, 2024.

necesidades

Chulucanas, 2024.

de la UCSS-

Existe relacion
significativa entre la
educacion inclusiva vy
la dimension
accesibilidad de 1a
variable atencion de
personas con|

educativas especiales
en los estudiantes de
ingenieria ambiental
de la UCSS+

ingenieria ambiental
de la UCSS-
Chulucanas, 2024.

Determinar la
manera en que se
relaciona la
educacion inclusiva y
la dimension
accesibilidad de la
variable atencion de
personas con
necesidades
educativas especiales
en los estudiantes de
ingenieria ambiental
de la UCSS-
Chulucanas, 2024.

Ingenieria
Ambiental de la
\UCSS-Chulucanas,
los mismos que
conforman la
poblacion.

Técnicas e
instrumentos de
recoleccion de
datos:

Encuesta/
cuestionario.

61



5>UCT UCT |poscrapo
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Anexo 8: validacion de instrumentos
INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES

1.1 Apellidos y nombres del informante:...... Pasapera Flores Cheyra................
1.2 Institucion donde labora:........ccooviiiiiiiiii 15109
SANCOT. ...ttt

1.3 Nombre del Instrumento motivo de Evaluacion: Cuestionario

1.4 Autor del instrumento: MINEDU

1.5 Titulo de la Investigacion: Educacion inclusiva y atencion de personas con necesidades educativas
especiales en estudiantes de ingenieria ambiental de una universidad, 2024.

II. ASPECTOS DE VALIDACION

DEFICIENT | BAJA REGULAR BUENA MUY
INDICADORE | CRITERIO |E BUENA
S S 0|6 |11 [6 2|33 |4|4|5|56|61 (6|7 |7 8|89 96
116 |1 |61 6161 6 |1]6|1]6 |1
ST {112 (2 (3(|3(4(4|5[5|60(65(7 |7 (8|89 910
0|5(0 |5 [0|5|0(5]0]5 0(5/0[510|510
Esta X
1. CLARIDAD | formulado
con lenguaje
apropiado.
Esta X
2.0BJETIVIDA | expresado en
D conductas
observables.
Adecuado al X
3.ACTUALIDA | avance de la
D ciencia
pedagogica
Existe una X
4.0RGANIZAC | organizacion
ION logica
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5UCT UCT |roscrabo
4

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO

Comprende X
5.SUFICIENCI | los aspectos
A en cantidad y

calidad

Adecuado X
6.INTENCION | para valorar
ALIDAD estrategias

utilizadas

Basado en X
7.CONSISTEN | aspectos
CIA teorico-

cientificos

Entre X

8.COHERENCI | dimensiones,

A indices e

indicadores.

La estrategia X
9.METODOLO | responde al
GiA proposito del

diagndstico

Es atil vy X
10.PERTINEN | funcional
CIA para la

investigacion

III. OPINION DE APLICABILIDAD objetivos de la investigacion. Su claridad y objetividad
permiten obtener informacion precisa sobre la educacion inclusiva y la atencion de personas con
necesidades educativas especiales en el contexto universitario. Ademads, su pertinencia y
metodologia aseguran su utilidad para el diagnodstico e implementacion de estrategias de mejora
en el ambito académico.

IV. PROMEDIO DE VALORACION: Muy Buena.

Lugar y Fecha: 20 de junio de 2024.
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Trujill, 20 de junio del 2024

P M D g blores (o lisoy,

Bresenie .
e mi considerackin:

Tenems a bien diniginee 2 L. pam saludardoda) muy cordialsente v al misnso
ticonpn presesarle el Instnmemio de recolecciin de datos elaborsdo por el MIMEDLL Fl proyecto
de imvestigacitn tiene como ttule: Educacida inclusiva v sencidn de personas oom necesidades
educativas especiales en estudianies de imgenienia ambiemal de wa universidad, 2004

Emtal sentide comocedores de su apoyo en el g hacer mvestigativo y en el cangpo
el epercicio profesional recurmmins @ L. para guee % sirva oolaborar oo Juez expeno de la
validaciin del'los. Instrumenso {5} que e wiilizarin en la presente Investigackim.

Agradecndode anticipadamente la atencidn gee se sirva hnsdar a la preseate, le
reiteramoes nuestnos seadimbenies de coosideraciin y estimna personal.

: g

FRRLOT JAVIER HLULE WIERAL

[V 07 Bk ™
F L J

o

ISCEELING DL RS0 A D AN TA CIMLLD 5D ARRcU 10

] &7
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TAELA DE VALORACION DEL EXPERTO 30BEE LA PERTINENCIA
INSTRUMERNTO

INSTRUCCTONES:

Coloque o cada casalla o beire comespomdeenin al aspooin cualiiadivo g b parece que canple

card el ¥ ASIMaETiy i O Iespeeisla, sl Kk cSTI0TI0s uie & conliliac s & deial | am
E= Excelente / Be Hueno | Rl= Mejorar  X= Fliminar / C= Cambiar

Ligs pageporias a eygleer sem: Rediocion contenido, ooogruendia y pertineicia

Em ki casalla e observicnmes pisdde sugerir & cambin o Ghrrespnndeicia

DEL

A, | Ablermemes de Evalesoén
Iemz[ E [E A X |C Observaciones
0 X
(K X
i X
i L
WL X
[ X
i X
i x
(%] X
I E
X
n
| ]
2 L
i A
X
! L
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CONCLUSION DE LA EVALUACTON:

DOEFICIER | ACEPFTALR ERCELEN
EUEND

TE LE TE
Longnencas g B A
Adpgditud de Codiben e A
B de lins Hemns A
Clamdad y precisu ]
Pt ia A

Evaluado par:

APELLIDOS ¥ NOMBRES: Pasapera Flores Uheuta,

T I S S

LML 42151005

Tt

Firma

Fecha: SN2



INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
I. DATOS GENERALES

1.8 Nombre del Instrumento motivo de Evaluacion: Cuestionario

1.9 Autor del instrumento: MINEDU

1.10 Titulo de la Investigacion: Educacion inclusiva y atencion de personas con
necesidades educativas especiales en estudiantes de ingenieria ambiental de una universidad,
2024.
II. ASPECTOS DE VALIDACION

DEFICIENT | BAJA REGULAR BUENA MUY
INDICADORE | CRITERIO |E BUENA
S S 0|6 |11 [6 (2|33 |4|4|5|56|61 (6|7 |7 8|89 96
116 |1 |61 6161 6 |1]6|1]6 |1
ST {12 (2 (3(|3[4|4|5[5|60(65(7|7|8(8]91]9 10
0|5(0 [5S[0|5]|0(5]0]5 0(5/0[510|510
Esta X
1. CLARIDAD | formulado
con lenguaje
apropiado.
Esta X
2.0BJETIVIDA | expresado en
D conductas
observables.
Adecuado al X
3.ACTUALIDA | avance de la
D ciencia
pedagogica
Existe una X
4.0RGANIZAC | organizacion
ION logica
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Comprende

5.SUFICIENCI | los aspectos

A en cantidad y
calidad
Adecuado

6.INTENCION | para valorar

ALIDAD estrategias
utilizadas

Basado en
7.CONSISTEN | aspectos
CIA tedrico-

cientificos

Entre
8.COHERENCI | dimensiones,
A indices e

indicadores.

La estrategia

9.METODOLO | responde al

GiA proposito del
diagndstico
Es util vy

10.PERTINEN | funcional

CIA para la
investigacion

III. OPINION DE APLICABILIDAD objetivos de la investigacion. Su claridad y objetividad
permiten obtener informacion precisa sobre la educacion inclusiva y la atencion de personas con
necesidades educativas especiales en el contexto universitario. Ademds, su pertinencia y
metodologia aseguran su utilidad para el diagnodstico e implementacion de estrategias de mejora
en el ambito académico.

IV. PROMEDIO DE VALORACION: Muy Buena. Lugar y Fecha: 20 de junio de 2024.
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Trujillo, it de junio del 324

Lo Mg e S Lot Seiacsdo Balbiupsos

Bresemie .
e mi comsiderackim:

Tenemos a hien dinginee 2 Ud. para saludarloda) muy cordialisente v al misimo
tiemnpo preseniarle ¢l Instrumenio de reeoleccitn de datos elaborsdo por ¢ MINEDL]L El proyecto
de mmvestigacion fiene como ttule: Educacida inclusiva v atencidn de personas con necesidades
educativas especiales en estudiantes de isgenieria ambiemal de wa universidad, 2004,

Emtal sentido comooedones de su apoyo enel gue hacer investigative y en el cangpo
del eermxcio profesional recurmimos 2 L. pama gue se sirva colaborar comso Juez expenio de la
validickm del'los Instrumesso (=) que se wilizanin en la presente Investigackin.

Agradecendode anticipadamnente la atenciin gue se sirva bnadar a la presesse, le
reiteramos nuestios seadimientos de coosideracion y estimna perscoal.
Abenimene,

FRRL JAYIER HULE VIEAL

[l 117 e
(] B E
—-

e

IBCWELINE DEL MNAGAD AR TE CMLLD 5 DRSNS D

T &) Jades
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TAELA DE VALORACION DEL EXPERTO S0BEE LA PERTINMENCLIA
INSTRUMENTO
INSTEUCCTIONES:

LColmque em cada casalla o betra ooomespoed e 2 ol aspecto cualiadivo Qoo ke parece que camnple

wiskl Jhetn & ASSITETIY E O Pespeet sl SO Kk CSIlErin e guie & conlibociod = deinllam
E= Exvelenie / B= Bueno / Bi= Mejorar © X= Eliminar | C= Cambiar
Lips caipporiaz a eyglpar sem: Rodiccude contenidn, comgruencia y pertinencia

Em ki casalla e observacdmes pistide sugerir & cambio o chimespnndeicia

DEL

O, | Alerzsrovas de Evalusoda
Itemz|E [E A X |C Observaciones
i ]
[ X
(L ]
8 i
[RE] i
i i
[ X
(i 1
i 1
LA} L
X
A
L
l i
- Lt
[ A
X
= Lt
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CONCLUSION DE LA EVALUACTON:

OEFITCIEN | ACEFTAE ERUCELEN
EUENG

TE LE TE
Lngnaesnod O ek A
Adpdituad de Cotlenide ]
Badkiccisy de los Heons ]
Clendad y precizii A
Pt nicia A

Evaluado par:

APELLIDOS ¥ MOMBRES: Soto Pagess Segunde Baldomsero
COLEGLIATURA
LRl (2818155

-

Firmia

Focha: SMHY NG
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES

1.3 Nombre del Instrumento motivo de Evaluacion: Cuestionario

1.4 Autor del instrumento: MINEDU

1.1 Apellidos y nombres del informante:...... Cabrales Asmat, Blanca Milagros del

1.5 Titulo de la Investigacion: Educacion inclusiva y atencidon de personas con necesidades

educativas especiales en estudiantes de ingenieria ambiental de una universidad, 2024.

II. ASPECTOS DE VALIDACION

DEFICIENT | BAJA REGULAR BUENA MUY
INDICADORE | CRITERIO |E BUENA
S S 0|6 |11 [6 (2|33 |4|4|5|56|61 (6|7 |7 8|89 96
116 |1 |61 6161 6 |1]6|1]6 |1
ST {12 (2 (3(|3[4|4|5[5|60(65(7|7|8(8]91]9 10
0|5(0 [5S[0|5]|0(5]0]5 0(5/0[510|510
Esta X
1. CLARIDAD | formulado
con lenguaje
apropiado.
Esta X
2.0BJETIVIDA | expresado en
D conductas
observables.
Adecuado al X
3.ACTUALIDA | avance de la
D ciencia
pedagogica
Existe una X
4.0RGANIZAC | organizacion
ION logica
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Comprende

5.SUFICIENCI | los aspectos

A en cantidad y
calidad
Adecuado

6.INTENCION | para valorar

ALIDAD estrategias
utilizadas

Basado en
7.CONSISTEN | aspectos
CIA tedrico-

cientificos

Entre
8.COHERENCI | dimensiones,
A indices e

indicadores.

La estrategia

9.METODOLO | responde al

GiA proposito del
diagndstico
Es util vy

10.PERTINEN | funcional

CIA para la
investigacion

III. OPINION DE APLICABILIDAD objetivos de la investigacién. Su claridad y
objetividad permiten obtener informacion precisa sobre la educacion inclusiva y la atencion de
personas con necesidades educativas especiales en el contexto universitario. Ademads, su
pertinencia y metodologia aseguran su utilidad para el diagnostico e implementacion de estrategias
de mejora en el 4mbito académico.

IV. PROMEDIO DE VALORACION: Muy Buena.
Lugar y Fecha: 20 de junio de 2024.
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Trujille, 20 de junio del 2024
Lic. Mg e, Blanca Milagros del Carmen Cobrales Asman

Prosenie .
Ide mi eomsiderackim:

Tenemnos & hien dinginne o Udl para sabsdariola) muy cordialmene v al misnen
tiemnpn preseniarke < Esinenenio de recolecckm de daios elabomdo por < MINEDLL El
proyecto de investigacide tene oomo tile: Fducockéa inclusiva v asenciin de persomas com
peecesidades educativas especiales o esiudianies de ingenierin ambiemal de una universidad,
it

Em tal sestido conocedores de su apoyo en el gue baver investigativo v en el
campn del ejercicio prodesiomal recurminees o Ud. para que se sirva oolaborar conw Joez
experts de la validacitin del'los Instrumenio (s) que se wilizanim en la presente lsvesiigackin.

Agradeckndode anticipsdasente o senciin gue se sirva brisdar a la preseme,

le refieramos nuesios sentimicnios de consideracion y estina porssial.

ST e

vasad

FARRLT ITAWIER HLILE VIERAL

VSl 17 i
R
-

il ==

JACKELINE DEL FARLADAC AR TS CILLE SRR

] &7 ) IR
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TAELA DE VALOFACION DEL EXPERTO S0BRE LA PERTINENCIA DEL

INSTRUMENTO

INSTREUCCTONES:

Ciplogue en cada cosilla la beira comrespondience al aspoec o omlinabneg gue e parece que oanple

cada ficmn y aliemadiva de respastsio, sepam ks cberios que @ comiinuncion s detallam

E= Expelenis

B= Buena . M= Mejorar * X= Eliminar | C= Cambiar

Lips pafeporias a eyplper sem: Bodicciii contenido, comgruencia y pertineicia

Em i casalla de ohssrvacsnes patde sugenr < cambin o comespondencia

i Abermsmcas de Evalescodn
Itemz| E [EB M [X JC Observaciones
] n
L&) L
i %
i ]
VT X
5] A
] n
= | =
= =
I E
n
2 ]
n
A A
= L
i ]
n
B E
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CONCLUSION DE LA EVALUACTON:

OEFICIEN [ ACEFIALE EACELEN
EUENO
TE LE TE
Lomgnenos g Reies A
Adpglitud e Codbeni i
Bediociod de lios Hemns ]
Ulandad v precisis A
Pt iitia ]

Evaluado par:

APELLIDGS ¥ NOMBRES: Cabrales Asmat, Blanca Milagres del Carmen
UL RN TU RS
LR 42

Firma

Focha: SUHy 202
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Cuestionario de Atencion a la diversidad

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach N de elementos
,986 21

Cuestionario de Inclusion

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach N de elementos
,980 13
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Anexo 9: Reporte turnitin

EDUCACION INCLUSIVA 'Y ATENCION DE PERSONAS CON
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES EN ESTUDIANTES DE
INGENIERIA AMBIENTAL DE UNA UNIVERSIDAD 2024

INFORME DE ORIGINALIDAD

134 13+ 6«

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET ~ PUBLICACIONES

B

TRABAJOS DEL

ESTUDIANTE
FUENTES PRIMARIAS
repositorio.uct.edu.pe 8
Fuente de Internet %
repositorio.unife.edu.pe 2
Fuente de Internet %
hdl.handle.net 2
Fuente de Internet %
repositorio.unc.edu.pe 'I
Fuente de Internet %
rephip.unr.edu.ar ’I %
Fuente de Internet
Excluir citas Activo Excluir coincidencias < 1%
Excluir bibliografia Activo
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