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RESUMEN

Este trabajo de investigaci@e realizocon el objetivode determinar la relaciéon entre la
competencia resuelve problemas de cantidad y la actitud haciemdssmaticas en
estudiantes de segundidode secundaria de l&. N° 80396 de Pacanga. El estudio se baso

en el enfoque cuantitativo, de tipo basico, con un disefio no experimental y de alcance
correlacional.Se trabajé con una muestra de effudiantesseleccionados mediante un
muestreo no probabilistico por convenien8a empleé come®écnica la encuesta y como
instrumentos de recoleccién de datosapdicarondos cuestionarigscuya validez fue
confirmadapor tres expertosademas se les estimé la fiadad mediante el calculo del
coeficiente dalfade Cronbaclf JQuy os v al o r=@7&3pdraetcuestionadoale U
resolucion de problemas de cantidadiey=0.762 para el de actitud hacia las matematicas,
indicando que ambos instrumentos tienen una confiabilidad aceptable. Los datos se
procesaron y luegee aplico la estadistica descriptiva para generar los barkEsdablas

de frecuencia y los gréficos darbas para cada variable y sus dimensioasisnismose
empled la estadistica inferencial para contrastar las hipgitlesiteadasLos resultados
descriptivosindicaron queel 45.7 % de losestudiantesperciben su competencia en
resolucién de problersadecantidad en un nivehtermedioy el 60.9% perciben su actitud

hacia las matematicas en un nivel medio. Inferencialmente, se determiné que si existe
relacion entre la competencia resuelve problemas de cantidad y la actitud hacia las
matematicas; estodelkd o a que (p < 0.001) fue menor qu
la hipétesis nula (HO) y se aceptd la hipétesis de investigacion (H1). El coeficiente de
correlacion de Spearmars & 0.767) indicd que laorelacionentre las dos variabless

directa y muy fuerte. Se concluyo que ésmnosque tienemiveles altos en resolucion de

problemas de cantidad tienden a tener niveles altos de actitud hacia las matematicas.

Pal abr aPsobleras caetidad, actitud, matematica.



ABSTRACT

This research was conducted to determine the relationship between quantitative problem
solving skills and attitude toward mathematasong students attending the second year of
secondary school at the Educational Center No. 80396 in Paddrgatudy was Is&d on

a basic quantitative approach, with a rexperimental design and correlational scope. The
sample consisted of 46 students selected througkpradrability convenience sampling.

This research utilized a survey methodology, which involved the useajuestionnaires
validated by three expentgere applied as data collection instruments. Their reliability was
also estimated by calculatingronbach's alpha, which yielded a value of 0.753 for the
quantitative problersolving questionnaire and 0.762 fdhe mathematics attitude
questionnaire, indicating acceptable reliability for both instruments. The data were
processed, and descriptive statistics were then applied to generate scales, frequency tables,
and bar graphs for each variable and its dimensiafesrential statistics were also used to

test the proposed hypotheses. The descriptive results indicated that 45.7% of students
perceived their competence in solving quantity problems at an intermediate level, and 60.9%
perceived their attitude towandathematics at an intermediate stafleerefore, it was found

that a connection exists between quantitative profdelving skills and attitude toward
mathematics among secewpdar secondary school pupils at the Educational Center No.
80396 in Pacangas (pvalue< 0.001) was less thak € 0.05), leading to the rejection of

the null hypothesis (HO) and the acceptance of the research hypothesis (H1). Spearman's
correlation coefficient ¢= 0.767) indicated that the relationship between the two variables

is direct and very strong. It was concluded that students with high levels of quantitative
problemsolving skills tend to have high levels of attitude toward mathematics

Keywords:Problems, quantity, attitude, mathematics
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I. INTRODUCCION

La resolucion de problemas de cantidad y la actitud hacia las matematicas
representan desafios importantes en el sistema educativo de la actualidad. Esta situacion
problematica se manifiesta en Idgerentes niveles, desde el ambito internacional hasta
nuestra localidad de Pacandgsta situacion se evidencia en los informes de diferentes
organizaciones istnacionales y nacionales, que a continuaeiggondremos.

A nivel internacional,segun elBanco Interamericano de Desarrollo (2028
resultados de la evaluacion PISA 2022 evidencian un bajo desempefio educativo de los
estudiantes de los paises de América Latina y el Camibkeeasignatura de Matematipaes
en nuestra regioal 75% de loestudiantesle 15 afiosio logran desarrollar congpencias
minimas en matematicgdefinido por PISA como el nivel 2gs decir tres de cada cuatro
estudiantes de Latinoamérica no dominan las Matematicas hadiocauivale aque los
estudiantes de lag&n tienenun retraso de 5 afios de escolaridespecto al promedio de
la OCDEen Matematica todo estoa pesar de estar ad portas de culminar la etapa de la
educacion basica regular, lo cual implicegran reto de las politicas educativas de los paises
de la regién

Del mismo modo, egun la UNESCO (2024), en Latinoamérica mas del 50% de los
estudiantes no logra las competencias minimas en matematicas establecidas por la OCDE,
lo que constituye un enorme desafio educativo. Este défi@visenciaen la dltima
evaluacion dl Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes )PISA
desarrollada por I@rganizacion para la Cooperan y el Desarrollo Econémico (OCDE,

2022), donde solo el 29.5% de los estudiantes latinoamericanos demostré ser competentes
pararesolver problemas complejos.

A nivel nacional,la situacion no es diferenteggun el diario La Republica (2023),
en concordancia con los resultados de la prirleanacional PISA 2022a cualmide la
habilidad ycapacidad de los educandos en el cierre de su etapa espodgsyan proximos
a realizar sus estudios superiores enfrentarse a la vida laboral la asignatura de
matematicalos educandoeruang se ubiceon en el puesto 59 de los 81 paisge
participaon, disminuyeron emueve puntosnsusresultadosle matematican comparacion
conlos obtenidos en la pruebal®018; lo cual indica que el Peru dahejorar sunivel

educativg sobre todo ematematicae debenejorarmucholos métodos pedagdgicos
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Otro hallazgo significativale la prueba PISA 2022, que se realiza cada tres afios y
donde se mide la capacidad de los estudiantes en su etapa forat@gon escolar, es que
solo el 3%% delos estudiantes peruanos alcanzé al menos el nivel 2 de competencia en
matematicas. Situanda los estudiantes de nuestro pais ensitnacioncritica respecto al
promedio general de otros paises que es del 69% y ain mucho mas distante que el promedio
en lospaises asiaticos que es de¥@@nfobae, 2023).

Segun el diari&l Comercio (2023Yyespecto a los resultados de la prueba PISA 2022
indicaron que la situacion de nuestro paisla asignatura de matematicentiene una
brechanotablerespecto al alcance obtenido por estudiantes de otras partes del mundo. De
igual manera en tema de génem evidencia diferencias por citan la asignatura de
Matematicaun 62% de nifios y un 70% de nifias tienen clasificacion de bajo rendimiento.

Cuando se menciongroblemas matematicos es corroborar un estado emocional
que produce una actitud negativa haeis matematicas y que coincide con los bajos
resultados obtenidos por los estudiantes peruanos en los diversos estudios que han
participado. En la prueba PISA 2022 se evidencia un retroceso del aspecto cognitivo de los
estudiantes peruanos del area de matieas, pero ademas se recogio también informacién
sobre sus creencias, actitudes y sentimientos respecto de sus aprendizajes relacionados hacia
las matematicas donde un 78.5% afirma tener miedo de reprobar matematica, un 77.9%
indica que a menudo le paga tener dificultades en la claseMigtematicay un 51.2% se
pone nervioso cuando realiza problemas matematicos. Identificando que los educandos que
manifiestan un alto nivel de ansiedhacia la matematica tienam bajo rendimiento
(MINEDU, 2023).

La Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizajes (ENLA) ademas de evaluar las
areas de Lectura, Matematica y Ciencias Sociales, incluyé un cuestionario en habilidades
socioemocionales en el que respondieron alumnos de 2° grado de secundaria donde se
obtiene que los puntajes mas altos en resolucion de problemas se correlacionan de manera
positiva con un mayor rendimiento en las areas eval{dtia=DU, 2024).

A nivelregional, erLa Libertad, la problematica relacionada con resolver problemas
de cantilad es un reto en la educacion, los resultados de la Evaluacion Nacional de Logros
de Aprendizaje (ENLA) 2023, publicados por el Ministerio de Educaexadgncian que
s6lo una pequeiia cantidad de estudiantes alcanza los aprendizajes esperados ecamatemati
(MINEDU, 2024). El informe de la region, elaborado por el Ministerio, dios que la
mayor parte de losstudiantes estd en etapa de proceso en las habilidades mateméticas, lo

13



que significa que no logran resolver problemas de cantidad de manerarau{GHdEDU,

2023). Esta brecha es aun mas notoria en los colegios del Estado en donde poner en practica
el enfoque por competencias es mas dificil que en el colegio particular, teniendo en cuenta
gue los ultimos le ponen mas énfasis a los contenidos (Regibibertad, 2024).

Segun La Industria (2024), los resultados de la ENLA 2023 evidencian la urgencia
de mejorar la calidad educativa en la Region La Libedada asignatura de matematica
Unicamente ell1,3% de los escolaresle 2° de secundaribbgrara los aprendizajes
esperadgspor lo cual la regidon se ubica en el puesto 15 en matematicas de las 26 regiones
del pais. Otro de los temas abordados en la ENLA es el contexto de la dstukdese
identificé que el 54%e las Instituciones no tiene el\deio de comunicacion y el 25%
carece de docentes capacitados, estas condiciones se asocian a que los escolares que tienen
estas situaciones muestran un rendimiento mas bajo en las areas evaluadas, en contraparte
los educandos cuyas familias se involuanads en los aprendizajes evidencian un mejor
rendimiento.

A nivel local, en la Institucion Educativa N° 8098, ubicadaen el centro poblado San
José de Moro, provinci@hepén, departamento La Libertad observgue el alumnado de
segundo grado deecundariavidenciaalgunas actitudes negativas hacia las matematicas,
tales como: rechazo hacia el curdesinterés por aprender el curso, menosprecio por la
importancia de las matematicas en la vida real y una predisposicidn negativaelhacia
desarrolb delas actividades matematicsesobseraque a bastantes estudiantes no les gusta
participa en claseg/ tampocoentregan susteas

Y es por ello que nos hemptanteadda siguiente pregunta generalCual es la
relacion entre la resolucion de prablas de cantidad y la actitud hacia las matematicas en
estudiantes deegundale secundaria de l&. 80396de Pacanga 202%%i mismo, a partir
de esta pregunta general surgieron tres preguntas especificas: Primero, se formuld la
siguiente pregunta especificaCual es la relacion entre la resolucion de problemas de
cantidad y la dimension cognitiva de la actitud hacia las m#teas en estudiantes de
segundaode secundaria de lkE. 80396de Pacanga 2023%uego, se planted la segunda
pregunta especificgCudl es la relacion entre la resolucién de problemas de cantidad y la
dimension afectiva de la actitud hacia las matengat®ma estudiantes deegundode
secundaria de |aE. 80396de Pacanga 2029#nalmente, se formulo la tercera pregunta

especificag Cual es la relaciéon entre la resolucion de problemas de cantidad y la dimension

14



conductual de la actitud hacia las matenadtien estudiantes degundade secundaria de
lal.E. 80396de Pacanga 20257

Esta investigacion se justifica de manera tedrica en la medida en que busca
determinar la dacion entre dichas variablegjraque existen estudios que ya han abordado
estas varides por separado, resulta relevante determinar cdmo se camelacen el
contexto especifictocal de Pacanga, con el fin de identificar algunos vacios en la teoria y
contribuir asi a la construccion de un gmatedrico mas contextualizado.

En lo pictioo, porque permitir@lar a conocer@no se manifiestan la resolucion de
problemas deantidad y la actitud hacia lasateméticagenel alumnado de segundo afio de
secundaria de unandtitucion Educativa en Pacangademas,para conocer ¢ao se
manifiestan las dimensiones de dichas varialles.resultados serdmportante para los
docentesporque lesdemostrardsi existeunarelacion entreambas variables na Si se
demuestra que hay asociacion entre las dos varj#sedocentes dblatematicgpodran
reconocerque los estudiantes con dificultades actitudinpledrian tambiénenerniveles
bajos en resolucion de problemas de cantidad y viceuessainformacion sera evidencia
para que los docentes mejoren sus enfoques pedagdgal@sea curricular de matematica,
teniendo en cuenta las actitudes de los estudiantes, a fin desarrollar dicha competencia
matematica y fomentar actitudes positivas &dée$ matematicas.

Desde la perspectiva metodoldgica, este esaphotaun disefio m@dologicoy dos
instrumentogcuestionariosyjue puederser replicads por otros investigadoresn otras
Instituciones Educativas similaress decir,es un aporte que hde servirpara futuras
investigacionesle problematicas similaredanuestray pararealizarcomparaciones. Los
dos cuestionarios empleadogronvalidos mediantguicio deexpertosquienes aprobaron
por unanimidad ambos instrumentos.silismo los cuestionariopresenta una
confiaklidad aceptablesegun el coeficiente alfa @onbachy estan adaptados al contexto
local. Ademas esta investigacion ha seguido todos los lineamientos y procedimientos que la
UCT exige.

Este estudio tuvo como objetivo genetelerminar la relacion entre la resolucion de
problemas de cantidad y la actitud haciarsteméaticaen estudiantesle segundode
secundaria de I&E. 80396de Pacanga 2025. Asi mismo, teniendo en cuenta elvabjeti
general, se desglosaron tres objetivos especiflosscuales se detallan a continuacion
Estableceta relacion entre la resolucion de problemas de cantidad y la dimension cognitiva
de la actitud hacia las matematieasestudiantede segundale secndaria de ld.E. 80396
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de Pacanga 2028stablecela relacién entre la resolucién de problemas de cantidad y la
dimensién afectiva de la actitud hacia las matematraestudiantesle segundode
secundaria de leE. 80396de Pacanga 2025; gstablecetfa relacion entre la resolucion de
problemas de cantidad y la dimension conductual de la actitud hacia las mateematicas
estudianteslesegundale secundaride lal.E. 80396de Pacanga 2025

En esta investigacion se parte de una hipotgsigral, la cual establece qiste
relacion entre la resolucion de problemas de cantidad y la actitud hacia las matesnaticas
estudiantesle segundade secundaria de leE. 80396de Pacanga2025 A partir de esta
hipotesis generabe desprenden sdipétesis especificas para su contrdsagarimera de
ellasplanteaque Existe relaciéon entre la resolucidén de problemas de cantidad y la dimension
cognitiva de la actitud hacia las matematieagstudiantede segundade secundaria de la
I.LE. 80396de Pacang&®025 Asimismo,la segunda hipotesis especifica sostieneExiste
relacion entre la resolucion de problemas de cantidad y la dimension afectiva de la actitud
hacia las matematicas estudiantedesegundalesecundaria de leE. 80396de Pacanga
2025 Finalmente,la tercera hipoétesis especifica establece fixéste relacion entre la
resoluciéon de problemas de cantidad y la dimensién conductual de la actitud hacia las
matematicagn estudiantede segundale secundaria de lBE. 80396de Pacang®2025

Para efectos de esta investigacion se consiguieron estudios que fueron considerados
como antecedentes, iniciando a nivel internacional, en Colombia, Franco (2023) en su tesis
sobre actituds respecto a la nmhaticaen el estudiarddo de Educacién Media en
Colombia, cuyo objetivo fue analizar las actitudespecto a la mateméatican el
estudiarado de los grados 10° y 11°. La investigacion fue elefoque cuantitativy de
alcance descriptivoEn dichainvestigacion lamuestra de estudio la conformaron 2006
estudiantes de 20 municipios de Tolima. Utilizé la técnica de la encuesta, valiéndose de un
cuestionario como instrumento. Los resultados evidenciaron una actitud moderadamente
favorable, con alta vatacion de la utilidad y confianza, pero bajo agrado y alta ansiedad,
especialmente en las mujeres. Concluyé que las actitudes negativas (ansiedad y baja
confianza) influyen en el desempefio matematitnitando la capacidad de abordar
problemas complejos.

En Costa Rica, Martinez y Ramirez (20&E) propuronestudiar laconexionentre
la disposicion adverdaacia elestudiode las matematicay la actitud ha@ la utilidad de la
matematica en estudiantesle primariade los colegiod.iceo ExperimentalBilinglie José
Figueres Ferrey Los Angeles SchooFue unandagaciénde nivelbasio, la metodologia
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fue cuantitativay abarc6 un disefidescriptivo y correlacionaEl grupo muestral incluyé
990 educandos Aplicaron encuestas, utilizando afi®narios como instrumentos
Obtuveronque un 82.90 delos educandoposéa un nivelalto de actitud hacida utilidad
de las mateméaticag un 71.%6 mostraban umivel bajo dedisposicion adversa hacia el
estudio de las matemati¢caslemas con urF -0.610concluyeronque existe una correlacion
negativay moderada entre ldisposicion adversa hacia el estudio de las matemtilzas
actitud hacia la utilidad de las matematiclasque significbque a mayoactitud hacida
utilidad de las matematicas)enordisposicion adversa hacia el estudio de las matematicas

En Colombia, Ledn (2023) en su tesis sobre actitudes, creencias y emecidaes
formacién matematica de los estudiantEs3°-5° del nivel primariode una L.E. de
Cundinanarca se propusexaminaia influenciadelas actitudes, creencias y emocioars
lo referente al aprendizaje matemati& estudio por su finalidad fue basicopn un
perspectiva cualitativaempleando un disefio no experimental de alcatescriptive
interpretativo donde la muestrdelo conformaontodos losalumnosde 3° a 5° de primarja
los datos fueron recabadagplicando la técnica encuestagdiante 3 cuestionariokos
resultadosnostraroral 80% deestudiantesonactitudes positias(mejor rendimient y el
20% con actitudes negativag@nsiedad/frustracignSe concluyd que son importantes las
actitudes positivas de los estudiantmn respecto a las matematicam que estas
contribuyen en el aprendizaje y la comprension dedderia, por lo tanto recomendo
fomentar actitudes positivggra mejorar el aprendizaje

En Colombia, Medina (2024) en su investigacién sdbeeactitudes hacia la
matematica eel alumradode 9° grado de secundarialdstituciones Educativatistritales
de Barranquillase propuso caracterizaras actitudes hacia las mateméticgt.tipo de
investigaciéon fue basica con enfoque cuantitatiscriptivo y no experimentadonde la
muestraueron 690 estudiantes$a técnica fue la encuestasg utilizOcomo instrumento un
cuestionario denominadescala deactitudes hacia lamatematicasla cual fue adaptaaly
validada. Se encontré que mayoria de estudiantes evidenciaron actitudes positivas hacia
las matematicas, con un 30.2% en un nivel alto, un 67.8% en un nivel medio y solo el 2%
mostrd un nivel bajo de actitudes positivdsconcluy6 qudas actitudes de los estudiantes
hacia lasmatematicas fueron mayormente positivas, ubicandose la mayoria en los niveles
medio y alto. Solo un porcentaje diminuto mostro actitudes.bajas

A nivel nacional en Junin Marcelo (2021) en suestudiosobre actitud hacia la
matematica y logro de la competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes de
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SecundariaePangoase propusaleterminar laelacidnentre la actitudhacia la matematica
y el logro de la competenciasuelve problemas de cantid&d.tipo deinvestigacion fue
basica con urenfoque cuantitativocon un disefio no experimentakegun su alcance
descriptivo y correlacionajonde lamuestra fuerod15 estudiantede 2° gradalel nivel
secundarip se vald de la encuesta como técnigacomo instumentosutiliz6 unos
cuestionarie sobre actitudes hacia la matematica y una prabjeiva sobre problemate
cantidad Los hallazgos revelaron ge€51.6% del alumnadanostroun nivel promedio en
su actitud ad matematicay respecto a la resolucion de problemas de can&b3Bl6%se
encontraba en @livel de logro inicial Tambiénconcluyéquela actitud hacia la matematica
noesté relacionadzonel logro de la competencia resuelve problemasdédadp > 0.05)

En Piura,Pérez y Reyes (2023en su tesis sobre actitud hacia la matematica y
resolucion de problemas matematicos en una Institucion Educativa de Ayabaca se
propusierorestableceta relacion entre la actitud hacia las matematiclscapacidad de
resolver problemade matematicasSe enmarcé en una investigacion basica, empleando un
enfoque cuantitativaon undisefiode investigaciémo experimental y correlaciah donde
la muestrade estudio fuerob00 estudiantes déér gradade secundarigara larecoleccion
de datos se utiliz6 la técnica de la encupstanedio de unuestionarigy una prueba escrita
ambosfueron adaptados y validaddsos resultads mostiaron que hay una correlacién
directa de nivelmoderad entreestasvariables del estudi(Rho de Spearman0.669, p-
valor= 0.000< 0.09, lo que les permitié concluir que existe una reladi@mificativaentre
la actitud hacia la matematicdayresolucion de problemale matematies.

En Puno,Chambi (2023)en su tesisobre la atitud hacia las matematicaslas
competenciagle aprendizaje ddas matematicas en @anl.E. de AzangarQ se propuso
determinar la relaciérentre la actitud hacia las matematicas y las competedeas
aprendizajele lasmatematicad.a investigaciérfue de naturaleza basicse desarroll6 bajo
un enfoque cuantitativo y siguié un diseforelacionaldondela muestrale estudidueron
108 estdiantes d&° de secundarjda técnica empleada fue la encuesta y como instrumentos
de recoleccibn de datose empearon un cuestionario de actitud y una prueba de
competencias del area de matemati&aeontroun coeficiente de contingencia de 0.373
queindicé que hay una conexion direata fuerza regulagntreambasvariables Asimismo,
el p-valor=0.000 <U = @6.permitié concluique existe una relacion significativa entre la
actitud hacia las matematicas y le@mpetenciagle aprendizaje de lawatemdatas en
estudiantes dB° de secundaria de la I.E.S. J&@mingo Choquehuanca de Azangaro
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En Piura, L6épez y Rojas (2028 su tesis sobre actitudesoglucion de problemas
cuantitativosen una.E. dd Alto Piura se propusieron establedarasociacion entre dichas
variables El estudiduede ipobasio, el enfoque cuantitativael diseficfue no experimental
y dealcancecorrelacionalen la cuala muestra de estudla integrarorb0 edudiantes de
primero y sgundode secundarisgmpleron la técnica dda encuesta, utiliaron como
instrumentoun cuestionariale actitudey una pruebascrita de resolucion de problemas
de cantidadSe evidencio, a partir de los resultadasyinculo de fuerza moderadsgatre
componenteonductualy la competencia de solucion de problemas cuantita{iRbe de
Spearman 0431; p-valor= Q002 < 0.05), locual les permitidaceptar la hipotesis del
invedigador (Hal) yconcluir quehay unaasociaciorentreel componenteonductualy la
competencia de solucion de problemas cuantitativos.

En Puno, Ponce (2024) en su estudio sobre actitudes y resolucion de problemas de
cantidad en la I.LE.S. Comercial 45 de Puno, se progsisdleceta correlacion entre la
actitud hacia la matemaética y la resolucion de problemas de cantidaal metodologa
utilizada fue de tipo cuantitativo y el disefio del estudio fue correlacional, sin intervencion
experimental seleccion6como muestraa 133 escolarede 3° de secundariatilizé un
cuestionario y un examen escritmo instrumentos de recoleccion de datos resultados
indicaron una correlacion positiva considerable (rho=0.655, p<0.001) entre la actitud hacia
la matematica y el logro de la competencia resuelve problemas de cantidad. La dimension
cognitiva mostré la mayor asociacion (rho=0.736), segdiéda conductual (rho=0.652) y
la afectiva (rho=0.536). Concluyd que existe wakaciondirecta entre la actitud y el
desempefio en la mencionada competers@amasque las tres dimensiones (cognitiva,
afectiva y conductual) se correlacionan positivamesde la solucion de problemas
cuantitativos.

Dentro del contexto regionan el departamento de La Libert&bbles (2021) en
sutesis sobredaitud hacia las matematicas y resolucion de problenasmaticoenuna
Institucion Educativale Puerto Malabgo, se propusaleterminar si existana corelacion
entredichas variabled_a naturaleza del estudio fue basleabordaje cuantitatipcon un
disefiocausaicorrelacional se conformé la muestra ca@ll estudiantes de 4to grado de
primarig las técnicasutilizadas fueron las evaluacionpsicométricas, los instrumentos
utilizados fueron un test de actitud hacia las matematicasaypuneba escrita sobre
resolucion de problemagmbos instrumentos fumr creadosolo para la investigacion y

validados por juicio de expertdscontrd una correlacion directa yfderte magnitud entre
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las dos variables estudiad#s-0.833 p=0.000<0.01), concluyéque existe unaelacion
significativa entre laactitud hacia las mateméticas y la resolucién de problemas en los
alumnos de 4to grado de primaria.

En Trujillo, Santisteban (2021lipvestigd la relacion entre la afectividad y la actitud
hacia las matematicas ehestudiantadde secundaria descuelagstatalesle Trujillo, el
proposito fue estableckr conexidérentreel afectoy la actitudrespectala mateméaticalLa
naturaleza del estudio fue basidaajo una perspectiva cuantitativaon un disefio
correlacional sin intervenci@xperimentagllamuestrda conformaror250 elucandosle 4°
y 5° de secundaria descuelas estatalée Trujillo. Empled la técnica de la encuegtios
instrumentos fuerorel cuestionarioPANASN y el cuestionariode actitudes a las
matematicasambosadapiados y validads. Se encontré que existe una correlaciéon directa
entre afectividad positiva y actitudes hacia las mateméatitasde Spearman 0.130,
p=0.041< 0.05) y una correlacion inversa entre afectividad negativa y actitudes hacia las
matematicas (de Pearson-0.168, p-0.008< 0.01).Determindque existe unaonexion
significativa entre la afectividad (positiva y negatiyda actitud hacia las matematices
educandosle secundaria.

En Casa Grandéguilar (2023)en su tesiacerca denotivacion y actitud hacia las
matematicas eana Institucién Educativa de Casa Grarsgepropusaeterminar la relacion
gue existe entre laotivacion y I& actitucesalas matematicas. Liavestigaciorfue de tipo
basica conenfoque cuantitativoy disefo correlacional consider6 comanuestraa 33
escolaresle segundafiode secundaridComo técnica para la recoleccion de datos ppt6
la encuesta; para lo cudibefd y apliod doscuestionarios como instrumentass resultados
indicaronque el 55% de estudiantes mostraron un nivel de motivacion reguh6¥%
mostraron una actitud regulaacia las matematicaSe encontr@ue existe unaorrelacion
positiva alta entrenotivacion y actitud hacia las matemati¢Rso de Spearman = 0.736);
asimismo, el valor de ps0 0 0 e s me nQd,rpor ¢pwealcobcluPd queexiste
asociaciorentremotivaciony actitucesa las matematicass decir, mientragias motivacion
tenga un estudiante, mas positiva seracsitud hacia las matemaéticas.

En Trujillo, Esparza (2024)n su tesis sobre actitud y la resoluciémpablemasen
un colegiode Truijillo se propusadentificar la conexion entre la actitud y el desempeiio en
la resolucion de problemas matematidélsestidio se sustentd en un marco metodologico
cuantitativo, de alcance correlacional y caracter no experimé@atahuestra de estudio
fueron34 estudiantede 5° A, de secundaride una I.E d&rujillo, las técnicas fueron la
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encuesta y laevaluacion escrita,06 instrumentos de recolecciéon de datos fueron un
cuestionario para medir la actitud y una prueba objetiva para evaluar la resolucion de
problemasRespecto a la lera hipotesis especitibiiivoel Coeficiente de Pearson =8@9

el cual indicé unaasociacion positivaobustaentreactitud cognitivay la habilidad para
resolver problemasdemasl p-valor=0.00 es menor a 0.01 confirmd y concluy6 que existe
una conexiérentre la actitudtognitivay la resolucion deroblemas de materiéasenlos
educandosle 5° A desecundaria

Después de una ardua busqueda etintbs repositorios nacionaleso sehan
encontrado investigaciones local@hstrito Pacanga, provincia Chepépe abordaren
simulténeo las variablesesolucién deproblemas de cantidag la actitud hacia las
matematicas, es por ello que se ve la necesidad de realizar investigaciones teniendo en cuenta
estas dos variables.

Las bases tedricas para este estudio, con las que seelspiicar la problematica
identificada, ahora se consideratefiniciones de las variables, teorias que las sustentan y el
desarrollo de cada una de sus dimensiones.

Para la primera variable del estudio, se adopt6 la definiciéon del MINEDU (2016),
quien estableceque resolvemproblemas cuanttivos es una @mpetenciapropia de la
asignatura de matematicas que exige del educando el uso y rdenkj® nociones de
cantidad, niUmero, sistemas numericos, sus operaciones y propiedades. Ademas, debe darles
significado a estos conocimientos, usarl@raprepresentar relaciones entre datos y
condiciones y realizar una estimacion o un célculo exacto, seleccionando estrategias
adecuadas. En esta competencia el educando usa el razonamiento légico para comparar,
explicar con analogias o deducir propiedades.

Segun elMINEDU (2020), la competencia res@ion de problemas de cantidad
consiste en que el estudiante solucione problemas o plantee nuevos problemas que le
demanden construir y comprender las nociones de numero, de sistemas numéricos, sus
operaciones ypropiedades. Ademas, dotar de significado a estos conocimientos en la
situacion y usarlos para representar o reproducir las relaciones entre sus datos y condiciones.
Implica también discernir si la solucion buscada requiere darse como una estimacién o
calculo exacto, y para ello selecciona estrategias, procedimientos, unidades de medida y
diversos recurso€s importante sefialar que el razonamiento l6gico se emplea en esta

competencia en el momento en que el alumno es capaz de realizar comparaciones, ofrece
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explicaciones mediante analogias, generaliza propiedades basandose aituaciones
concretastodo estodurante el proceso de solucion de problemas.

Respectal enfoque tedrico quendamentda competencia para resolvemoblemas
cuantitativos tenemos aénfoque po competencias el cual de manera general se puede
decir quebusca que el estudiantado ggatagonista de su vida y la construccion de sus
propios aprendizajg#\costa, 2022)

Para entender mas este enfoque, primero definamos la competencia, segun el
MINEDU, la competencia es la facultad de una persona para combinar diversas capacidades
para écanzar un proposito especifico en situaciones determinadas, mediante su actuacion
pertinente y con sentido ético.

El enfoque por competencias, segun el MINEDU, es un proceso de construccion
constante, deliberada y consciente, con el apoyo de los maéstrasstituciones y los
programas educativos. Este enfoque por competencias busca que las personas desarrollen
capacidades a lo largo de sus vidas e implica alcance de niveles esperados en cada ciclo
académico.

El enfoque por competencias se relacionalesmproblemas del mundo real, ya que
el desarrollo por competencias exige identificar con precision los conocimientos,
capacidades y actitudes que tienen los estudiantes para que los docentes podamos abordar
problemas del mundo real. Situaciones realesogoor ejemplo la pandemia, la cual permite
al docente determinar qué competencias podrian utilizarse para enfrentar experiencias de
aprendizaje.

El enfoque por competencias, propuesto por el MINEDU (2016), tiene como
objetivos principales que los estutliés sean capaces de conocer y gestionar sus procesos
afectivos y motivacionales, se desenvuelvan de manera idénea en los diferentes contextos
sociales y culturales, y desarrollen sus habilidades cognitivas (capacidad de pensar) y
habilidades metaognitivas (capacidad de reflexionar) sobre su propio aprendizaje.

El Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU) articula un enfoque de resolucion
de problemas basado en competencias matematicas, en concordancia con el Curriculo
Nacional de Educacion Béasica (CNEBge acuerdo al enfoque de competendadiasolver
problemascuantitativoses la competencia matematica 1 que comprende interpretar,
representar y solucionar situaciones reales o hipotéticas que involucran numeros,

operaciones basicas, magnitudes y medilsie enfoquegestionao porel MINEDU, se
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centra en lograr que los estudiantes no solo realicen calculos megcsimoagie desarrollen
razonamiento l6gico, comunicacion matematica y aplicacion practica de los conocimientos.

Adicionalmente unateoria util para la resolucién de problemas cuantitativos es la
teoria de Poly@d965),la cual afirma que la resolucién de problemas matematicos es un
proceso que implica comprender el problema, disefiar un plan, ejecutar elepi@amipar
la solucion olenida. Es decir, se destaca la importancia de la comprension clara del
problema matematico, elaborar un plan estratégico para abordar el problema, ejecutar
cuidadosamente el plan y finalmente revisar y verificar para asegurar una solucion éptima.
A continwacion,se mencionaetalladamente en qué consisten cada uno de estosdehsos
método deéPolya

Primer paso, entender bien el problema, consiste en hacerse preguntas claras como:
¢, Qué es lo que debo hallar?, ¢ Qué datos tengo a la mano2opQiuidnes debo respetar
y de qué manera? Esto ayuda a contextualizar bien la situacion probleméatica. Muchas veces,
los estudiantes jovenes y con poca experiencia saltan directamente a los procedimientos sin
verificar si encajan con la realidad del probé& lo que hace que esta fase sea la mas
complicada para superar y es un obstaculo muy comun en los estudiantes.

Segundo paso, concebir un plan, en este paso Polya propone que debemos recordar
si hemos resuelto antes un problema parecido. En este ins&ar@eploran los posibles
métodos para resolver el problema. Basicamente, este paso refleja que el conocimiento
nuevo se construye apoyandonos en lo que ya hemos hecho antes o a partir de lo que otros
han hecho.

El tercer paso, ejecutar el pJaonsisteen que una vez que ya tenemos un plan bien
definido, hay que llevarlo a cabo y ver qué resultados se obtienen. Resolver problemas
matematicos puede tomarnos mas o menos tiempo, y frecuentemente necesitamos volver
atras para modificar el plan si algo néeszono esperabamos. Esto explicaguo# algunos
problemas matematicos, por ejemplo el Ultimo Teorema de Fermat, el cual fue planteado en
el siglo XVII, demor¢ tantos afos en demostrarse, pues fue demostrado en 1995.

El cuarto paspexaminar la solucién aénida, en esta etapa es donde uno analiza
cuidadosamente la solucion del problema, ya que asi verificamos su validez y también ello
puede abrirnos las puertas a nuevos descubrimientos. Polya sugiere que debemos
preguntarnos: ¢Podria utilizar este métodesultado para resolver otro problema en el

futuro?
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Se detallaron las definiciones para las dimensiones de la competencia resuelve
problemas de cantidad. Teniendo preseie para este estudioggin el MINEDU esta
competencia implica combinauatro capacidades que permiten que los estudiantes aborden
una amplia gama de situaciones problematicas matematicas, las cuales son consideradas
como las dimensiones en la presente investigacion.

Traducir situaciones cuantitativas a representaciones imamémplicaraducir las
relaciones entre datos y condiciones ute contextoproblematio en un constructo
matematicamodelo) que representelmente las relaciones entre estos datos, utilizando
nameros, operaciondmsicasy sus propiedades. Inclufermular problemas través de
situacionedadas o expresiones numéscasi comoevaluar criticamente si el resultado
final o la expresionformulada satisfacelas condiciones iniciales de la situacion
problematica. IINEDU, 2016).

Expresar la comprensidte los conceptos huméricosysprocesooperativos. Es
comunicarel entendimientode las nociones numérigasus diversas operacionesus
propiedads, susunidades de medicionlas conexiones entmichasnocionesnuméricas.

Para lograrlose necesita utilizaimbologia numéricg multiples formas de representacion,
asi comanterpretardichas expresiones informaciénde caractecuantitativo(MINEDU,
2016).

Aplicar procedimietos y estrategias de célculo gstimacion. Implica utilizar
estrategias entred que se pueden considerar el calculo mental y también el escrito, la
estimacion, asi como el uso de recursos pertinehMéSEDU, 2016).

Sustentar afirmaciones relacionaddasaconexiones entre nUmeros y operaciones.
Mediante la cual el estudiante es capaz de argumentar las relaciones entre las categorias de
nameros naturales, enteros, racionales, reales, sus operaciones y propibtBidE3U (

2016).

Referente a la segundariable, Pérezet a. (2011) definen la actitud de los
educands respecto a las matematicasmo una disposicion previamente aprendida que
conlleva al estudiantado a reaccionar con aceptacion o rechazo ante esta asignatura, lo cual
puede influir en su ierés y en la forma en que se desenvuelven en el aula de clase. Dichas
actitudes son como un tipo de respuestas emocionales que con el pasar de los afos, se
vuelven algo propio de una personay se expresan de forma automatica cuando el estudiante

se enfrerd a problemas de matematicas.
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Segun Allport (1935, como se cité en Gray, 1998), afirma que una actitud es un
estado de predisposicion mental y emocional, que se forma a partir de la experiencia vivida,
y que influye en la respuesta de la persona frenieessds situaciones.

De acuerdo con Gonzalez (2000, citado en Fernandez et al., 2016), la actitud es una
disposicion evaluativa que guia las intenciones personales y condiciona el comportamiento.
La autora explica que la actitud incluye un componente tegnun componente afectivo
y un componente intencional.

Segun Eagly y Chaiken (1993), la actitud es una predisposicion mental que nos lleva
a evaluar algo (un objeto, otra persona o una situacion) generando en nosotros una respuesta
de aceptacién o reaho.

Desde el ambito psicologico, la actitud se refiere a un comportamiento habitual
producido en distintas circunstancias. Las actitudes son determinantes en el animo de cada
persona y se representan por sus respectivas reacciones. El propdsido geoceso
educativo es conseguir actitudes favorables para el desarrollo personal y social. La actitud
del estudiante frente al aprendizaje implica la forma de actuar del propio estudiante en el
entorno educativo, representada especificamente pordat&dly el interés de progreso en
el transcurso del proceso en el que obtiene nuevos saberes (Fuenmayor y Acosta, 2015).

Con respecto a la teoria base que fundamentsat@ble actitud hacia las
matematicastenemosla teoria cognitiveconductual de las ttudes de Rosenberg y
Hovland(1960), quienes propusieron una clasificacion muy reconocida sobre las actitudes,
la cual consta de tres componentes: (a) EIl componente cognitivo, que tiene que ver con las
creencias y los conocimientos o pensamientos quparsana tiene respecto a una situacion
u objeto determinado; (b) El componente afectivo, que tieleever con los sentimientos o
emociones que genera un objeto o situacion en la persona; y (c) El componente conductual,
gue se refiere a la predisposicaactuar o comportarse de cierto modo frente a una situacién
u objeto en particular.

Otra teoria que sustenta esta variable, tenemos la teoria de Piaget (1977), quien en su
propuesta dice que el desarrollo del pensamiento en los nifios se da en 4 etapas:
sensoriomotora, preoperacional, operaciones concretas y operaciones formales. En las
cuales,en cada una de esas etapas, el nifio va desarrollando habilidades un poco mas
complejas, como por ejemplo habilidades logicas y las habibdatistractas. Este
desarollo tiene 2 procesos, la asimilacion, la cual consiste en integrar nueva informacién en

lo que uno ya conoce, y la acomodacion, que implica modificar sus ideas cuando sarenfrent
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a experiencias nuevas. Enatematicas, poder comprender estas etapasesirrdllo
cognitivo, nos ayuda a entender como los estudiantes construyen su conocimiento, y cOmo
su madurez psicologica influye en su relacidon emocional ante las matematicas.

Segun McGuire (1968) y Hollander (1978), el componente cognitivo esta
relacionad con la manera en que el objeto de actitud (situacion, persona, suceso, producto)
es percibido, asi como con el conjunto de creencias, opiniones y la informacion que posee
el individuo sobe dicho objeto. Por otro lad&apote et al. (2022%ustentanque la
dimensidn cognitiva se manifiesta por medio de las percepciones, ideas, criterios, estructuras
y creencias sobre las cuales el estudiante adopta una posicién favorable o antagénica frente
a un comportamiento esperado. Las ideas que el estudiante mmsteehfrente a la
matematica y sus respectivos contenidos, orientaran la expresion conductual de este.

Segun McGuire (1968), el componente afectiace referencia a laentimientos
de aceptacion o de rechazo que una persona manifiesta hacia unarsituzidlea, una
persona, o algo que es objeto de su actitud. Del mismo modo Capote et al. (2022), afirma
que la dimensidén afectiva se expresa mediante las emociones y los sentimientos de
aprobacién o rechazo que la persona activa motivacionalmente dteastigeto, persona o
situacién que provoca esta actitud. En el ambito de las matematicas tiene que ver con las
emociones que experimenta el alumno ante la ensefianza o propiamente, las actividades
numeéricas. Entran en juego aca, factores como el agragkagrado que le tenga al ambito
matematico, incluyendo aspectos como la accion del docente, la metodologia empleada, las
condiciones del aula, el apoyo recibido, entre otros tantos.

Segun Rosenberg (1960) y Breckler (1984), el componente conductuakse aefi
las intenciones, predisposiciones o tendencias de conducta que una persona manifiesta hacia
una situacién u objeto que es motivo de su actitud. De manera analoga, Capote et al. (2022),
sustenta que la dimension comportamental est4 determinada pontiucta observable, lo
gue quiere decir, que las actitudes no son Unicamente creencias en base a un objeto especifico
unidas a un ingrediente afectivo hacia el mismo, sino la disposicion para responder frente a

un estimulo o situacion.
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. METODOLOGIA

2.1.Enfoque, tipo

Para esta pesquisa se optd porenfoquecuantitativQ ya quese requiriéla
medicion numérica de ambas variableal comoafirmanHernandez et al. (2014), el
enfoque cuantitativo se basa en la recopilacion de datos con el objetivo de contrastar
hipotesis, utilizando medicionesuméricas y andlisis estadisticey proposito es
identificar patrones de ogportamiento y validar teorias.

Complementandoespecto aste enfoque, Ruiz y Valenzuela (2022), sefialan
gue en la investigacion cuantitativa el investigador analiza los datos de forma numérica,
empleando la estadistica descriptiva e inferermcialel proposito dmedir fendmenos
de la sociedad, por ejemplo en el presente estudio se emple6é como técnicas las encuestas
de percepcidmacercade la habilidad para resolver problemas cuantitativos asi como de
la actituddel alumnaddnacia las matematicas, y luego esos datos obtenidos seaemple
en el método hipotétiedeductivo para contrastar las hipotesis general y especificas, de
tal modo que empleando la estadistica inferencial se determina si hay relacién entre las
dos vaiables de nuestro estudio.

Estapesquisas del tipo basica, puesmo menciona Muntané (2010),tglo
de estudio basico surge a partir de un marco teérico, en este caso las teorilas sobre
habilidad para solucionar problemas cuantitativos y los fundamentos tesir&roa de
la actitud hacia la matematigase mantiene dentro de ese ambito tedrico ya que el
propésito es ampliar los conocimientos cientificos sin aplicarlos o verificarlos en
situaciones practicas. Esto se refleja en nuestso en la metodologia, ypie séo
recopilamos la informacion mediante los cuestionarios, analizamos estadisticamente
edos datos, obtenemos resultado®gauimos generalizando teoria.

Asimismo, Calderén y Pifieiro (2003), sostienen que la finalidad de esta
investigacion basica expandir los saberes tedricos y fomentar el avance de la ciencia,
sin enfocarse en su aplicacion practica.

2.2.Disefiometodolégico

Esta investigacion se enmarca en un disefio naiexgal segun Calderon y

Pifieiro (2003), este tipo de indagacion es cuah@stadio se basa Unicamente en la

observacion de eventos 0 sucesos, sin que se realice ninguna intervencion por parte del
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investigador.Como evidenciale ello en este trabajo de investigacién Unicamente se
procedio a aplicar dos cuestionarios en los sslole segundo de secundaria, sin realizar
ningura sesion o clase de matematica.

Por otro lado, Hernandez y Mendoza (2018), sefalanl@aupesquisasno
experimentaleindagan fendmenos evitando la manipulacion intencional de alguna de
las variables de eglio. A diferencia de los disefios experimentales, en este tipo de
investigacion el investigador solo observa y mide los fendmenos tal y como se dan en
su entorno natal, con el fin de analizarlos.

La presente tesis es de alcance o tipo correlacional, Segaayo (2003), el
objetivo principal de este tipae estudias determinar y cuantificar la relacigue hay
entredos 0 mas variables, esto se consigue calculando estadisticamente el coeficiente
de correlaciéncuya finalidad es determinar el nivd¢ conexién entre las variables
Ademas Tamayo destaca que la correlacion no implica que exista una relacion-de causa
efecto entre las variables, pero si corelaaina sospecha de causalidad.

Ademas, Hernandez et aRQ(l4) afirman que la investigacion correlacional,
como la desarrollada en el presente estudio permite determinar si hay o no hay relacion
entre la resolucion de problemas de cantidad y actitud hacia las matematicas en el
contexto de estudiantes de Pacangabién se destaca que las mediciones de ambas
variables se debe aplicar al mismo grupo muestral.

Figura 1
Representacion graficdel disefio metodolbgico

(l)l
M\ r
02
Nota M: Muestrg O1: Resolucion de problemas de cantidad; O2: Actitud hacia las matemaéticas; r:

Asociacionentre ambas variablé@svestigadas

2.3.Poblacion,muestray muestreo
Desde la perspectiva de Hernandez et al. (2014), se entiende por poblaciéon a
todos lossujetosque coinciden con una serie de atributos, y debe delimitarse segun
atributos especificos de los sujetos, garantizando su accesibilidad para la investigacion.

En este estudio los criterios de delimitacion dedblgcion fueron: ser estudiande
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segundo grado d&ducacion 8cundaria y estar matriculado enl.&. N° 80396 San
José de Moro en el afio 2025.

Aplicando dichos criteriosJa poblacion para el presente estudio estuvo
conformada por la totalidad de los 50 alumnos que cursan el segundalglailcel
secundarienlal.E. N° 80396San José de Morabicada en el centro poblado Sasélo
de Moro,distrito Pacanga, provincia Chepén, departamento La Libaita@025.

Tabla 1

Poblaciénde estudidlistribuida porsecciony sexo

Grado Seccion Varones Mujeres Total
2° A 19 7 26
2° B 15 9 24

Total 50

Nota.Creacién propia, a partir del registte matriculade la I.E. N° 8039®ara el ciclo lectivo 2025.

Los autore$iernandez et al. (2014stablecen que la muestraiessubconjunto
de sujetos de la poblacion y puede ser seleccionada mediante métodos aleatorios 0 no
aleatorios.

La muestra a la que se tuvo acceso en esta investigacion estuvo conformada por
46 estudiates de segundo grade educacion secundari2esdeuninicio se tuvo como
expectativa que iba a haber algunas ausenciakideosde segundafioensus aulas
de clasey asi fue, el dia en que se aplico los instrumentos hubo unaenagisie 4
estudantes de 2° A.

Se aplicé una técracde muestreo no probabilistideasado en el criterio de
conveniencia déosautoes Como sefiala Ortiz (20033] muestreo no probabilistico
se distingue por que se elige la muestra segun el criteriovéstigador y no depende
de calculos estadisticos.

Hernandez et al. (2014) definelhmuestreo por conveniencia como un tipo de
muestreo no probabilisticgue se caracteriza por seleccionarse como muestra a las
personas que estan disponibles, a lossguene acceso en el momento daplécacion
de los instrumentos.

Segun Kerlinger (2002), el muestreo por conveniencia es el método mas débil
pero el mas usado, consiste en seleccionar como muestra a los participantes facilmente
disponibles en determida tiempo y lugar, como en esta investigacion los 46

estudiantes anteriormente mencionados. Ademas, sostiene que si se decide usar este tipo
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de muestreo es importante ser cautelosos al momento de analizar e interpretar los datos
debido a sus limitaciones@ generalizar resultados.

Por tanto, para este estudio la muestra final quedd conformada por los 46
estudiantes que estaban disponibles en segundo de secundalik&.d¢’ 180396

2.4.Técnicaeinstrumentosderecojode datos

Para larecoleccion de los datos se utiliz6 como técnica la encuesta, que segun
Arias (2012) esta permite recolectar informacion de los elementos de una muestra sobre
ellos mismos o sobre un determinado tema. En este caso se aplico esta técnica buscando
obtener ifiormacion de los estudiantes acerca de sus percepciones respecto a resolver
problemas de cantidad y respecto a stisuales hacia las matematicas.

Como instrumento se utilizaron dos cuestionarios, segun Naupas (2018), el
cuestionario es un recurso mategae contienen preguntas escritas, ya sean abiertas o
cerradas, las cuales se organizan en un formato; estas interrogantes se redactan en
funcion a las hipotesis, a las variables y a los indicadores del estudio, con el objetivo
principal de recabar datgsie serviran para aceptar o refutar las hipofdaisteadas en
la investigacion.

Para medir la resolucion de problemas de cantidad, se adapté un cuestionario
basado en la evaluacién diagnéstica de Matematica para segundo de secundaria,
elaborado originalente por el MINEDU (2021), el cual se adaptd a un cuestionario con
el propoésito de evaluar como los estudiantes perciben su competencia en la resolucion
de problemas de cantidad, el instrumento estavopuesto pot6 items, organizados
en cuatro dimensi@s: traduce cantidades a expresiones numeéricas, comunica su
comprension sobre los nUmeros y las operaciones, usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo, y argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones. Cada dimensittvo dos indicadores, catos items por cada indicador.

Por otro lado, para medir la variable actitud hacia las matematicas, se adapto un
cuestionario basado en el Inventario de Actitudes hacia las Matematicas de Tapia y
Marsh (2004), que consistié en un cuestionario cuyo proposito fue evaluar como los
estudiates perciben su actitud hacia las matematicas, el instrumento estuvo conformado
por 16 items, organizados en tres dimensiones: La dimension cognitiva tuvo 2
indicadores y 5 items, la dimensién afectiva tuvo 3 indicadores y 6 items y la dimension

conductuakstuvocompuestgor 2 indicadores y 5 items.
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Los dos instrumentos de encuesta emplearanescald.ikert compuesta por
cinco alternativas de respuesia totalmente en desacuerdo, 2= en desacuerdo, 3=
indeciso, 4= de acuerdo, 5= totalmente de acuédinos instrumentos se validaron
mediante juicio de tres expertaoé profesionales de Matematica y uno de Lenguaje
quienes evaluaron el contenido, la pertinencia, la congruencia, la redaccion del
cuestionario y di@n sugerencias para mejorarlo.

Ademas se estimo la fiabilidad de la consistencia interna de cada instrymento
a traveés de la determinacion del coeficientAlfi@ de Cronbackempleando el software
IBM SPSS versiéon 30, obteniéndose un alfa de Cronbach de ébi@3pondiente al
instrumento ge evalla la resolucion de problemas cuantitatiyo8,762 para el
cuestionario de actitud hacia las matematicas, indicando que ambos instrumentos tienen
una confiabilidad aceptable segun los criterios de interpretaci@edege y Mallery
(2016). Los instrumentos se aplicaron de manera individual y praksadé estudiantes
de 2° Ay 2° B, primero se aplico en el aula de 2° Ay luego en el aula de 2° B; el tiempo
aproximado fue de 18 minutos para responder cada cuestionario.

2.5.Técnicas deprocesamientoy andlisis de datos

Conforme a Arias (2012) en lo quespecta das técnicas de procesamiento de
datos consiste en mencionar las operaciones que se realizaron a los datos obtenidos con
las encuestas, ya que estos datos pasan por diversas operaciones como: la
categorizacion, el registro, la presentacion dediatos en tablas estadisticas yussg
necesario se les codificBor su parte Arias (2012)afirma queen el analisis de datos
se especifican las metodologias utilizadas para interpretar los datos de la muestra, ya
gue se pueden aplicar metodologiagidas o métodos estadisticoesmo la aplicacion
de la estadfga descriptiva o inferencial.

En esta investigacion, el procesamiento y analisis de los datos se realiz
siguienddos siguientepasa:

Paso 1. Procesamientooyganizacion de loslatos: Los datogpreviamente
recolectadosediantdos cuestionariose losorganiad y regist en una base de datos
utilizando Excel 2013Cabe destacar gueomoparte déproceso de prprocesamiento,
se realizo la recodificacion des itemsinversos especificamente daspreguntas 6 y
7 del cuestionario de actitfths cuales estaban formuladas de forma inversa, es decir
gue una puntuacion alta en cualquiera de esas 2 preguntas significaba lo contrario a una

puntuacion alta en lademas preguntas); buete recodificacion consistien invertir
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las puntuaciones originalede las mencionadas preguntas de este modoz 5 , 274,
3 Z 3 )la recodificacion & realizd para garantizar que todas las respuestas se
interpretararen ura direccioncoherentale la escalaste procedimiento esencial para
garantizafa validez de las puntuaciones endosilisis posterioresomo la fiabilidad

y las correlacionefGeorge y Mallery2016) En la base de datos (Anexo 3), los datos

de las preguntas 6 y 7 aparecen ya recodificadas e identificadas como P6_ Ry P7_R
respectivamente.

Paso 2. Andlisisdescriptivo de lasvariables Se recurri6 a laestadistica
descriptiva para caracterizaasl variables del estudi@e elaboraron baremos para
ambas variablesvestigadasasi como para sus dimensiogr@msiderando tres niveles:
bajo, medio y alto. Asimismo, se elaborartas tablas de frecuencigyy los
correspondientegraficos de barras palas dosvariablesde estudioy susrespectivas
dimensiones, con el fin de visualizar la distrilduncte las rgauestas obtenidas.

Paso 3. Verificacion deupuestos para ehalisisinferencial: Con el objetivo de
determinar la relacion entre la resolucion de problemas de cantidad y la actitud hacia las
matematicas, seealizé el analisis estadistico inferencial. Ehsoftware IBM SPSS
version 30, se realizé la prueba de normalidad de los datos. Para ello, se aplicé la prueba
de ShapireWilk, dado que el tamafio de muestra (n=46) era menor que 50. Los
resultadosevidenciaron que la dimension cognitiaa cumplia corel supuesto de
normalidad (pvalor < 0.05). En ambig las demas dimensiones y variablpse
apareceren las hipotesisle nuestranvestigacion si cumplieron con el supuesto de
normalidad (pvalor > 0.05).

Paso 4. Seleccion gplicacion de lgpruebaestadstica correlacionalDebido a
gue almenosunadimension de las variables consideradas en la pruehip@esisno
cumplia con el supuesto de normalidad, se optd por aplicar una prueba no paramétrica
para contrastar las hipotesis planteadapecificamete, la prueba empleada fue el
coeficiente Rho de Spearman. Ademass e consi der - un ni vel
para todasas pruebas estadisticas interpretacion de los coeficientes de correlacion
de Spearman se realiz6 siguiendodoterios establecidos por Mondragon (2014).

Paso 5. Presentacioingerpretacion de los resultadd®s resultados obtenidos
de la aplicacion del coeficiente de correlacion Rho de Spearman se presentaran en tablas,
detallando la magnitud y direccién dasl relaciones entre las variables y sus

dimensiones. La interpretacion de estos resultados se realizard en funcion del nivel de
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significancia estadistica y los criterios de Mondragdén (2014), discutiendo las
implicaciones de las correlaciones observadas pasponder a las preguntas de

investigacion.

2.6. Aspectoseéticos en investigacion

El marco ético de este trabajo se sustenta entréss principios morales
fundamentales establecidos en el Informe Belnid®79) y el Codigo de Etica de la
UCT (2021).

Respeat al principio de respeto a las personas, a la Diredola .E. N° 80396
se le entregd nuestra carta de presentacion y se le solicitd el permiso para realizar el
estudio, ella amablemente aceptd, se obtuvo el consentimiento informado y la carta de
autorizacion por parte de la Directora, en las aulas de segundo de secundaria al momento
de aplicar los cuestionarios se les explicé a los estudiantes de manera clara y resumida
los objetivos y sus derechos a elegir entre participar o no. Los estudiecitdisrdan
participar de manera voluntaria.

Respecto al principio de beneficencia, se evitd cualquier dafio psicologico de los
estudiantes, se les dijo que no se sientan presionados ya que toda respuesta es correcta
pues solo buscamos conocer su percepcion. Se les dio un enorme agradecimiento a los
estudiantes por su colaboracién, deseandoles éxitos enlaxdaspectos de su vida
futura.

Respecto al principio de Justicia, se protegio la privacidad de todos los
estudiantes que conformaron la muestra, pues respondieron los cuestionarios de forma
anonma, no se tomo fotos ni se grabd audios o videos, al momento de pasar la
informacion de los cuestionarios a la base de datos se les redgastréstudiantes con
seudonimos.

Ademas, se respetd la integridad académica, pues los datos de los 46
cuestionarie son reales, nfueron manipulados estan tal cual sebtuvieronen los
cuestionariosen la redaccion del informe de esta tesis se respeto la originalidad y los
derechos de otros autores citando las fuentes de informacién empleadesdsitps

normaspropuestas en la séptima edicion del manual APA.
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[ll. RESULTADOS

3.1.Presentaciony analisis de resultados
3.1.1.Resultados de laresolucion de problemas de cantidad

Tabla 2
Niveles de percepcion sobre la competeii@suelve problemas de cantidad en

educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 de Pacanga

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje
Bajo [45 - 55> 17 37.0%
Medio [55 - 65> 21 45.7%
Alto [65 - 74] 8 17.4%
Total 46 100.0%
Nota Los datogle laTabla 2fueron extraidos de los cuestionarios que se utilizaron en el
estudio.
Figura 2

Niveles de percepcidn sobre la competencia Resuelve problemas de cantidad en

educandos de segundo de secundaria, |.E. 80396 de Pacanga

45.7%

50.0% -
37.0%

40.0%

30.0%

17.4%

20.0%

10.0%

0.0%
Bajo Medio Alto

Nota Ladatmostraden laFigura 2, proviengle laTabla 2

El andlisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tablar2ely
gréfico de barras (figura) 2ndican quede los 46alumnos encuestadod 37%
(17 educando¥perciben su competencia en resolucion de problemas de cantidad

en un nivel bajo, el 45.7% (Zducandagsse ubica en el rangointermedio;en
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contraste,apenasel 17.4% (8educandosse ubica en el rangoalto. Esto
evidencia que el 82.7% del total eudiantes encuestados (suma de los niveles
bajo y medio) perciben que audn tienen dificultades en la competencia de
resolucion de problemas de cantidad, lo cual indica que la mayoria de estudiantes
de la |.E. 80396 necesita reforzar esta competenaiamata.

Tabla 3

Niveles de percepcion sobre la capacidad traduce cantidades a expresiones

numeéricas en educandos de segundo de secundaria, |.E. 80396 de Pacanga

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje
Bajo [10- 13> 13 28.3%
Medio [13- 16> 19 41.3%
Alto [16-19] 14 30.4%
Total 46 100.0%
Nota.Los datos de |&abla 3fueron extraidos de los cuestionarios que se utilizaron en el
estudio.
Figura 3

Niveles de percepcion sobre la capacidaalduce cantidades a expresiones

numéricas en educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 de Pacanga

50.0% 41.3%
-
30.4%
30.0%
20.0%
10.0%

0.0%
Bajo Medio Alto

Nota.La data mostrada en la Figura 3, proviene de la Tabla 3.

El andlisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 3) y en el
grafico de barras (figura) 3revelanque el 28.3% (13educanddgsperciben su
capacidad para traducir cantida@esxpresiones numéricas ehnivel bajo, el

41.3% (1% ducandaosse ubican en un nivel intermedian considerabl80.4%
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(14 educandors en el nivel alto. Esto evidencia que el 69.6% del total de
estudiantes encuestadosnfsude los niveles bajo y medipgrciben que adn
tienen dificultadepara desarrollar esta capacidad.

Tabla 4

Niveles de percepcion s@bla capacidad comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones en educandos de segundo de secundaria, |.E. 80396

de Pacanga

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje

Bajo [7-12> 6 13.0%

Medio [12-17> 30 65.2%

Alto [17 - 20] 10 21.7%

Total 46 100.0%
Nota.Los datos de |d@abla4 fueron extraidos de los cuestionarios que se utilizaron en el
estudio.

Figura 4

Niveles de percepcion sobre la capacidad comunica su comprension sobre los
nameros y lagperaciones en educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396

de Pacanga

65.2%
70.0% y

60.0%
50.0%
40.0%

21.7%

30.0%
13.0%

20.0%

0.0%

Bajo Medio Alto

Nota.La data mostrada en la Figura 4, proviene de la Tabla 4.

El andlisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 4) y en el
grafico de barras (figura 4indican que el13.0% (6 educanddsperciben su

capacidad para comunicar su comprension sobre los nimeros y las operaciones
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en un nivel bajo, el 65%2 (30 educandosse ubicaren el rangantermediq y
apena®l 21.26 (10educandagsen el ranga@lto. Esto evidencia que &8.2% del
total de estudiantes encuestados (suma de los niveles bajo y pedibgnque
aun tienen dificultades padesarrollar esta capacidad.

Tabla 5

Niveles de percepcion sobre dapacidad usa estrategias y procedimientos de

estimacion y calculo en educandos de segundo de secundaria, |.E. 80396 de

Pacanga

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje

Bajo [9-13> 6 13.0%

Medio [13-17> 29 63.0%

Alto [17-19] 11 23.9%

Total 46 100.0%
Nota.Los datos de |&abla5 fueron extraidos de los cuestionarios que se utilizaron en el
estudio.

Figura 5

Niveles de percepcidn sobre la capacidad usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo eeducandos de segundo de secundaria, |.E. 80396 de

Pacanga

63.0%
70.0% y

60.0%
50.0%
40.0%
30.0%

23.9%
13.0%

20.0%

0.0%

Bajo Medio Alto

Nota.La data mostrada en la Figura 5, proviene de la Tabla 5

El andlisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 5) y en el

gréfico de barras (figura 5gvidenciamue el 13.0% (@ducandosperciben su
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capacidad para usar estrategias y procedimientos de estimacion y calello en
rangobajo, el63.0% (29%ducandgsse ubicaren el rangantermediq y apenas
hay23.9% (1leducandosenel rangaalto. Esto evidencia que el 76.0% del total

de estudiantes encuestados (aua los niveles bajo y medipgrciben que aun
tienen dificultadepara desarrollar esta capacidad.

Tabla 6

Niveles de percepcion sobre la capacidad argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones en educandos de segundo de secundaria,
I.E. 80396 de Pacanga

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje

Bajo [7-11> 4 8.7%

Medio [11- 15> 19 41.3%

Alto [15- 18] 23 50.0%

Total 46 100.0%
Nota.Los datos de |&abla6 fueron extraidos de los cuestionarios que se utilizaron en el
estudio.

Figura 6

Niveles de percepcion sobre la capacidad argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones en educandos de segundo de secundaria,
I.E. 80396 de Pacanga
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Nota.La data mostrada en la Figura 6, proviene de la Tabla

El andlisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 6) y en el
gréfico de barras (figura 6@videncianque el8.7% (4 educandogsperciben su

capacidad parargumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
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operacionesn un nivel bajo, e#1.36 (19 educandosse ubican emivel
intermedioy el 50% (23 educandosen la categoria altdsto evidencia quia
mitad de los studiantes (50.0%) muestra un dominio altcsecapacidacara
argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones
mientras quel 50.0% del total de estudiantes encuestados (suma de los niveles
bgo y medio) perciben que aun tienedificultades paradesarrolla esta
capacidad.

3.1.2.Resultados de la actitud hacia las matematicas
Tabla 7
Niveles de percepcion sobre su actitud hacia la matematica en educandos de
segundo de secundaria, |.E. 80396Rieanga

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje
Bajo [43 - 54> 11 23.9%
Medio [54 - 65> 28 60.9%
Alto [65 - 76] 7 15.2%
Total 46 100.0%
Nota.Los datos de |d@abla7 fueron extraidos de los cuestionarios que se utilizaron en el
estudio.
Figura 7

Niveles de percepcion sobre su actitud hacia la matematica en educandos de

segundo de secundaria, |.E. 80396 de Pacanga
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Nota.La data mostrada en la Figura 7, proviene de la Tabla
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El analisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 7) y en el
grafico de barras (figura 7jevelar queel 23.9% (1leducanddgsperciben su
actitud hacia las matematicas en un nivel bajo, el 60.9%d@8ndosse ubican

enel rangantermediqy apenasay15.2% (7educanddsenel rangoalto. Estos
resultadosadencian un predominio destudiantes con nivel medio y nivel bajo
deactitud hacia lanatematica.

Tabla 8

Niveles de percepcién sobre su actitud cognitiva hacia la matematica en

educandos de segundo de secundaria, |I.E. 80396 de Pacanga

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje
Bajo [15- 19> 7 15.2%
Medio [19-23> 22 47.8%
Alto [23 - 25] 17 37.0%
Total 46 100.0%
Nota.Los datos de la tabB&fueron extraidos de los cuestionarios que se utilizaron en el
estudio.
Figura 8

Niveles de percepcidn sobre su actitodgnitiva hacia la matematica en

educandos de segundo de secundaria, |I.E. 80396 de Pacanga
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Nota.La data mostrada en la Figura 8, proviene de la Tabla

El andlisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 8) y en el

gréafico de barras (figura 8yvidenciaromue el 15.2% (2ducandosperciben
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su actitud cognitiva hacia las matematicas en un nivel bajo, el 47.8% (22
educandosse ubican e un nivel intermedio/ un considerable porcentaje de
37.0% (17educandaosenel nivel alto. Estos resultados evidencian un predominio
de estudiantes con nivel medio y nivel alto de actitud cognhiaeia la
matematica

Tabla 9

Niveles de percepcion sobre su actitud afectiva hacia la mateméatica en

educandos deegundo de secundaria, |.E. 80396 de Pacanga

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje
Bajo [11-17> 7 15.2%
Medio [17 - 23> 28 60.9%
Alto [23 - 29] 11 23.9%
Total 46 100.0%
Nota Los datos de |&abla9 fueron extraidos de lasiestionarios que se utilizaron en el
estudio.
Figura 9

Niveles de percepcién sobre su actitud afectiva hacia la matemética en

educandos de segundo de secundaria, |.E. 80396 de Pacanga
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Nota La data mostrada en la Figura 9, proviene de la Tabla

El andlisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 9) y en el

gréafico de barras (figura 9yvidenciaon que el 15.2% (‘2ducandosperciben
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su actitud afectiva hacia las mateméticas en un nivel bajo, el 60.9% (28
educandopse ubicaren el rangantermediqy apenathay23.9% (1leducandos

enel rangoalto. Estos resultados evidencian un predominio de estudiantes con
nivel medio y nivel altale actitud afectiva hacia las matematicas.

Tabla 10

Niveles de percepcion sobre su actitud conductual hacia la matematica en

educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 de Pacanga

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje

Bajo [9-14> 4 8.7%

Medio [14- 19> 19 41.3%

Alto [19- 24] 23 50.0%

Total 46 100.0%
Nota.Los datos de |&ablal0fueron extraidos de los cuestionarios que se utilizaron en el
estudio.

Figura 10

Niveles de percepcion sobre sgtitud conductual hacia la mateméatica en

educandos de segundo de secundaria, |.E. 80396 de Pacanga
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Nota.La data mostrada en la Figura 10, proviene de la Tidbla

El analisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 10) y en el
grafico de barras (figura 10yidencia que el 8.7% (4ducandosperciben su
actitud conductual hacia las matematicas en un nivel bajo, el 41.3% (19
educandosse ubican e el nivel intermedioy el 5046 (23 educandosen la

categoriaalto. Estos resultados evidencian un predominio de estudiantes con
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nivel medio y nivel alto de actitud conductual hacia las matematicas.

3.1.3 Resultados de la pueba de normalidad

En el programaestadisticolBM SPSS version 30 se realiz6 la prueba de
normalidad a las variables y dimensiogags apareceen las hipotesigeneral y
especificas dewestra investigacignesto con la finalidad de verificar si las
variables cumplemm no cumplercon el supuesto de normalidaes decirpara

verificar si los datos sigun o no siguen una distribucidon normahkra ello se

aplicé la prueba de Shapiwilk dado que el tamafio de muestrariad6< 50.

Tabla 11
Pruebade ShapireWilk aplicach a las variables y dimensiones eg&udio
ShapireWilk
Estadistico gl p
Resolucién de problemas de
cantidad 0.975 46 0.435
Actitud hacia las matematicas 0.966 46 0.204
Dimensién cognitiva 0.895 46 <.001
Dimensidnafectiva 0.978 46 0.535
Dimension conductual 0.961 46 0.129

Nota.Resultados obtenidesediante la prueba de normalid@dapireWilk en SPSS/30.

Descripcion.En la Tabla 11seevidenciaron quegra la variable resolucion de

problemas de cantidggp=0.435)> (U

0, paBa3a)variable actitud hacia las

matematicas (p=0.2048 (U =0,. Op5a)r a
=0.05)y para la dimension conductyak0.129)>

con el supuesto de normalidémlque indica quidsdatos siguen una distribucion
= (ho cQndple con
el supuesto de normalidagls decir los datos no siguen una distribucion normal

normal Pero mrala dimension cognitivgp<0.00) < ( U

| a

(U

di

mens i

- n

todas dlgE)mplen

af ec

Debido a queal menos una variable no cumplia con el supuesto de normalidad

entonces se tuvo que aplicar la prueba no paramétrica Rho de Spearman

contrastar las hipotesis planteadas.
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3.1.4.Resultados de la pueba de correlacién

Tabla 12
Prueba de orrelacionesde Rho de Spearmaentrelas variablesde estudio
ACt.'tUd Dimension Dimension Dimension
hacia las » )
o cognitiva afectiva Conductua
matematicas
Coef. de
correlacion  .767** A439** 512%* 715%*
Resielve
(rs)
problemas
_ Valor p
de cantidad <.001 0.002 <.001 <.001
(bilateral)
n (muestra) 46 46 46 46

** La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota.Resultado®btenidos mediante la prueba no paramétrica Rho de Spean8&8S v30.

Descripcion.Los resultados obtenidos enTlabla 12evidencaron que todos los
coeficientes de correlacion de Spearman (rs) presentan un signo positivo, es decir
la variable resoluén de problemas de cantidaane correlacion positiva
(directa) conla variable actitud hacia las matematicagambién con sus
dimensionesEl andlisis mas detallado asi como las pruebas de hipétesis se haran
posteriormente.

3.2.Prueba de hipotesis

3.2.1.Contrastacion dela hipotesis general

-Redactamos las hipotesis:
HO: No existe relacion entre la resolucion de problemas de cantidad y la actitud
hacia las matematicas en estudiantes de segundo de secundafi& #0206
de Pacanga 2025.
H1: Existe relacion entre la resolucion de problemas de cantidad y la actitud hacia
las matematicas en estudiantes de segundo de secundariaEleB@896 de
Pacanga 2025.
- Estadistico de prueba: Rho de Spearman, porque se verificO que al menos una
de las vaables nesatisfacesl supuesto de normalidad.
- Nivel de significaciéon® =0.05

- Procesamiento estadistico:
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Tabla 13
Prueba deéhipotesisentre la resolucion de problemas de cantidad y actitud hacia

las matematicas

Actitud hacia las
Rho de Spearman .
matematicas

. Coef. de correlacion (rs 67
Resolucion de .
~ Valor p (bilateral) <.001
problemas de cantidac
n (muestra) 46

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota.Elaborada a partir de lBabla 12
- Decision:El p-valor de significancia de la prueba de correlacién de Spearman

(p < 0.001) esun valor mucho mas pequefioue (U = 0. 05) , por
rechaza H§ se acepta Hl se concluye que si existe relacion entre la resolucion
de problemas de cantidad y la actitud hacia las mateméa&ticds poblacién
estudiadaAsimismo, el valor del coeficiente de Spearnpaiasenta un signo
positivo(rs = 0.767),estosenalaguela relaciéon entrambasvariables es positiva
o directa cuya fuerza de asociacion es positiva muy fuerte, segun los criterios de
interpretaciéon de Mondragén (2014). AsimismbSPSS (**) confirma queal
correlacion es significatival 1% de significancigEstosugiereque losalumnos
con niveles altos eresolucion de problemas de cantidad tienden a tener niveles
altos de actitud hacia las matematicas.

3.22. Contrastacion de la primerahipétesis especifica
-Redactamos las hipoétesis:
HO: No existe relacion entre la resolucién de problemas de cantidad y la
dimension cognitiva de la actitud hacia las matematicas en estudiantes de
segundo de secundaria dd.Ea 80396 de Pacanga 2025.
H1: Existe relacion entre la resolucion de problemas de cantidad y la dimension
cognitiva de la actitud hacia las matematicas en estudiantes de segundo de
secundaria de IeE. 80396 de Pacanga 2025.
- Estadisto de prueba: Rho de Spearman.
- Nivel designificacion @ =0.05

- Procesamiento estadistico:
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Tabla 14
Prueba dehipétesisentre la resolucion de problemas de cantidad y la dimension

cognitiva de la actitud hacia las matematicas

Dimension
Rho de Spearman N
cognitiva
_ Coef. de correlacion (rs) A39%*
Resolucion de '
~ Valor p (bilateral) 0.002
problemas de cantidac
n (muestra) 46

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Nota.Elaborada a partir de leabla 12

- Decision:El p-valor designificancia de la prueba de correlacion de Spearman
(p=0.002) esnucho mas pequeiipue (U = 0. 05), HOgyse | o t a
aceptaHl, y se concluye que si existe relacion entre la resolucién de problemas
de cantidad y la dimension cognitiva @edctitud hacia las matematioas la
poblacion estudiad&simismq el valor del coeficiente de Spearn@esenta un
signo positivo(rs = 0.439),estosefnalague la relacion entre ambas variabdss
positiva o directacuya fuerza de asociacion es positivedia, segun los criterios

de interpretacién de Mondragoén (2014). Asimismo, el SPSS (**) confirma que la
correlacién es significativa al 1% de significané&ato sugiere que los alumnos
con niveks altos emesolucién de problemas de cantidad tienden a tener niveles
altos de actitud cognitiva hacia las matematicas.

3.2.3.Contrastacion de la segunda hipotesis especifica
-Redactamos las hipotesis:

HO: No existerelacion entre la resolucién de problemas detidad y la
dimensién afectiva de la actitud hacia las matematicas en estudiantes de segundo
de secundaria de l&. 80396 de Pacanga 2025.

H1: Existe relacion entre la resolucién de problemas de cantidad y la dimensién
afectiva de la actitud hacia las mataticas en estudiantes de segundo de
secundaria de IBE. 80396 de Pacanga 2025.

- Estadistico de pruebRho de Spearman

- Nivel de significacién® =0.05

- Procesamiento estadistico:
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Tabla 15
Prueba dehipétesisentre la resolucion de problemas de cantidad y la dimension

afectiva de la actitud hacia las matematicas

Dimension
Rho de Spearman _
afectiva
Resolucion de Coef. de correlacion (rs) H512**
problemas de Valor p (bilateral) <.001
cantidad n (muestra) 46

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Nota.Elaborada a partir de leabla 12

- Decision:El p-valor de significancia de la prueba de correlacion de Spearman

(p < 0.001) esnuchomaspequefiqque (U = 0.05), HWOyr | o

se acepta Hly se concluye que si existe relacion entre la resolucion de problemas

de cantidad y la dimensiGafectivade la actitud hacia las mateméticas la

poblacion estudiad&simismo, el valor del cdieiente de Spearmapresenta un

signo positivo(rs = 0.519, estosefnalague la relacion entre ambas variabdss

positiva o directacuya fuerza de asociacidon es positieasiderablesegun los

criterios de interpretacion de Mondragén (2014). AsimiseloSPSS (**)

confirma que la correlacion es significativa al 1% de significal§to sugiere

que los alumnoson niveles altos eresolucion de problemas de cantidad tienden

a tener niveles altos de actitud afectiva hacia las matematicas.
3.2.4.Contrastacion de la tercera hipotesis especifica

-Redactamos las hipotesis:

HO: No existe relaciorentre la resolucion de problemas de cantidad y la

dimension conductual de la actitud hacia las mateméticas en estudiantes de

segundo de secundaria dd.Ea 80396 de Pacanga 2025.

H1: Existe relacion entre la resolucién de problemas de cantidad y la dimensién

conductual de la actitud hacia las matematicas en estudiantes de segundo de

secundaria de IBE. 80396 de Pacanga 2025.

- Estadistico de prueba: Rho §pearma

- Nivel de significaciéon® =0.05

- Procesamiento estadistico:
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Tabla 16
Prueba dehipétesisentre la resolucion de problemas de cantidad y la dimension

conductual de la actitud hacia las matematicas

Dimension
Rho de Spearman
conductual
Resolucion de Coef. de correlacion (rs) 715%*
problemas de Valor p (bilateral) <.001
cantidad n (muestra) 46

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota.Elaborada a partir de la tabla.12

- Decision:El p-valor de significancia de la prueba de correlacion de Spearman
(p < 0.001) es menor que (U = 0.05),
(HO) y se acepta la hipotesis de investigacion (H1), y se concluye que si existe
relacion entre la resolucion de problemas de cantidad y la dimension conductual
de la actituchaciala matematican la poblacion estudiadasimismo, el valor

del coeficiente de Spearmaresenta un signo positiigs = 0.715),estosefala

que la relacion entre ambas variabéss positiva o directacuya fuerza de
asociacion es positiva considdebsegun los criterios de interpretacion de
Mondragon (2014). Asimismo, el SPSS (**) confirma que la correlacion es
significativa al 1% de significanci&sto sugiere que los alumnoan niveles

altos enresolucion de problemas de cantidad tienden a teinefes altos de

actitud conductual hacia las matematicas.
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IV. DISCUSION

Segun el objévo general, determinda relacion entre la resolucién de problemas
de cantidad y la actitud hacia las mateméticas en estudiantes de segundo de secundaria de la
Institucion EducativaN°® 80396 de Pacanga, los resultados evidencian un nivel de
correlacionpositiva muy fuertécodiciente rho de Spearman,= 0.767, entreresolucion
de problemasuantitativosy la actitud hacia las matematicesflejando qued competencia
resuelve problemas de cantidéiéne una relacion directa con kctitud hacia las
matematicasdatos que laser comparados con lo encontrado pamce (2024), quien
concluyd queexiste una correlacién positiva considerabls=0.655, p<0.001) entre la
actitud hacia la matemética y el logro de la competencia resuelve problemas de,camtidad
el contexto de la I.E.S. Comercial 45 de Puno.

Con estos resultados se reafirma quactaud hacia las matematicsigienerelacion
con la resolucion de problemds cantidadlo cual se sustenta en la teoria de Rosenberg y
Hovland (1960), quienesustentan que la actitud esta conformaalaaspectogognitivos,
afectivos y conductualdes cualesnfluyen en la disposicién del estudtadopara actuar,
sentir y pensar freata las matematicas, afectandosardesemperfio da competencia de
resolu@dn de problemas de cantidad.

Segun el primer objetivespecifico estableceta relacion entre la resolucién de
problemas de cantidad y la dimensién cognitiva de la actitud hacia las matematicas en
estudiantes de segundo de secundaria deElaN® 80396de Pacanga, los resultados
evidencian un nivel de correlacion positimadia (s= 0.439).entre resolucion de problemas
cuantitativosy la actitudcognitiva hacia las matematicas, reflejando que la competencia
resuelve problemas de cantidad tiene una relacion directa dondasioncognitiva dela
actitud hacia las matematicas, datos que al ser comparados con lo encontiEsimapa
(2029, quienconcluyd que existe relacion entre la actitud cognitiva yrdaolucion de
problemas de matemati@n el estudiantadale quinto de secundaa de uncolegio de
Truijillo.

Con estos resultados seafirma que el aspecto cognitivei guarda una fuerte
relacion con laesolucion de problemas mateméaticos. Aderggparza recomendo a los
profesores y director que escuchen activamente las probleméaticas y eoluagstudiantes
ya quesllo se relaciona con su aprendizaje en las matematidamas, estos resultados se

respaldan por lo planteado por Rosenberg y Hovland (1960), quienes afirman que el
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componente cognitivo de la actitud se relaciona con las creencias y conocimientos que posee
la persona frente a determinada situacion, lo cual influye en su forma de abbtvittades

como por ejemplo en la resoluciéon de problemas de canfdachanera similatcCapote et

al. (2022) afirman que la dimension cognitiva orienta su posicion del estudiante respecto a
las matematicas, facilitando o dificultandodasempefio en dicha asignatura.

Segun el segundo objetiaspecificoestableceda relacion entre la resolucion de
problemas de cantidad y la dimension afectiva de la actitud hacia las matematicas en
estudiantes de segundo de secundaria deElaN® 80396de Pacanga, los resultados
evidencian un nivel deorrelacionpositiva considerable = 0.512)entreresolucion de
problemascuantitativosy la actitud afectiva hacia las matemaéticas, reflejando que la
competencia resuelve problemas de cantidad tieaerelacion directa con ldimension
afectiva de laactitud hacia las matematicas, datos que al ser comparados con lo encontrado
por Ponce (2024)quien también hall@ue existe correlacion positiva entre la dimension
afectiva yla habilidad paraesolver poblemas de cantidackn el contexto de la IL.E.S.
Comercial 45 de Puno.

Con estos resultados seafirma que la dimension afectiva si guarda una fuerte
relacion con lacompetencia resuelvgroblemas cuantitativos Al respecto, Ponce
recomendd a los profesorgsie organicen actividades matematiadisertidas y utilicen
recursogjue permitan desarrollar lasbilidadeshuméricas y fortalecesu capacidad para
resolver problems al mismo tiempo fomentar una actitud positingia las rateméatias
Dicho hallazgose respalda en lo expresado por McGuire (1968) y Capote et al. (2022),
quienes sustentan que la dimensién afectiva se manifiesta en las emociones de aprobacion o
de rechazo que los estudiantes tienen respecto a las matens#icaalds pueden potenciar
0 perjudicar su capacidad para resolver problemas de cantidad. Asimismo, Fuenmayor y
Acosta (2015) sustentan que la actitud del estudiante hacia el aprendizaje esta determinada
por su motivacion Yy idposicion emocional, lo cual éfluye en su rendimiento en la
matematica.

Segun el tercer objetivo especificestableceda relacion entre la resolucion de
problemas de cantidad y la dimension conductual de la actitud hacia las matematicas en
estudiantes de segundo de secundaria deElaN® 80396 de Pacanga, los resultados
evidencian un nivel de correlacidoositiva consierable (¢ = 0.715)entreresolucion de
problemascuantitativosy la actitudconductualhacia las mateméticas, reflejando que la
competencia resuelve problemas de cantidad tiene una relacién directadomenaion
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conductual de laactitud hacia las matgéticas,datos que al ser comparados con lo
encontrado por Lopez y Rojas (2023), quienes concluydiste una correlacion moderada
entreel componenteonductual y la resolucién de problemas de cantaestudiantes de

VI ciclo de una IL.E. del Alto Pna, con estos resultados se reafirma que la dimension
conductual si guarda una fuerte relacion con la resolucion de problemas de cBitiuad.
hallazgose fundamenta en lo mencionado por Rosenberg (1960) y Breckler (1984), quienes
afirman que la dimensién conductueefleja la predisposicion de la persoaactuar de

determinaddorma anteuna situacion.
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V. CONCLUSIONES

Se determind que si existe relacion entre la resolucion de problemas de cantidad y la
actitud hacia las matematicas en estudiantes de segundo de secunddria. & B0396
de Pacanga; esto debido a que (p recha@al@®01) f
hipotesis nula (b) y se aceptd la hipétesis de investigacion).(HEI coeficiente de
correlacion de Spearman presenté un signo positive (.767), lo cualindica que la
relacion entre ambas variables es directa y muy fuerte effstenciaque losalumnoscon
niveles altos enesolucién de problemas de cantidad tienden a tener niveles altos de actitud
hacia las matematicaési tambiénse tiene que el 37% de los estudiantes perciben su
competencia en resolucion de problemas de cantidad en un nivel bajo, ekdnuBRan en
un nivel intermedioy apenas ell7.4% enel nivel alto. Mientras tantogl 23.9% de los
educandos perciben suifiatl hacia las matematicas en un nivel bajo, el 6&8%4bican en
un nivel intermedi apenas €15.2% erel nivel alto.

Se estableci6 que si existe relacidn entre la resolucion de problemas de cantidad y la
dimension cognitiva de la actitud hacia lastenaaticas en estudiantes de segundo de
secundariade lkE.N°8 0396 de Pacanga; esto debido a (
0.05) por lo que se rechazé la hipétesis nulg (Hse aceptd la hipotesis de investigacion
(H1). El coeficiente de correlagidde Spearman presentd un signo positive (0.439), lo
cualindicaque la relacion entre ambas variables es directa y positiva nistiiasugiere
gue los alumnoson niveles altos en la resolucién de problemas de cantidad tienden a tener
niveles altogle actitud cognitiva hacia las matemaéticas.

Se establecio que si existe relacion entre la resolucion de problemas de cantidad y la
dimension afectiva de la actitud hacia las matematicas en estudiantes de segundo de
secundaria de IeRE. N°80396 de Pacanga est o debi do a que (p < (
= 0.05) por lo que se rechazo la hipétesis nuka yr$e acepto la hipotesis de investigacion
(H1). El'signo positivadel coeficiente de correlacién de Spearmar (0.512) confirma una
relacion directa @ magnitud cosiderable entre ambas variabl&sto sugiere que los
alumnoscon niveles altos eresolucion de problemas de cantidad tienden a tener niveles
altos de actitud afectiva hacia las matematicas.

Se establecio que si existe relacion entre la resolucion de problemas de cantidad y la
dimensién conductual de la actitud hacia las matematicastediantes de segundo de

secundaria de leE. N° 80396 de Pacanga; esto debidoaque(p0. 001) f ue menc
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= 0.05) por lo que se rechazé la hipotesis nuka yHe acepto la hipétesis de investigacion
(H1). El signo positivo del coeficiente derrelacion de Spearmén = 0.715),confirma una
relacion directa de magnitucbnsiderableentre ambas variable&sto sugiere que los
alumnoscon niveles altos eresolucion de problemas de cantidad tienden a tener niveles

altos de actitud conductualdia las matematicas.
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VI. RECOMENDACIONES

A los maestros de la asignatura de Matematieas |.E. N°80396 de Pacanga se
les insta a que consideren la importancia de las actitudes en los estudiantes y que tengan un
plan de accion donde se promuevan en el estudiante actitudes positivas hacia las
matematicas, como por ejemplo la retroalimentacion conistauct

Al equipodirectivo de la institucién educativa que generen y fortalezcan un clima
institucional que favorezca el aprendizaje matematico, donde el estudiante tenga la libertad
de desarrollar las habilidades matematicas sin miedo a cometer errbiléanda espacios
de intercambio de estrategias pedagodgicas entre docentes y estableciendo politicas de
reconocimiento al esfuerzo de los estudiantes.

Al Ministerio de Educacion (MINEDU) que implemente programas de
capacitaciones para los docentes, eelts en estrategias didacticas que promuevan las
actitudes positivas de los estudiantes hacia las matematicas desde los primeros grados de la
educacion bésica regular.

A los estudiantes a involucrarse y participar en las actividades matematicas sin miedo
aequivocarse o ser juzgados, que pregunten sin miedo cuando no comprendan algo y que
trabajen en equipo con sus compafieros. Que tengan en mentadzuerror es una
oportunidadpara aprender y mantener una mentalidad de mejorar cada dia, teniendo en
cuent la importancia de la matematica en la vida cotidiana.

Se recomienda a los padres de Familia que brinden apoyo emocional positivo en el
aprendizaje de las matematicas de sus hijos, y eviten decir frases negativas como: las
matematicas son muy dificilesym tampoco era bueno en matematicas. Valorar mas el
esfuerzo y el proceso de aprendizaje antes que las calificaciones y también que se involucren
de forma permanente para mejorar los logros de aprendizaje en matematicas.

Se sugiere que préximos investiges que tengan interés en esta problematica
repliquen esta investigaci@m otros contextos geograficos y socioeconémicos del Peru, con
la finalidad de realizar comparaciones y determinar si se obtienen los mismos resultados y
en base a ello generar proptes que mejoren las actitudes de los estudiantes hacia la

matematica.
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Anexo 1:Matriz de consistencia

ANEXOS

TITULO FORMULACION DEL HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGIA
PROBLEMA
Resolucién d€g Problema general: Hipoétesis General: Obijetivo general Variable 1: Traduce cantidades Tipo: Basica.
problemas dg ¢Cual es la relaciéantre la| Existe relacién entr¢ Determinar la relacion Resolucionde | a expresioney Métodos: Cientifico,
cantidad y| resolucién de problemas ¢ la  resolucién dg entre la resolucién d{ problema de numeéricas. hipotético deductivo
actitud hacia la | cantidad y la actitud haci| problemas dg problemas de cantidad | cantidad.
matematicas el las matematicas el cantidad y la actitug la actitud hacia lag Comunica su Disefia No
estudiantes de | estudiantes dsegundode | hacia las mateméticg makematicas er comprension  sobr¢ experimental,
secundaria de | secundaria de ld.E. N°| en estudiantes de | estudiantedesegundale los numeros y lag descriptivo y
una Institucién | 80396 dePacang&025? | segundo de | secundaria dda I.E. N° operaciones. correlacional.
Educativa de seaindaria de d |.E. | 80396dePacang2025. o
Pacanga 2025 | Problemas especificos: N° 80396de Pacangg Usa estrategiasy l
¢Cual es la relaciéantre la| 2025. Obijetivos especificos procedimientos d¢
resolucién de problemas ¢ Establecer la relacio estimacion y M r
cantidad y la diransién| Hipotesis entre la resolucion d calculo. T
cognitiva de la actitud| especificas problemas de cantidad
hacia las matematicas ¢ Existe relacion entrd la dimensién cognitiva d Argumenta o
estudiantegle segundode | la  resolucién  dg la actitud hacia lag afirmaciones sobryg
secundaria dda |.LE. N° | problemas dg mateméticas el las relacioneq Nota.M: Muestra
80396dePacang2025? | cantidad y la| estudiantedesegundale numéricas y lag Ol: Resalcion de
dimensién cognitivgd secundaria dda I.E. N° operaciones. problemas de
¢Cual es la relaciéantre la| dela actitud hacia lag 80396de Pacang@025. cantidad.
resolucion de problemas ¢ matematicas el 02: Actitud hacia las
cantidad y la dimensidl estudiantes de | Establecer la relacio matematicas
afectiva dda actitud hacia] segundo de | entre la resoluciéon d{ Variable 2: Dimension r: Relacion entre
las matematicas en | secundaria déa |.E. | problemas de cantidad | Actitud hacia Cognitiva. ambas variables de
estudiantesle segundode | N° 80396de Pacangg la dimensiéon afectiva d{ las matematicas estudio.
secundaria dda I.LE. N° | 2025. la actitud hacia lag Dimension
80396de Pacang2025? matematicas re Afectiva. Poblacion y Muestra
Existe relacidon entrq estudiantedesegundale Poblacién  (N=50):.
¢Cudl es larelacidantre la| la  resolucibn  dg secundaria de [&E. N° Dimension Todos los estudiante
resolucién de problemas ¢ problemas dg 80396de Pacang2025. Conductual. de segundo afio de
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cantidad y la dimensiol
conductual de la actitul
hacia las matemaéticas ¢
estudiantesle segundode
secundaria dda I.E. N°
80396de Pacang2025?

cantidad y lal
dimensioén afectiva d
la actitud hacia lag

matematicas el
estudiantes de

segundo de

secundaria dea I.E.

N° 80396de Pacangg
2025.

Existe relacion entrg
la resolucibn deg
problemas de
cantdad y la
dimensién conductug
de la actitud hacia la

matematicas el
estudiantes de

segundo de

secundaria dea I.E.

N° 80396 de Pacangad
2025.

Establecer la relaciéon
entre la resoluciéon d
problemas de cantidad
la dimensién conductug
de la actitud hacia lag
matematicas el
estudiantedesegundale
secundariade lal.E. N°
80396 de Pacanga 2025

secundaria de la |L.H
N° 80396 Pacangag
2025

Muestra(n=46}
Seleccion dd6
estudiantesle segundo
afio de secundaride
la I.E. N° 8039&le
Pacanga

Técnicas e
instrumentos de
recoleccion de dos:
Técnica:Encuesta.
Instrumento
Cuestionario

Métodos de andlisis
de investigacion:
Estadistica descriptiv
para tablas y figuras.
Estadistica inferencial
para prueba de
hipotesis.
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Anexo 2: Instrumentos derecolecciéon de la informacién

CUESTIONARIO DE RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD

Instrucciones: A continuacion, encordrédg una lista de preguntas relacionadas a la
competencia resuelve problemas de cantidddscriberlas capacidades asociadadicha
competenciaLee cada afirmacion y selecciona con una (X) la opcion que mejor refleje tu
opinion. Recuerda que no hay respuestas correctas o incorrectas; cada eleccion es respetada

y valida.
1 = Totalmente en desacuerdo 2 = En desacuerdo 3 = Indeciso
4 = De acuerdo 5 = Totalmente de acuerdo
N° items 112(3|4]|5

1 | Soy capaz de analizar y establederculosentre los datos y
restriccione®n problemas deistribuciénde cantidades para
entender lo que se debe resolver.

2 | Puedo representar mediante expresiones numericas los
problemas de reparto de cantidades, utilizando los criteriog
divisibilidad.

3 | Puedo transformar los datos de una situapiéblematica en
una operaciéon con porcentajes o decimales para calcular u
parte de un total (ejemplo: para calcular el 15% de 40 kg,
escribo 0.15 x 40).

4 | Puedo aplicar la regla de tres simple para resolver problen
gue involucrarporcentajes y calcular el total a partir de una
parte conocida (ejemplo: Si sé que el 10% de estudiantes
aula equivale a 3 estudiantes, a partir de ello puedo calculs
total).

5 | Puedo explicar con mis propias palabras por qué una fracg
representa una parte de un todo.

6 | Puedo demostrar graficamente qué significa que una fracc
representa una parte de un todo (por ejemplo, hacer un gr¢
gue muestre como 1/3 de 9 panes son 3 panes).

7 | Puedo explicar cdmo usar ufnaccion para calcular una parts
de una cantidad total (por ejemplo: calcular la tercera parte
27 nuevos soles).

8 | Puedo describir como resolver problemas en los que una
fraccion representa una parte conocida y se debe hallar el
(porejemplo: calcular el total de alumnos de mi colegio si 3
del total son 200 personas).

9 | Sé como convertir unidades de masa, como gramos a
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kilogramos, aplicando estrategias conocidas, como mover
correctamente la coma decimal (por ejemplo: 150 ¢ kKQ).

10

Puedo aplicar la regla de tres simple para resolver problen
de conversion de unidades de masa, utilizando tablas de
conversion.

11

Puedo aplicar mentalmente estrategias de canje para encg
equivalencias entrdiferentes camades en situaciones
cotidianas, sin usar materiales de apoyo.

12

Puedo usar dibujos, objetos o tablas para representar y res
problemas que implican estrategias de canje y equivalenci

13

Soy capaz de argumentar si @immacion sobre descuentos
porcentuales es valida o no, basandome en su coherencia
l6gica, sin necesidad de hacer calculos.

14

Puedo justificar, mediante calculos numéricos, si una
afirmacion sobre descuentos porcentuales es correcta en (¢
espedicos (por ejemplo, validar que el 10% de S/80 es S/8

15

Puedo justificar con ejemplos por qué una regla o afirmacic
general sobre descuentos porcentuales es valida o no (por
ejemplo: descontar el 15% de un precio de un producto no
siempreequivale a descontar S/ 15).

16

Puedo usar ejemplos concretos de mi entorno para justific:
una afirmacion sobre descuentos porcentuales en una tien
correcta o incorrecta.

64



CUESTIONARIO DE ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS

Instrucciones: En el siguiente cuestionario se presentan diversos enunciados sobre tu actitud
hacia las matematicas y abarcan aspectos cognitivos, afectivos y conductuales. Lee cada
afirmacion y selecciona con una (X) la opcién que mejor eeflejopinién. Recuerda que

no hay respuestas correctas o incorrectas; cada eleccion es respetada y valida.

1 = Totalmente en desacuerdo 2 = En desacuerdo 3 = Indeciso

4 = De acuerdo 5 = Totalmente de acuerdo

N° items 112(3|4]5
1 | Creo que la matematica es un area muy importante en g
diaria.
2 | Considero que aprender matematicas fortalece mi capa
para razonar l6gicamente.
3 | Creo que lo que aprendo en matematicas me ayuda a resc
problemas en otras areagriculares.
4 | Creo que las clases de matematicas en secundari
importantes para tener éxito en mis estudios superiores.
5 | Estoy convencido de que prepararme bien en matematici
ayudard en mi trabajo como futuro profesional.
6 | Me siento nervioso o estresado cuando tengo que reg
problemas matematicos.

7 | Dudo de mi capacidad para resolver correctamente ejercic
matematicas.

8 | Tengo confianza en mi capacidad para aprender, enten
resolverproblemas de matematicas.
9 | Estoy seguro de que puedo aprender temas avanzad
matematicas.

10 | Disfruto y encuentro interesante aprender matematicas
colegio.

11 | Me gustan mucho losetos matematicos.

12 | Me esfuerzo pomejorar mis habilidades matematicas, inclu
si me resulta dificil.

13 | Dedico bastantes horas a practicar matematicas para en
mejor los temas.

14 | Cuando tengo dificultades en matematicas, suelo buscar
0 recursos pareomprender mejor.

15 | Me gusta participar resolviendo problemas matematicos en
y colaborar con mis compairieros de clase.

16 | Me siento cdmodo expresando mis ideas cuando resuelvo
problema matematico en clase.
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Anexo 3: Ficha técnica

Nombre original del

instrumento:

Cuestionario de resolucién de problemas de cantig

Autor y ano:

Original: MINEDU (2021)

Adaptacion: Delgado y Araujo (2025)

Objetivo del instrumento:

Determinar el nivel delesempefale los estudiante

enresolucién de problemas de cantidad

Usuarios:

Estudiantes desegundode secundaria de leE. N°
80396 de Pacanga.

Forma de Administracion o

Modo de aplicacion:

Individual y presencial en las aulas, con un tier

aproximado dd.8 minutos.

Validez: Validado por juicio de &xpertos(1 lo calific6 como
muy adecuado y 2 como bastante adecus
(Consultar Anexo 5).

Confiabilidad: Alfa de Cronbach: 0.753

Nombre original del

instrumento:

Cuestionario de actitud hacia las matematicas

Autor y afo:

Original: Tapia y Marsh(2004)

Adaptacion: Delgado y Araujo (2025)

Objetivo del instrumento:

Evaluar laactitud hacia las matematichgsado en la

autopercepciones de los estudiantes

Usuarios:

Estudiantes de segundo de secundaria deElaN®
80396 de Pacanga.

Forma de Administracion o

Modo de aplicacién:

Individual y presencial en las aulas,ncan tiempo

aproximado de 8 minutos.

Validez: Validado por juicio de 3 expertos (1 lo califico cor
muy adecuado y 2 como bastante adecue
(Consultar Anexo 5)

Confiabilidad: Alfa de Cronbach: 0.762
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Andlisis de fiabilidad del Cuestionario deresolucion de problemas de cantidad

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

0.753

16

Estadisticas de total de elemento

Media de escala s Varianza de escal¢ Correlacion total Alfa de Cronbach s
el elemento se ha

el elemento se ha si el elemento se h de elementos

ID suprimido suprimido corregida suprimido
11 54.33 49.736 0.218 0.753
12 54.35 49.565 0.404 0.739
13 54.7 47.328 0.363 0.74
14 54.2 51.228 0.125 0.76
15 54.15 47.865 0.375 0.738
16 54.28 49.541 0.252 0.749
I7 54.39 45.977 0.482 0.728
I8 54.24 47.564 0.344 0.741
19 54.3 47.372 0.334 0.743
110 54.24 48.319 0.39 0.738
11 54.24 48.853 0.345 0.741
112 54.2 51.494 0.095 0.763
113 54.52 46.566 0.415 0.734
114 54.59 45.714 0.534 0.724
115 54.41 45.848 0.55 0.723
116 54.22 47.596 0.374 0.738

Andlisis de fiabilidad del Cuestionario de actitud hacia las matematicas

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

0.762

16

Estadisticas de total de elemento

Varianza de Correlacion

Alfa de

D Media de escala si_ e[ escala si el total de Cronbach si el
elemento se ha suprimidc elemento se he elementos  elemento se he
suprimido corregida suprimido
P1 54.98 58.288 -0.061 0.770
P2 55.39 53.710 0.339 0.752
P3 55.93 50.996 0.420 0.744
P4 55.43 55.451 0.108 0.770
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P5 55.43 54.429 0.312 0.754
P6 R 56.74 50.953 0.309 0.756
P7 R 56.70 56.439 0.039 0.776
P8 56.00 48.222 0.587 0.728
P9 56.26 49.842 0.495 0.738
P10 55.89 50.855 0.364 0.749
P11 56.70 48.572 0.491 0.737
P12 55.72 50.296 0.403 0.746
P13 56.46 50.698 0.382 0.748
P14 55.96 50.131 0.468 0.740
P15 56.13 50.249 0.467 0.740
P16 56.04 50.487 0.432 0.743
Base de datos del cuestionario desolucion deproblemas de cantidad

ID 1 12 13 14 15 16 7 18 19 110 111 112 113 114 115 116
Estudiante 1 2 4 5 3 4 5 2

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

Estudiante 6

Estudiante 7

Estudiante 8

Estudiante 9

Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudiante 15
Estudiante 16
Estudiante 17
Estudiante 18
Estudiante 19
Estudiante 20
Estudiante 21
Estudiante 22
Estudiante 23
Estudiante 24
Estudiante 25
Estudiante 26
Estudiante 27
Estudiante 28
Estudiante 29
Estudiante 30

W P OOWWOaOPMPoOaoOoaNMOODODNPEODNEPPOWP,OWPSEOWOOL

AP OWWWOOAORWWWWPEDPMOIODWWWPAWEADNOOPMPDSWOIODWWPAMW

N O W W WO W W NP EFEP ONOIOOWNDNPEWWPARWODNWWMOOOOWDN

W WO wwdkrowdbdbeEep;d,oadbroadbddPADNDOAOWDNDWODPAWOOWOOOOawNN

N W whrdbdbdoaob~ddMoarpdogoadbrowdbrowodbdbrhowopbrpowooaoprbdb~rPEerowao

W hr WO, OPSAAPMODNMOAOWAaAad~ONMAEPPOPMMAONMPEPAEMMNOOR, GON W

N WO b wWwowadA_ADNDNOOAORFRL AW WOWWDNMDAOOOOORAWWWRAOOWDNDDN
g o s~ b o0woaogwdr~prboaoNnmMOOOWSEBEAENPE™~ASMEPMRPOOMMNNDOP~MPEPEP OO

W b OWWOORADAEPLPPEPOOOOOAOWEREDONEWODNDMWWOOG™MOONDN

A DA W WOOWRADPOIOWOAR~WWWPARWPHARLASEPDWWEAEAEDNDMDNDO®

W hr OOWOWPAADNMNEEEEEEAEAEDEEDMOPEANMNEDEOOWWWODNMEAEOOWWWW®

N W hrADMDoOoOwoadbddowdbhb,PrPowWbrbogooowdhrowdowd>doaowowao

AP OOOWLWLWOONP~OWOPSAEAEMNOOOORPEEPOWOWAOPRMPODNMWWMAEDNDNEDN

WP OWOWWWOWPREAAANMNAORL PMAMMOAOPOWWPEROWWODNWPEOWWAODNDWW
N OT 0T W WwWwdhrwWwdhAwWdHAWOowaowwdNdbdAbPowooaowowdhs~ouodb~oow

WwhrdrbrpbowopbpboaobrbpboaogwpbpbaopbrbpbabboopbdbPRrppabdbPdDoOoDNDPDPPODNDPMOGO
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3
3
3
4
4
4
4
4
3
4
4
4
4
4
3
4

4
2
2

Estudiante 31
Estudiante 32
Estudiante 33
Estudiante 34 4

4
4
4
3
3
3
3
3
5

Estudiante 35
Estudiante 36
Estudiante 37
Estudiante 38
Estudiante 39
Estudiante 40
Estudiante 41
Estudiante 42
Estudiante 43
Estudiante 44 4

3
4

Estudiante 45
Estudiante 46

Basede datos del cuestionario d actitud hacia lasmatematicas

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P6 R P7 R P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16

ID

1
3
5
3
3
3
5
3
5
1
2
1
2
3
4
3
3
3
3
4
2
1
3
5
5
3

Estudiantel 5 4 3 5 5 5 2

Estudiante2 5 4 5 5 4 3 3

Estudiante3 5 3 2 5 3 1 3

Estudiante4 5 5 2 4 4 3 2

Estudiante5 4 5 4 5 3 3 4

Estudiante6 5 4 5 5 3 3 2

Estudiante7 4 5 3 1 4 1 1

Estudiante8 5 4 3 5 4 3 2

Estudiante9 5 4 4 3 4 1 4

Estudiante1( 5 1 2 3 4 5 4

Estudiante11 5 5 4 4 5 4 3

Estudiante1: 5 4 3 5 4 5 4

5 5 4 5 5 4 4

Estudiante 12 4 4 2 2 4 3 3

-
<

Estudiante 1:

Estudiante1t 5 4 3 4 3 2 3

Estudiante 1¢ 4 4 4 2 4 3 3

Estudiante174 4 5 5 5 3 3

Estudiante1¢ 5 4 4 5 5 3 1

Estudiante1¢ 4 5 4 5 5 3 4

Estudiante2( 5 4 1 2 4 2 1

Estudiante21 5 5 5 5 4 4 5

Estudiante2: 5 4 5 4 4 5 3

Estudiante2: 5 5 4 4 4 3 3

Estudiante2¢ 5 5 4 5 5 1 1

Estudiante2t 5 3 5 5 5 1 3

Estudiante2¢ 5 4 4 4 4 3 3
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3
5
5
4
2
2
2
2
3
4
3
1
1
5
2
2
4
3
2
3

Estudiante27 5 5 4 4 3 3 3

Estudiante2¢ 5 5 5 5 5 1 1

Estudiante2¢ 5 4 5 4 4 1 3

Estudiante3( 4 5 5 4 4 2 4

Estudiante31 5 4 4 4 5 4 3

Estudiante3: 4 5 3 5 5 4 4

Estudiante3: 5 4 4 5 5 4 4

Estudiante3¢ 5 4 4 4 5 4 4

Estudiante3t 5 4 4 4 4 3 3

Estudiante3¢ 5 5 4 5 5 2 1

Estudiante375 5 5 5 5 3 4

Estudiante3¢ 5 5 4 5 4 5 3

Estudiante3¢ 5 4 2 4 3 5 4

Estudiante4( 4 4 3 5 5 1 3

Estudiante41 4 5 3 3 5 4 3

Estudiante4: 4 5 4 5 5 4 2

Estudiante4: 4 5 4 5 5 2 3

Estudiante4¢ 5 5 5 4 4 3 4

Estudiante 4t 5 4 4 5 4 4 4

Estudiante 4¢ 5 4 4 5 4 3 3

Nota.Los Items 6 y 7 son inversosuspuntuaciones originales fueron recodificados.
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Anexo 4:Operacionalizacion de variables

DEFINICION

DEFINICION

relaciones entrs

calculo.

unidades de masa pa

VARIABLES CONCEPTUAL | OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS | INSTRUMENTO | ESCALA
Segun el Transforma los dato
MINEDU de situaciones d
(2020), la reparto de cantidade
resolucion de en expresione

Resolucion | i e n qgu La resolucion  d¢ cantlda_des a Transforma los datos | 1-4

; problemas dg expresiones -

de problemas| estudiante ) . condiciones de u

de cantidad | solucione canh??d j numericas. problema en
problemas g constituye - ung expresiones co

lantee  nuevo competencia  de porcentajes q Esc_ala
P area de - ) ordinal
problemas que I matemética y en | decimales para calculg
r n l.

Sgrr:;?rr:ﬁf n y presente Il?/laa:]ei;eifau tota su 1=Totalmente
comprender lag |nve_st[gaC|on S comprension acerca ¢ Cuestionario | "
nociones de medira  mediants la fraccibn como parte desacuerdo
namero de YN cuestionario o todo en situacioneps cq 2=En
sistema’s 16 itgns,| ~ Comunica su cantidades discretas desacuerdo
AUMEricos.  su estructurado el comprension Comunica S'U 3=Indeciso
o] eracionés | base a las cuat sobre |os comprension acerca d >8 4=De
Eo iedades } capacidades qul numerosy las a pfraccién coma acuerdo
Rdepmés dotar d conforman dichg operaciones. operador aplicado a ur 5=Totalmente
significado a competencia. cantidad continua par de acuerdo
estos interpretar y resolve
conocimientos e un problema.
la situacion | Usa estratedi Utiliza diferentes
usarlos paré roce dimie%t?i estrategias par
representar ( (F:i)e estimacion determinar 9-12
reproducir  lag y equivalencias entr
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sus datos
condiciones.
Implica también

resolver problemas d
conversion.
Utiliza estrategias

discernir si la recursos relacionadd
solucién buscad con el canje par
requiere  darse determinar
como una equivalencias entr
estimacion 0 cantidades par
calculo exactoy resolver problemas.
para ello Sustenta la validez d
selecciona una afirmacion
estrategias, relacionada g
procedimientos, Argumenta descuento porcentu
unidades de afirmaciones de una cantidad e
medida y sobre las situaciones de la vid 1316
diversos recurso relaciones cotidiana.
numeéricas y las Justifica medianté
operaciones. ejemplos afirmaciones
sobre descuentg
porcentuales par
demostrar su validez.
Segun Pérez et g Actitud hacia Ia Reconoce el valor d
(2011) definen Id matematica es | las matematicas para
Actitud hacia | actitud de lod forma en que uf uso en la vida diaria| 1-2 Escala
las educandos discentese siente y, en el desarrollo deg ordinal
matematicas| respecto a la{ piensa acerca d . - pensamiento légico.
matematicas las matematicas D'me.”.S'O” Reconoce F 1=Totalmente
como unal incluyendo su cognitiva. importancia de las Cuestionario en
disposicion confianza, sy matematicas parl o ¢ desacuslo
previamente interés y  sug conseguir el  éxitq 2=En
aprendida  quq emociones, est académico M desacuerdo
conlleva al| actitud afecta en | profesional. 3=Indeciso
estudiantado ¢ manera en qu Dimensién Reconoce Ui o 5 4=De
reaccionar  cor afronta y rinde er| afectiva. emociones negativas acuerdo
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aceptacion q
rechazo ante es
asignatura, I
cual puede influir
en su interéyg en
la forma en que
se desenvuelve
en el aula d¢
clase.

tareas
matematicas.

En la presentg
investigacion  se
medira mediante
un cuestionario ds
16 items,
estructurado en la|
dimensiones
cognitiva, afectivg
y conductual.

momento de enfrentd

problemas
matematicos, par
minimizar sus

dificultadescognitivas.

Manifiesta confianza
en su capacidad d
aprender matematica
para desenvolversg
bien en el curso.

8-9

Expresa interés

disfrute por los retos d
aprender matemaética
con el propésito d¢
superarse en el curso.

1011

Dimensioén
conductual.

Demuestra esfuerzo
dedicacion al curso d
matematica, par
superar las dificultade
y ser mejorestudiante.

12-14

Participa activament
en la solucion de

problemas
matematicos, para
demostrar u
compafierismo y

aprendizaje.

1516

5=Totalmente
de acuerdo
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Anexo 5:Validacion de juicio de expertos

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

“immasy

PRESENTACION A JUICIO DE EXPERTO
Estimado Validador: Giovana Milagros Panta Panta

Me es grato dirigirme a usted, a fin de solicitar su colaboracion como experto para
validar los instrumentos que adjunto denominados: Cuestionario de resolucion de
problemas de cantidad y cuestionario de actitud hacia las matematicas, disefiado por los
estudiantes Araujo Urrunaga, Alberto Teofilo y Delgado Elera, Reyner Saul con el
proposito de medir la relacién entre la resoluciéon de problemas de cantidad y la actitud
hacia las matematicas, los cuales seran aplicados a estudiantes de segundo grado de
Secundaria de la Instituciéon Educativa 80396 de Pacanga, por cuanto considero que sus

observaciones, apreciaciones y acertados aportes seran de utilidad.

Dichos instrumentos tienen como finalidad recoger informacion directa para la
investigacion que se realiza en los actuales momentos, titulada: RESOLUCION DE
PROBLEMAS DE CANTIDAD Y ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS EN
ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE
PACANGA 2025.

Tesis que sera presentada a la Universidad Catolica de Trujillo, como requisito para
obtener el Titulo Profesional de Licenciado en Educacion Secundaria con mencion en

Matematica y Fisica.

Para efectuar la validacion del instrumento, usted debera leer cuidadosamente cada
enunciado y sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden seleccionar
una,varias o0 ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y profesional del actor que
respondaal instrumento. Se le agradece cualquier sugerencia referente aredaccion, contenido,

pertinenciay congruencia u otro aspecto que se considere relevante para mejorar el mismo.

Gracias por su aporte

Araujo Urrunaga, Alberto Teofilo Delgado Elera, Reyner Saul
DNI: 41587899 DNI: 47753002



UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

Instrucciones: Marque con una X en donde corresponde, segun su criterio, Si cumple o No

cumple, la coherencia entre dimensiones e indicadores de la variable en estudio.

N°de | COHERENCIA
Variable | Dimensiones Indicadores . |
item SI NO
- Transforma los datos de situaciones
Traduce de reparto de cantidades en
; expresiones ~ numéricas  para
cantidades @ | rogolver problemas. g X
cxpresioncs - Transforma los datos y condiciones
uratiicas: de un problema en expresiones con
porcentajes o decimales para
calcular partes de un total.
- Manifiesta su comprension acerca
Comunica su de la fraccion como parte-todo en
comprension situaciones con cantidades
discretas.
sobre los | _ Comunica su comprension acerca =~ 3-8 X
nameros y las | de la fraccion como operador
. aplicado a una cantidad continua
opcraciones. .
. para interpretar y resolver un
Resolucion de problema.
problemas de | jgu - Utiliza diferentes estrategias para
—— — det.ermmar equivalencias  entre
E1as, unidades de masa para resolver
procedimient problemas de conversion.
o do | - Utiliza  estrategias y  recursos 9-12 X
relacionados con el canje para
estimacion y |  determinar equivalencias entre
caleulo. cantidades para resolver
problemas.
Argumenta
; - Sustenta la validez de una
afirmaciones i ;
afirmacion relacionada a descuento
sobre las | porcentual de una cantidad en
felaciotias situaciones de la vida cotidiana. 13-16 X
. - Justifica  mediante  ejemplos
fumencas. afirmaciones sobre descuentos
las porcentuales para demostrar su
operaciones. validez.
- Reconoce el valor de las
Actitud hacia matematicas para su uso en la vida
Dimensién diaria y en el desarrollo del
las % pensamiento 16gico. 1-5 X
cognitiva. ; .
matematicas - Reconoce la importancia de las

matematicas para conseguir el éxito
académico y profesional.
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Dimension

afectiva.

Dimension

conductual.

- Reconoce sus emociones negativas
al momento de enfrentar problemas
matematicos, para minimizar sus
dificultades.

- Manifiesta confianza en su
capacidad de aprender
matematicas, para desenvolverse
bien en el curso.

- Expresa interés y disfrute por los
retos de aprender matematicas, con
el proposito de superarse en el
curso.

- Demuestra esfuerzo y dedicacion al
curso de matematica, para superar
las dificultades y ser mejor
estudiante.

- Participa  activamente en la
resolucion de problemas
matematicos, para demostrar su
compaiierismo y aprendizaje.

12-16
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CUESTIONARIO SOBRE RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD

Instrucciones de Evaluaciéon de items: Coloque en cada casilla de valoracion la letra o letras
correspondiente al aspecto cualitativo que segun su criterio, cumple o tributa cada item a medir los
aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:

MA~ Muy adecuado / BA— Bastante adecuado / A — Adecuado / PA— Poco adecuado / NA— No adecuado

Categorias a evaluar: Redaccion, contenido, congruencia y coherencia en relacion a la variablede
estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas

Valoracion

Observaciones

Ne

Items

MA  BA

A

PA

NA

Soy capaz de analizar y establecer relaciones
entre los datos y condiciones en problemas de
reparto de cantidades para entender lo que se
debe resolver.

X

Puedo representar mediante
numéricas los problemas de
cantidades, utilizando los
divisibilidad.

expresiones
reparto de
criterios  de

Puedo transformar los datos de una situacion
problematica en una operacion con porcentajes
o decimales para calcular una parte de un total
(ejemplo: para calcular el 15% de 40 kg, escribo
0.15 x 40).

Puedo aplicar la regla de tres simple para
resolver problemas que involucran porcentajes
y calcular el total a partir de una parte conocida
(ejemplo: Si sé que el 10% de estudiantes de un
aula equivale a 3 estudiantes, a partir de ello
puedo calcular el total).

Puedo explicar con mis palabras por qué una
fraccion representa una parte de un todo.

Puedo explicar
con mis propias
palabras. ..

Puedo mostrar graficamente qué significa que
una fraccion representa una parte de un todo
(por ejemplo, hacer un grafico que muestre
coémo 1/3 de 9 panes son 3 panes).

IPuedo demostrar
graficamentc. ..

Puedo explicar como usar una fraccion para
calcular una parte de una cantidad total (por
ejemplo: calcular 1/3 de 27).

[El  cjemplo  sd
puede  replantear
como ung
expresion  verbal]
lla tercera parte dd
27 nuevos soles.

Puedo describir y resolver problemas donde una
fraccion indica una parte conocida y se debe
encontrar el total (por ejemplo: explicar como
calcular el total de alumnos de mi colegio si 3/4
del total son 200 personas).

[Elegir entre
describir y resolver
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Sé como convertir unidades de masa, como
gramos a kilogramos, aplicando estrategias
conocidas, como mover correctamente la coma
decimal (por ejemplo: 1500 g = 1.5 kg).

Puedo aplicar la regla de tres simple para
10 | resolver problemas de conversion de unidades X
de masa, utilizando tablas de conversion.

Puedo aplicar mentalmente estrategias de canje
para encontrar equivalencias entre diferentes
cantidades en situaciones cotidianas, sin usar
materiales de apoyo.

Puedo usar dibujos, objetos o tablas para
12 | representar y resolver problemas que implican X
estrategias de canje y equivalencias.

Soy capaz de argumentar si una afirmacion | X
sobre descuentos porcentuales es valida o no,
basandome en su coherencia logica, sin
necesidad de hacer célculos.

13

Puedo justificar, mediante calculos numéricos,
si  una afirmacion sobre  descuentos
14 | porcentuales es correcta en casos especificos X
(por ejemplo, validar que el 10% de S/80 es
S/8).

Puedo justificar con ejemplos por qué una regla
o afirmacion general sobre descuentos
15 | porcentuales es valida o no (por ejemplo: X
descontar el 15% de un precio de un producto
no siempre equivale a descontar S/ 15).

Puedo usar ejemplos concretos de mi entorno | X
para justificar si una afirmacion sobre
descuentos porcentuales en una tienda es
correcta o incorrecta.

16

Total:

Evaluado por: Giovana Milagros Panta Panta DNI: 03884364 Fecha: 12-05-25

Firma: ﬁ%ﬂ



UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

CUESTIONARIO SOBRE ACTITUD HACTA LAS MATEMATICAS

Instrucciones de Evaluacion de items: Coloque en cada casilla de valoracion la letra o letras
correspondiente al aspecto cualitativo que segin su criterio, cumple o tributa cada item a medir los
aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:

MA— Muy adecuado / BA— Bastante adecuado / A — Adecuado / PA— Poco adecuado / NA— No adecuado

Categorias a evaluar: Redaccion, contenido, congruencia y coherencia en relacion a la variablede
estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas Valoracion
. Observaciones
N° Items MA | BA | A | PA | NA
Creo que las matematicas son un curso muy Creo que la
I importante en la vida diaria. X 1v“*“°m£‘“°"‘ S
irea ...
5 Considero que aprender matematicas fortalece -
mi capacidad para razonar logicamente. |
Creo que lo que aprendo en matematicas me en otras areas
3 | ayuda a resolver problemas en otros cursos de X curriculares.
secundaria.
Creo que las clases de matematicas en
4 | secundaria son importantes para tener éxito en X

mis estudios superiores.

Estoy convencido de que prepararme bien en
5 | matematicas me ayudara en mi trabajo como X
futuro profesional.

Me siento nervioso o estresado cuando tengo | X
que resolver problemas matematicos.
Dudo de mi capacidad para resolver | X
correctamente ejercicios de matematicas.
Tengo confianza en mi capacidad para | X
8 | aprender, entender y resolver problemas de
matematicas.

Estoy seguro de que puedo aprender temas

9 L X
avanzados de matematicas.

- Disfruto y encuentro interesante aprender | X
matematicas en el colegio.

11 | Me gustan mucho los retos matematicos. X

12 Me esfuerzo por mejorar mis habilidades | X
matematicas, incluso si me resulta dificil.

13 Dedico bastantes horas a practicar matematicas X
para entender mejor los temas.
Cuando tengo dificultades en matematicas,

14 | suelo buscar ayuda o recursos para comprender X
mejor.
Me gusta participar resolviendo problemas | X

15 | matematicos en clase y colaborar con mis
compaiieros de clase.

| | Me siento comodo expresando mis ideas

16 | cuando resuelvo un problema matematico en X

clase.

Total:

Evaluado por: Giovana Milagros Panta Panta DNI: 03884364 Fecha: 12-05-2025

Firma: W
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CONSTANCIA DE VALIDACION

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

Yo, Giovana Milagros Panta Panta, con Documento Nacional de Identidad N° 03884364, dc

profesion Licenciado en Educacion Secundaria con Mencién en Matematica y Fisica, grado académico

de Magister en educacion con mencion en Gestion Educativa, con codigo de colegiatura 2103884364,

labor quc cjerzo actualmente como Especialista cn Educacion cn la Unidad de Gestion Educativa Local

Talara.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion ¢l Instrumento

denominado Cuestionario de resolucion de problemas de cantidad, cuyo propdsito es medir la

resolucion de problemas de cantidad a los cfectos de su aplicacion a estudiantes de segundo grado de

Secundaria de la Institucion Educativa 80396 de Pacanga.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes apreciaciones.

. Valoracion positiva
Criterios evaluados

Valoracion negativa

MAGB) | BAQ)| AQ) PA NA
Calidad de redaccion de los items X
Amplitud del contenido a evaluar X
Congruencia con los indicadores X
Coherencia con las dimensiones X

Apreciacion total:

Muy adecuado (X ) Bastante adecuado ( )  Adecuado ( ) Poco adecuado ( )

No adecuado ( )

Talara, a los 12 dias del mes de mayo del 2025

Apellidos y nombres: Panta Panta Giovana Milagros DNI: 03884364

Firma: %/
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CONSTANCIA DE VALIDACION

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

Yo, Giovana Milagros Panta Panta, con Documento Nacional de Identidad N° 03884364, dc

profesion Licenciado en Educacion Secundaria con Mencion en Matematica y Fisica, grado académico

de Magister en educacion con mencion en Gestion Educativa, con codigo de colegiatura 2103884364,

labor que cjerzo actualmente como Espcecialista cn Educacion cn la Unidad de Gestion Educativa Local

Talara.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento

denominado Cuestionario de actitud hacia las matematicas, cuyo proposito cs medir la actitud hacia

las matematicas a los cfectos de su aplicacion a estudiantes de segundo grado de Secundaria de la

Institucion Educativa 80396 de Pacanga.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes apreciaciones.

- Valoracion positiva Valoracion negativa
Criterios evaluados
MA (3) BA@2)| A() PA NA
Calidad de redaccion de los items X
Amplitud del contenido a evaluar X
Congruencia con los indicadores X
Coherencia con las dimensiones X

Apreciacion total:

Muy adecuado (X ) Bastante adecuado ( )  Adecuado ( ) Poco adecuado ()

No adecuado ()

Talara, a los 12 dias del mes de mayo del 2025

Apellidos y nombres: Panta Panta Giovana Milagros DNI: 03884364

Firma: W
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PRESENTACION A JUICIO DE EXPERTO
Estimado Validador: Carlos Eduardo Diaz Abanto

Me es grato dirigirme a usted, a fin de solicitar su colaboracién como experto para
validar los instrumentos que adjunto denominados: Cuestionario de resolucion de
problemas de cantidad y cuestionario de actitud hacia las matematicas, disefiado por los
estudiantes Araujo Urrunaga, Alberto Teofilo y Delgado Elera, Reyner Saul con el
propésito de medir la relacién entre la resolucién de problemas de cantidad y la actitud
hacia las matematicas, los cuales serdn aplicados a estudiantes de segundo grado de
Secundaria de la Institucion Educativd 80396 de Pacanga, por cuanto considero que sus

observaciones, apreciaciones y acertados aportes seran de utilidad.

Dichos instrumentos tienen como finalidad recoger informacién directa para la
investigacién que se realiza en los actuales momentos, titulada: RESOLUCION DE
PROBLEMAS DE CANTIDAD Y ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS EN
ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE
PACANGA 2025.

Tesis que seré presentada a la Universidad Catélica de Trujillo, como requisito para
obtener el Titulo Profesional de Licenciado en Educacién Secundaria con mencion en

Matematica y Fisica.

Para efectuar la validacion del instrumento, usted debera leer cuidadosamente cada
enunciado y sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden seleccionar
una,varias o ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y profesional del actor que
respondaal instrumento. Se le agradece cualquier sugerencia referente a redacci6n, contenido,

pertinenciay congruencia u otro aspecto que se considere relevante para mejorar el mismo.

Gracias por su aporte
Araujo Urrunaga, Alberto Teofilo Delgado Elera, Reyner Saul

DNI: 41587899 DNI: 47753002
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Instrucciones: Marque con una X en donde corresponde, segin su criterio, Si cumple o No

cumple, la coherencia entre dimensiones e indicadores de la variable en estudio.

. . N°de | COHERENCIA
Variable | Dimensiones Indicadores
ftem SI NO
- Transforma los datos de situaciones
Traduce de reparto de cantidades en
. expresiones  numéricas
cantidades @ | rosslver problemas. o 14 4
expresiones - Transforma los datos y condiciones
namaricas; de un problema en expresiones con
porcentajes o decimales para
calcular partes de un total.
- Manifiesta su comprension acerca
Comunica su | de la fraccién como parte-todo en
. situaciones con cantidades
comprension Bisoretiis: 7<
sobre los | _ Comunica su comprensién acerca | 58
nimeros y las de la fracciéon como operador
3 aplicado a una cantidad continua
operaciones. : .
. para interpretar y resolver un
Resolucion de problema.
problemas de | yjga - Utiliza diferentes estrategias para
: . determinar  equivalencias entre
it estrategias, unidades de masa para resolver
procedimient problemas de conversion. X
& de - Utiliza estrategias y recursos | 9-12
relacionados con el canje para
estimacion y | determinar equivalencias entre
céleulo. cantidades para resolver
problemas.
Argumenta
sfemacioies |~ Sustenta la validez de wuna
afirmacion relacionada a descuento
sobre las | porcentual de una cantidad en
e situaciones de la vida cotidiana. | 1356 | YN
. - Justifica  mediante  ejemplos
numéricas Y | afirmaciones sobre descuentos
las porcentuales para demostrar su
operaciones. validez.
-Reconoce el wvalor de las
Actitud hacia matematicas para su uso en la vida
Dimensién diaria y en el desarrollo del b4
las . pensamiento 16gico. 1-5
cognitiva. : .
matematicas - Reconoce la importancia de las
matematicas para conseguir el éxito
académico y profesional.
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Dimensién

afectiva.

- Reconoce sus emociones negativas

al momento de enfrentar problemas
matematicos, para minimizar sus
dificultades.

- Manifiesta confianza en su
capacidad de aprender
matematicas, para desenvolverse
“bien en el curso.

- Expresa interés y disfrute por los
retos de aprender matematicas, con
el propésito de superarse en el
curso.

6-11

Dimension

conductual.

- Demuestra esfuerzo y dedicacién al
curso de matematica, para superar
las dificultades y ser mejor
estudiante.

- Participa  activamente en la
resolucién de problemas
matematicos, para demostrar su
compaiierismo y aprendizaje.

12-16
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CUESTIONARIO SOBRE RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD

Instrucciones de Evaluacion de ftems: Coloque en cada casilla de valoracién la letra o letras
correspondiente al aspecto cualitativo que segiin su criterio, cumple o tributa cada item a medir los
aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:

MA= Muy adecuado / BA= Bastante adecuado / A = Adi

Categorias a evaluar: Redaccion, contenido, congruencia y coherencia en relacion a la variablede
estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

do / PA= Poco adecuado / NA= No adecuado

Preguntas

Valoracion

NO

ftems

MA

BA| A | PA

NA

Observaciones

Soy capaz de analizar y establecer relaciones
entre los datos y condiciones en problemas de
reparto de cantidades para entender- lo que se
debe resolver.

A

Puedo representar mediante expresiones
numéricas los problemas de reparto de
cantidades, utilizando los criterios de
divisibilidad.

Puedo transformar los datos de una situacién
problematica en una operacién con porcentajes
o decimales para calcular una parte de un total
(ejemplo: para calcular el 15% de 40 kg, escribo
0.15 x 40).

Puedo aplicar la regla de tres simple para
resolver problemas que involucran porcentajes
y calcular el total a partir de una parte conocida
(ejemplo: Si sé que el 10% de estudiantes de un
aula equivale a 3 estudiantes, a partir de ello
puedo calcular el total).

Puedo explicar con mis propias palabras por qué
una fraccion representa una parte de un todo.

Puedo demostrar graficamente qué significa
que una fraccion representa una parte de un todo
(por ejemplo, hacer un grafico que muestre
cdémo 1/3 de 9 panes son 3 panes).

Puedo explicar como usar una fraccién para
calcular una parte de una cantidad total (por
ejemplo: calcular la tercera parte de 27 nuevos
soles).

Puedo describir como resolver problemas en los
que una fraccion representa una parte conocida
y se debe hallar el total (por ejemplo: calcular el
total de alumnos de mi colegio si 3/4 del total
son 200 personas).

Sé cémo convertir unidades de masa, como
gramos a kilogramos, aplicando estrategias
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conocidas, como mover correctamente la coma
decimal (por ejemplo: 1500 g = 1.5 kg).

Puedo aplicar la regla de tres simple para
10 | resolver problemas de conversién de unidades )(
de masa, utilizando tablas de conversion.
Puedo aplicar mentalmente estrategias de canje

para encontrar equivalencias entre diferentes
11, | # i e X
cantidades en situaciones cotidianas, sin usar
materiales de apoyo.
Puedo usar dibujos, objetos o tablas para
12 | representar y resolver problemas que implican x

estrategias de canje y equivalencias.

Soy capaz de argumentar si una afirmacién
sobre descuentos porcentuales es valida o no,
basandome en su coherencia logica, sin
necesidad de hacer célculos.

Puedo justificar, mediante célculos numéricos,

13

(por ejemplo, validar que el 10% de S/80 es
S/8).

Puedo justificar con ejemplos por qué una regla
o afirmacién general sobre descuentos
15 | porcentuales es valida o no (por ejemplo:
descontar el 15% de un precio de un producto
no siempre equivale a descontar S/ 15).

Puedo usar ejemplos concretos de mi entorno
para justificar si una afirmacién sobre
descuentos porcentuales en una tienda es
correcta o incorrecta.

si una afirmaciébn sobre descuentos
14 | porcentuales es correcta en casos especificos ><
16 ><

Total: 3/46[(F ] 0 |0

Evaluado por: Diaz Abanto, Carlos Eduardo DNI: 19210484 Fecha: 13-05-25 Firma:
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CUESTIONARIO SOBRE ACTITUD HACIA L.AS MATEMATICAS

Instrucciones de Evaluacion de items: Coloque en cada casilla de valoracién la letra o letras
correspondiente al aspecto cualitativo que segiin su criterio, cumple o tributa cada item a medir los aspectos
o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:

MA= Muy adecuado / BA= Bastante adecuado / A = Adecuado / PA= Poco adecuado / NA= No adecuado

Categorias a evaluar: Redaccién, contenido, congruencia y coherencia en relacion a la variablede estudio.
En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas Valoracién
- Observaciones
N° Items BA | A| PA | NA

MA
Creo que la matemaética es.un drea muy importante
en la vida diaria. X
Considero que aprender matematicas fortalece mi

2 capacidad para razonar logicamente. x
3 Creo que lo que aprendo en mateméticas me ayuda
a resolver problemas en otras dreas curriculares. K

Creo que las clases de mateméticas en secundaria
4 | son importantes para tener €xito en mis estudios )(
superiores.

Estoy convencido de que prepararme bien en
5 | matematicas me ayudarad en mi trabajo como futuro )(
profesional.

Me siento nervioso o estresado cuando tengo que

§ resolver problemas mateméticos. X
7 Dudo de mi capacidad para resolver correctamente
ejercicios de matematicas. x
8 Tengo confianza en mi capacidad para aprender,
entender y resolver problemas de matemiticas. X
9 Estoy seguro de que puedo aprender temas
avanzados de matematicas. 7(
10 Disfruto y encuentro interesante aprender
mateméticas en el colegio. ><
11 | Me gustan mucho los retos matematicos. M
12 Me esfuerzo por mejorar mis habilidades
matematicas, incluso si me resulta dificil. x
13 Dedico bastantes horas a practicar matematicas para X
entender mejor los temas.
Cuando tengo dificultades en matematicas, suelo
" buscar ayuda d j 7§
yuda o recursos para comprender mejor.
i Me gusta participar resolviendo problemas
15 | mateméticos en clase y colaborar con mis )<
compafieros de clase.
16 Me siento comodo expresando mis ideas cuando x
resuelvo un problema matematico en clase.
Total: 151 48|2{ 0 | ©

Evaluado por: Diaz Abanto, Carlos Eduardo DNI: 19210484 Fecha: 13-05-25 Firma:

7/
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Carlos Eduardo Dfaz Abanto, con Documento Nacional de Identidad N° 19210484, de
profesion Docente de Matematica, grado académico de Doctor en Educacién, con cédigo de colegiatura
1519210484, labor que ejerzo actualmente como Coordinador de Tutorfa y Orientacién Educativa en la
1.E. N° 80382 Carlos A. Olivares de Chepén.

Por medio de 1a presente hago constar que he revisado con fines de Validaci6n el Instrumento
denominado Cuestionario de resolucion de problemas de cantidad, cuyo propésito es medir la
resolucion de problemas de cantidad a los efectos de su aplicacién a estudiantes de segundo grado de

Secundaria de la Institucién Educativa 80396 de Pacanga.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes apreciaciones.

L. Valoracién positiva Valoracién negativa
Criterios evaluados
MA@3) | BA2)| A1) PA NA
Calidad de redaccion de los items X
Amplitud del contenido a evaluar X
Congruencia con los indicadores 4
Coherencia con las dimensiones X

Apreciacion total:
Muy adecuado ( ) Bastante adecuado ()  Adecuado ( ) Poco adecuado( )  No adecuado ( )

Chepén, a los 13 dias del mes de mayo del 2025

Apellidos y nombres: Diaz Abanto, Carlos Eduardo DNI: 19210484 Firma:
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Carlos Eduardo Diaz Abanto, con Documento Nacional de Identidad N° 19210484, de
profesion Docente de Matemética, grado académico de Doctor en Educacion, con cédigo de colegiatura
1519210484, labor que ejerzo actualmente como Coordinador de Tutoria y Orientacién Educativa en la
I.E. N° 80382 Carlos A. Olivares de Chepén.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validaci6n el Instrumento
denominado Cuestionario de actitud hacia las mateméticas, cuyo propésito es medir la actitud hacia
las matematicas a los efectos de su aplicacién a estudiantes de segundo grado de Secundaria de la
Institucién Educativa 80396 de Pacanga.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes apreciaciones.

L. Valoracién positiva Valoracién negativa
Criterios evaluados
MA@3) | BAQ2)| A1) PA NA
Calidad de redaccion de los items e
Amplitud del contenido a evaluar A
Congruencia con los indicadores %
Coherencia con las dimensiones ¥
Apreciacion total:

Muy adecuado ( ) Bastante adecuado ()  Adecuado ( ) Pocoadecuado( )  No adecuado ( )

Chepén, a los 13 dias del mes de mayo del 2025

Apellidos y nombres: Diaz Abanto, Carlos Eduardo DNI: 19210484 Firma:
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PRESENTACION A JUICIO DE EXPERTOQ

Estimado Validador: Freddy Alberto Cubas Acosta

Me es grato dirigirme a usted, a fin de solicitar su colaboracién como experto para
validar los instrumentos que adjunto denominados: Cuestionario de resolucion de
problemas de cantidad y cuestionario de actitud hacia las matematicas, disefiado por los
estudiantes Araujo Urrunaga, Alberto Teofilo y Delgado Elera, Reyner Saul con el
proposito de medir la relacién entre la resolucién de problemas de cantidad y la actitud
hacia las matemadticas, los cuales serdn aplicados a estudiantes de segundo grado de
Secundaria de Ia Institucién Educativa'80396 de Pacanga, por cuanto considero que sus

observaciones, apreciaciones y acertados aportes seran de utilidad.

Dichos instrumentos tienen como finalidad recoger informacién directa para la
investigacién que se realiza en los actuales momentos, titulada: RESOLUCION DE
PROBLEMAS DE CANTIDAD Y ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS EN
ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE
PACANGA 2025.

Tesis que serd presentada a la Universidad Catélica de Trujillo, como requisito para
obtener el Titulo Profesional de Licenciado en Educacion Secundaria con mencién en

Matematica y Fisica.

Para efectuar la validacion del instrumento, usted debera leer cuidadosamente cada
enunciado y sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden seleccionar
una,varias o ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y profesional del actor que
respondaal instrumento. Se le agradece cualquier sugerencia referente a redaccién, contenido,

pertinenciay congruencia u otro aspecto que se considere relevante para mejorar el mismo.

Gracias por su aporte
Araujo Urrunaga, Alberto Teofilo Delgado Elera, Reyner Saul

DNI: 41587899 DNI: 47753002
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Instrucciones: Marque con una X en donde corresponde, segin su criterio, Si cumple o No

cumple, la coherencia entre dimensiones e indicadores de la variable en estudio.

. N°de | COHERENCIA
Variable | Dimensiones Indicadores
ftem SI NO
- Transforma los datos de situaciones
Traduce de reparto de cantidades en
. expresiones  numéricas  para
cantidades 8 | yesolver problemas. 1-4 x
expresiones - Transforma los datos y condiciones
inEaeag, de un problema en expresiones con
porcentajes o decimales para
calcular partes de un total.
- Manifiesta su comprension acerca
Comunica su | de la fraccién como parte-todo en
comprensién si.tuaciones con cantidades
discretas.
sobre los | _ Comunica su comprensién acerca | 3-8 x
numeros y las | de la fraccién como operador
. aplica@o a una cantidad continua
’ para interpretar y resolver un
LRescluci()n de problema.
problemas de | yyga - Utiliza diferentes estrategias para
. . determinar  equivalencias entre
PEEN estrategias, unidades de masa para resolver
procedimient problemas de conversién. ><
= de | - Utiliza estrategias y recursos | 12
o relacionados con el canje para
estimacion y | determinar equivalencias entre
céleulo. cantidades para resolver
problemas.
Argumenta )
I L Sustenta la validez de una
afirmaci6n relacionada a descuento
sobre las | porcentual de una cantidad en
felacionies situaciones de la vida cotidiana. 13-16 )(
. - Justifica  mediante  ejemplos
numeéricas Y | afirmaciones sobre descuentos
las porcentuales para demostrar su
operaciones. validez.
-Reconoce el wvalor de las
Actitud hacia matematicas para su uso en la vida
Dimensién diaria y en el desarrollo del y.
las ol pensamiento légico. 1-5
mateméticas ’ - Reconoce la importancia de las
matematicas para conseguir el éxito
académico y profesional.
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Dimensién

afectiva.

- Reconoce sus emociones negativas
al momento de enfrentar problemas
matematicos, para minimizar sus
dificultades.

- Manifiesta confianza en su
capacidad de aprender
matematicas, para desenvolverse
bien en el curso.

- Expresa interés y disfrute por los
retos de aprender matematicas, con
el propdsito de superarse en el
curso.

6-11

Dimension

conductual.

- Demuestra esfuerzo y dedicacion al
curso de matematica, para superar
las dificultades y ser mejor
estudiante.

- Participa  activamente en la
resolucion de problemas
matematicos, para demostrar su
compafierismo y aprendizaje.

12-16
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CUESTIONARIO SOBRE RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD

Instrucciones de Evaluacion de items: Coloque en cada casilla de valoracion la letra o letras
correspondiente al aspecto cualitativo que segin su criterio, cample o tributa cada item a medir los
aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:

MA= Muy adecuado / BA= B decuado / A = Adecuado / PA= Poco adecuado / NA= No ad d

Categorias a evaluar: Redaccion, contenido, congruencia y coherencia en relacion a la variablede
estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas Valoracién
Observaciones
N° ftems MA| BA| A | PA|NA
Soy capaz de analizar y establecer relaciones
i entre los datos y condiciones en problemas de X

reparto de cantidades para entender.lo que se
debe resolver.

Puedo representar mediante expresiones
numéricas los problemas de reparto de X
cantidades, utilizando los criterios de
divisibilidad.

Puedo transformar los datos de una situacion
problematica en una operacién con porcentajes

3 | o decimales para calcular una parte de un total I
(ejemplo: para calcular el 15% de 40 kg, escribo
0.15 x 40).

Puedo aplicar la regla de tres simple para
resolver problemas que involucran porcentajes
y calcular el total a partir de una parte conocida X
(ejemplo: Si sé que el 10% de estudiantes de un
aula equivale a 3 estudiantes, a partir de ello
puedo calcular el total).

Puedo explicar con mis propias palabras por qué
una fraccion representa una parte de un todo. X

Puedo demostrar graficamente qué significa
que una fraccion representa una parte de un todo
(por ejemplo, hacer un grifico que muestre X
como 1/3 de 9 panes son 3 panes).

Puedo explicar como usar una fraccién para
calcular una parte de una cantidad total (por X
ejemplo: calcular la tercera parte de 27 nuevos
soles).

Puedo describir cémo resolver problemas en los
que una fraccién representa una parte conocida
8 | y se debe hallar el total (por ejemplo: calcular el ?«
total de alumnos de mi colegio si 3/4 del total
son 200 personas).

Sé cémo convertir unidades de masa, como )(

gramos a kilogramos, aplicando estrategias
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