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RESUMEN 

Este trabajo de investigación se realizó con el objetivo de determinar la relación entre la 

competencia resuelve problemas de cantidad y la actitud hacia las matemáticas en 

estudiantes de segundo año de secundaria de la I.E. Nº 80396 de Pacanga. El estudio se basó 

en el enfoque cuantitativo, de tipo básico, con un diseño no experimental y de alcance 

correlacional. Se trabajó con una muestra de 46 estudiantes, seleccionados mediante un 

muestreo no probabilístico por conveniencia. Se empleó como técnica la encuesta y como 

instrumentos de recolección de datos se aplicaron dos cuestionarios, cuya validez fue 

confirmada por tres expertos; además se les estimó la fiabilidad mediante el cálculo del 

coeficiente de alfa de Cronbach (Ŭ), cuyos valores fueron de Ŭ=0.753 para el cuestionario de 

resolución de problemas de cantidad y de Ŭ=0.762 para el de actitud hacia las matemáticas, 

indicando que ambos instrumentos tienen una confiabilidad aceptable. Los datos se 

procesaron y luego se aplicó la estadística descriptiva para generar los baremos, las tablas 

de frecuencia y los gráficos de barras para cada variable y sus dimensiones; asimismo se 

empleó la estadística inferencial para contrastar las hipótesis planteadas. Los resultados 

descriptivos indicaron que el 45.7 % de los estudiantes perciben su competencia en 

resolución de problemas de cantidad en un nivel intermedio y el 60.9 % perciben su actitud 

hacia las matemáticas en un nivel medio. Inferencialmente, se determinó que sí existe 

relación entre la competencia resuelve problemas de cantidad y la actitud hacia las 

matemáticas; esto debido a que (p < 0.001) fue menor que (Ŭ = 0.05) por lo que se rechaz· 

la hipótesis nula (H0) y se aceptó la hipótesis de investigación (H1). El coeficiente de 

correlación de Spearman (rs = 0.767) indicó que la correlación entre las dos variables es 

directa y muy fuerte. Se concluyó que los alumnos que tienen niveles altos en resolución de 

problemas de cantidad tienden a tener niveles altos de actitud hacia las matemáticas. 

Palabras clave: Problemas, cantidad, actitud, matemática. 
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ABSTRACT 

This research was conducted to determine the relationship between quantitative problem-

solving skills and attitude toward mathematics  among students attending the second year of 

secondary school at the Educational Center No. 80396 in Pacanga. The study was based on 

a basic quantitative approach, with a non-experimental design and correlational scope. The 

sample consisted of 46 students selected through non-probability convenience sampling. 

This research utilized a survey methodology, which involved the use of two questionnaires 

validated by three experts were applied as data collection instruments. Their reliability was 

also estimated by calculating Cronbach's alpha, which yielded a value of 0.753 for the 

quantitative problem-solving questionnaire and 0.762 for the mathematics attitude 

questionnaire, indicating acceptable reliability for both instruments. The data were 

processed, and descriptive statistics were then applied to generate scales, frequency tables, 

and bar graphs for each variable and its dimensions. Inferential statistics were also used to 

test the proposed hypotheses. The descriptive results indicated that 45.7% of students 

perceived their competence in solving quantity problems at an intermediate level, and 60.9% 

perceived their attitude toward mathematics at an intermediate stage. Therefore, it was found 

that a connection exists between quantitative problem-solving skills and attitude toward 

mathematics among second-year secondary school pupils at the Educational Center No. 

80396 in Pacanga, as (p-value < 0.001) was less than (Ŭ = 0.05), leading to the rejection of 

the null hypothesis (H0) and the acceptance of the research hypothesis (H1). Spearman's 

correlation coefficient (rs = 0.767) indicated that the relationship between the two variables 

is direct and very strong. It was concluded that students with high levels of quantitative 

problem-solving skills tend to have high levels of attitude toward mathematics. 

Keywords: Problems, quantity, attitude, mathematics. 
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I. INTRODUCCIÓN  

La resolución de problemas de cantidad y la actitud hacia las matemáticas 

representan desafíos importantes en el sistema educativo de la actualidad. Esta situación 

problemática se manifiesta en los diferentes niveles, desde el ámbito internacional hasta 

nuestra localidad de Pacanga. Esta situación se evidencia en los informes de diferentes 

organizaciones internacionales y nacionales, que a continuación expondremos. 

A nivel internacional, según el Banco Interamericano de Desarrollo (2023), los 

resultados de la evaluación PISA 2022 evidencian un bajo desempeño educativo de los 

estudiantes de los países de América Latina y el Caribe en la asignatura de Matemática, pues 

en nuestra región el 75% de los estudiantes de 15 años no logran desarrollar competencias 

mínimas en matemáticas (definido por PISA como el nivel 2), es decir tres de cada cuatro 

estudiantes de Latinoamérica no dominan las Matemáticas básicas, ello equivale a que los 

estudiantes de la región tienen un retraso de 5 años de escolaridad respecto al promedio de 

la OCDE en Matemática , todo esto a pesar de estar ad portas de culminar la etapa de la 

educación básica regular, lo cual implica un gran reto de las políticas educativas de los países 

de la región. 

Del mismo modo, según la UNESCO (2024), en Latinoamérica más del 50% de los 

estudiantes no logra las competencias mínimas en matemáticas establecidas por la OCDE, 

lo que constituye un enorme desafío educativo. Este déficit se evidencia en la última 

evaluación  del Programa Internacional para la Evaluación de Estudiantes (PISA) 

desarrollada por la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico (OCDE, 

2022), donde solo el 29.5% de los estudiantes latinoamericanos demostró ser competentes 

para resolver problemas complejos. 

A nivel nacional, la situación no es diferente, según el diario La República (2023), 

en concordancia con los resultados de la prueba internacional PISA 2022, la cual mide la 

habilidad y capacidad de los educandos en el cierre de su etapa escolar y que están próximos 

a realizar sus estudios superiores y a enfrentarse a la vida laboral, en la asignatura de 

matemática los educandos peruanos se ubicaron en el puesto 59 de los 81 países que 

participaron, disminuyeron en nueve puntos en sus resultados de matemática en comparación 

con los obtenidos en la prueba del 2018; lo cual indica que el Perú debe mejorar su nivel 

educativo, sobre todo en matemática se debe mejorar mucho los métodos pedagógicos. 



13 

 

Otro hallazgo significativo de la prueba PISA 2022, que se realiza cada tres años y 

donde se mide la capacidad de los estudiantes en su etapa final de formación escolar, es que 

solo el 34% de los estudiantes peruanos alcanzó al menos el nivel 2 de competencia en 

matemáticas. Situando a los estudiantes de nuestro país en una situación crítica respecto al 

promedio general de otros países que es del 69% y aún mucho más distante que el promedio 

en los países asiáticos que es del 85% (Infobae, 2023). 

Según el diario El Comercio (2023), respecto a los resultados de la prueba PISA 2022 

indicaron que la situación de nuestro país en la asignatura de matemática mantiene una 

brecha notable respecto al alcance obtenido por estudiantes de otras partes del mundo. De 

igual manera en tema de género se evidencia diferencias por citar en la asignatura de 

Matemática un 62% de niños y un 70% de niñas tienen clasificación de bajo rendimiento. 

Cuando se mencionan problemas matemáticos es corroborar un estado emocional 

que produce una actitud negativa hacia las matemáticas y que coincide con los bajos 

resultados obtenidos por los estudiantes peruanos en los diversos estudios que han 

participado. En la prueba PISA 2022 se evidencia un retroceso del aspecto cognitivo de los 

estudiantes peruanos del área de matemáticas, pero además se recogió también información 

sobre sus creencias, actitudes y sentimientos respecto de sus aprendizajes relacionados hacia 

las matemáticas donde un 78.5% afirma tener miedo de reprobar matemática, un 77.9% 

indica que a menudo le preocupa tener dificultades en la clase de Matemática y un 51.2% se 

pone nervioso cuando realiza problemas matemáticos. Identificando que los educandos que 

manifiestan un alto nivel de ansiedad hacia la matemática tienen un bajo rendimiento 

(MINEDU, 2023). 

La Evaluación Nacional de Logros de Aprendizajes (ENLA) además de evaluar las 

áreas de Lectura, Matemática y Ciencias Sociales, incluyó un cuestionario en habilidades 

socioemocionales en el que respondieron alumnos de 2° grado de secundaria donde se 

obtiene que los puntajes más altos en resolución de problemas se correlacionan de manera 

positiva con un mayor rendimiento en las áreas evaluadas (MINEDU, 2024). 

A nivel regional, en La Libertad, la problemática relacionada con resolver problemas 

de cantidad es un reto en la educación, los resultados de la Evaluación Nacional de Logros 

de Aprendizaje (ENLA) 2023, publicados por el Ministerio de Educación, evidencian que 

sólo una pequeña cantidad de estudiantes alcanza los aprendizajes esperados en matemáticas 

(MINEDU, 2024). El informe de la región, elaborado por el Ministerio, nos dice que la 

mayor parte de los estudiantes está en etapa de proceso en las habilidades matemáticas, lo 
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que significa que no logran resolver problemas de cantidad de manera autónoma (MINEDU, 

2023). Esta brecha es aún más notoria en los colegios del Estado en donde poner en práctica 

el enfoque por competencias es más difícil que en el colegio particular, teniendo en cuenta 

que los últimos le ponen más énfasis a los contenidos (Región La Libertad, 2024). 

Según La Industria (2024), los resultados de la ENLA 2023 evidencian la urgencia 

de mejorar la calidad educativa en la Región La Libertad, en la asignatura de matemática 

únicamente el 11,3% de los escolares de 2° de secundaria lograron los aprendizajes 

esperados, por lo cual la región se ubica en el puesto 15 en matemáticas de las 26 regiones 

del país. Otro de los temas abordados en la ENLA es el contexto de la escuela donde se 

identificó que el 54% de las Instituciones no tiene el servicio de comunicación y el 25% 

carece de docentes capacitados, estas condiciones se asocian a que los escolares que tienen 

estas situaciones muestran un rendimiento más bajo en las áreas evaluadas, en contraparte 

los educandos cuyas familias se involucran más en los aprendizajes evidencian un mejor 

rendimiento. 

A nivel local, en la Institución Educativa N° 80396, ubicada en el centro poblado San 

José de Moro, provincia Chepén, departamento La Libertad, se observa que el alumnado de 

segundo grado de secundaria evidencia algunas actitudes negativas hacia las matemáticas, 

tales como: rechazo hacia el curso, desinterés por aprender el curso, menosprecio por la 

importancia de las matemáticas en la vida real y una predisposición negativa hacia el 

desarrollo de las actividades matemáticas se observa que a bastantes estudiantes no les gusta 

participar en clase y tampoco entregan sus tareas.  

Y es por ello que nos hemos planteado la siguiente pregunta general: ¿Cuál es la 

relación entre la resolución de problemas de cantidad y la actitud hacia las matemáticas en 

estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. 80396 de Pacanga 2025? Así mismo, a partir 

de esta pregunta general surgieron tres preguntas específicas: Primero, se formuló la 

siguiente pregunta específica: ¿Cuál es la relación entre la resolución de problemas de 

cantidad y la dimensión cognitiva de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de 

segundo de secundaria de la I.E. 80396 de Pacanga 2025? Luego, se planteó la segunda 

pregunta específica: ¿Cuál es la relación entre la resolución de problemas de cantidad y la 

dimensión afectiva de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. 80396 de Pacanga 2025? Finalmente, se formuló la tercera pregunta 

específica: ¿Cuál es la relación entre la resolución de problemas de cantidad y la dimensión 
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conductual de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de secundaria de 

la I.E. 80396 de Pacanga 2025? 

Esta investigación se justifica de manera teórica en la medida en que busca 

determinar la relación entre dichas variables, aunque existen estudios que ya han abordado 

estas variables por separado, resulta relevante determinar cómo se correlacionan en el 

contexto específico local de Pacanga, con el fin de identificar algunos vacíos en la teoría y 

contribuir así a la construcción de un marco teórico más contextualizado. 

En lo práctico, porque permitirá dar a conocer cómo se manifiestan la resolución de 

problemas de cantidad y la actitud hacia las matemáticas en el alumnado de segundo año de 

secundaria de una Institución Educativa en Pacanga. Además, para conocer cómo se 

manifiestan las dimensiones de dichas variables. Los resultados serán importantes para los 

docentes porque les demostrará si existe una relación entre ambas variables o no. Si se 

demuestra  que hay asociación entre las dos variables, los docentes de Matemática podrán 

reconocer que los estudiantes con dificultades actitudinales podrían también tener niveles 

bajos en resolución de problemas de cantidad y viceversa. Esta información será evidencia 

para que los docentes mejoren sus enfoques pedagógicos en el área curricular de matemática, 

teniendo en cuenta las actitudes de los estudiantes, a fin desarrollar dicha competencia 

matemática y fomentar actitudes positivas hacia las matemáticas. 

Desde la perspectiva metodológica, este estudio aporta un diseño metodológico y dos 

instrumentos (cuestionarios) que pueden ser replicados por otros investigadores en otras 

Instituciones Educativas similares; es decir, es un aporte que ha de servir para futuras 

investigaciones de problemáticas similares a la nuestra y para realizar comparaciones. Los 

dos cuestionarios empleados fueron válidos mediante juicio de expertos, quienes aprobaron 

por unanimidad ambos instrumentos. Asimismo los cuestionarios presentan una 

confiabilidad aceptable según el coeficiente alfa de Cronbach, y están adaptados al contexto 

local. Además esta investigación ha seguido todos los lineamientos y procedimientos que la 

UCT exige. 

Este estudio tuvo como objetivo general determinar la relación entre la resolución de 

problemas de cantidad y la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. 80396 de Pacanga 2025. Así mismo, teniendo en cuenta el objetivo 

general, se desglosaron tres objetivos específicos, los cuales se detallan a continuación: 

Establecer la relación entre la resolución de problemas de cantidad y la dimensión cognitiva 

de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. 80396 
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de Pacanga 2025; establecer la relación entre la resolución de problemas de cantidad y la 

dimensión afectiva de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. 80396 de Pacanga 2025; y, establecer la relación entre la resolución de 

problemas de cantidad y la dimensión conductual de la actitud hacia las matemáticas en 

estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. 80396 de Pacanga 2025. 

En esta investigación se parte de una hipótesis general, la cual establece que: Existe 

relación entre la resolución de problemas de cantidad y la actitud hacia las matemáticas en 

estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. 80396 de Pacanga, 2025. A partir de esta 

hipótesis general, se desprenden tres hipótesis específicas para su contraste. La primera de 

ellas plantea que: Existe relación entre la resolución de problemas de cantidad y la dimensión 

cognitiva de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de secundaria de la 

I.E. 80396 de Pacanga, 2025. Asimismo, la segunda hipótesis específica sostiene que: Existe 

relación entre la resolución de problemas de cantidad y la dimensión afectiva de la actitud 

hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. 80396 de Pacanga, 

2025. Finalmente, la tercera hipótesis específica establece que: Existe relación entre la 

resolución de problemas de cantidad y la dimensión conductual de la actitud hacia las 

matemáticas en estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. 80396 de Pacanga, 2025.  

Para efectos de esta investigación se consiguieron estudios que fueron considerados 

como antecedentes, iniciando a nivel internacional, en Colombia, Franco (2023) en su tesis 

sobre actitudes respecto a la matemática en el estudiantado de Educación Media en 

Colombia, cuyo objetivo fue analizar las actitudes respecto a la matemática en el 

estudiantado de los grados 10° y 11°. La investigación fue de enfoque cuantitativo y de 

alcance descriptivo. En dicha investigación la muestra de estudio la conformaron 2006 

estudiantes de 20 municipios de Tolima. Utilizó la técnica de la encuesta, valiéndose de un 

cuestionario como instrumento. Los resultados evidenciaron una actitud moderadamente 

favorable, con alta valoración de la utilidad y confianza, pero bajo agrado y alta ansiedad, 

especialmente en las mujeres. Concluyó que las actitudes negativas (ansiedad y baja 

confianza) influyen en el desempeño matemático, limitando la capacidad de abordar 

problemas complejos. 

En Costa Rica, Martínez y Ramírez (2021), se propusieron estudiar la conexión entre 

la disposición adversa hacia el estudio de las matemáticas y la actitud hacia la utilidad de las 

matemáticas en estudiantes de primaria de los colegios Liceo Experimental Bilingüe José 

Figueres Ferrer y Los Ángeles School. Fue una indagación de nivel básico, la metodología 
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fue cuantitativa y abarcó un diseño descriptivo y correlacional. El grupo muestral incluyó 

990 educandos. Aplicaron encuestas, utilizando cuestionarios como instrumentos. 

Obtuvieron que un 82.8% de los educandos poseía un nivel alto de actitud hacia la utilidad 

de las matemáticas y un 71.5% mostraban un nivel bajo de disposición adversa hacia el 

estudio de las matemáticas; además con un r = -0.610 concluyeron que existe una correlación 

negativa y moderada entre la disposición adversa hacia el estudio de las matemáticas y la 

actitud hacia la utilidad de las matemáticas, lo que significó que a mayor actitud hacia la 

utilidad de las matemáticas, menor disposición adversa hacia el estudio de las matemáticas. 

En Colombia, León (2023) en su tesis sobre actitudes, creencias y emociones en la 

formación matemática de los estudiantes de 3°-5° del nivel primario de una I.E. de 

Cundinamarca, se propuso examinar la influencia de las actitudes, creencias y emociones en 

lo referente al aprendizaje matemático. El estudio por su finalidad fue básico, con un 

perspectiva cualitativa, empleando un diseño no experimental de alcance descriptivo-

interpretativo; donde la muestra de lo conformaron todos los alumnos de 3° a 5° de primaria, 

los datos fueron recabados aplicando la técnica encuesta, mediante 3 cuestionarios. Los 

resultados mostraron al 80% de estudiantes con actitudes positivas (mejor rendimiento), y el 

20% con actitudes negativas (ansiedad/frustración). Se concluyó que son importantes las 

actitudes positivas de los estudiantes con respecto a las matemáticas, ya que estas 

contribuyen en el aprendizaje y la comprensión de la materia, por lo tanto recomendó 

fomentar actitudes positivas para mejorar el aprendizaje. 

En Colombia, Medina (2024) en su investigación sobre las actitudes hacia la 

matemática en el alumnado de 9° grado de secundaria de Instituciones Educativas distritales 

de Barranquilla se propuso caracterizar las actitudes hacia las matemáticas. El tipo de 

investigación fue básica con enfoque cuantitativo, descriptivo y no experimental, donde la 

muestra fueron 690 estudiantes, la técnica fue la encuesta y se utilizó como instrumento un 

cuestionario denominado escala de actitudes hacia las matemáticas, la cual fue adaptada y 

validada. Se encontró que la mayoría de estudiantes evidenciaron actitudes positivas hacia 

las matemáticas, con un 30.2% en un nivel alto, un 67.8% en un nivel medio y solo el 2% 

mostró un nivel bajo de actitudes positivas. Se concluyó que las actitudes de los estudiantes 

hacia las matemáticas fueron mayormente positivas, ubicándose la mayoría en los niveles 

medio y alto. Solo un porcentaje diminuto mostró actitudes bajas. 

A nivel nacional, en Junín, Marcelo (2021) en su estudio sobre actitud hacia la 

matemática y logro de la competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes de 
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Secundaria de Pangoa, se propuso determinar la relación entre la actitud hacia la matemática 

y el logro de la competencia resuelve problemas de cantidad. El tipo de investigación fue 

básica con un enfoque cuantitativo, con un diseño no experimental, según su alcance 

descriptivo y correlacional, donde la muestra fueron 415 estudiantes de 2° grado del nivel 

secundario, se valió de la encuesta como técnica y como instrumentos utilizó unos 

cuestionarios sobre actitudes hacia la matemática y una prueba objetiva sobre problemas de 

cantidad. Los hallazgos revelaron que el 51.6% del alumnado mostró un nivel promedio en 

su actitud a la matemática, y respecto a la resolución de problemas de cantidad el 83.6% se 

encontraba en el nivel de logro inicial. También concluyó que la actitud hacia la matemática 

no está relacionada con el logro de la competencia resuelve problemas de cantidad (p > 0.05). 

En Piura, Pérez y Reyes (2023), en su tesis sobre actitud hacia la matemática y 

resolución de problemas matemáticos en una Institución Educativa de Ayabaca se 

propusieron establecer la relación entre la actitud hacia las matemáticas y la capacidad de 

resolver problemas de matemáticas. Se enmarcó en una investigación básica, empleando un 

enfoque cuantitativo, con un diseño de investigación no experimental y correlacional, donde 

la muestra de estudio fueron 100 estudiantes del 1er grado de secundaria, para la recolección 

de datos se utilizó la técnica de la encuesta por medio de un cuestionario y una prueba escrita, 

ambos fueron adaptados y validados. Los resultados mostraron que hay una correlación 

directa  de nivel moderado entre estas variables del estudio (Rho de Spearman= 0.669; p-

valor= 0.000 < 0.05), lo que les permitió concluir que existe una relación significativa entre 

la actitud hacia la matemática y la resolución de problemas de matemáticas. 

En Puno, Chambi (2023), en su tesis sobre la actitud hacia las matemáticas y las 

competencias de aprendizaje de las matemáticas en una I.E. de Azángaro, se propuso 

determinar la relación entre la actitud hacia las matemáticas y las competencias de 

aprendizaje de las matemáticas. La investigación fue de naturaleza básica, se desarrolló bajo 

un enfoque cuantitativo y siguió un diseño correlacional; donde la muestra de estudio fueron 

108 estudiantes de 5° de secundaria, la técnica empleada fue la encuesta y como instrumentos 

de recolección de datos se emplearon un cuestionario de actitud y una prueba de 

competencias del área de matemáticas. Encontró un coeficiente de contingencia de 0.373 

que indicó que hay una conexión directa de fuerza regular entre ambas variables. Asimismo, 

el p-valor=0.000 < Ŭ=0.05 permitió concluir que existe una relación significativa entre la 

actitud hacia las matemáticas y las competencias de aprendizaje de las matemáticas en 

estudiantes de 5° de secundaria de la I.E.S. José Domingo Choquehuanca de Azángaro. 
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En Piura, López y Rojas (2023), en su tesis sobre actitudes y solución de problemas 

cuantitativos en una I.E. del Alto Piura, se propusieron establecer la asociación entre dichas 

variables. El estudio fue de tipo básico, el enfoque cuantitativo, el diseño fue no experimental 

y de alcance correlacional, en la cual la muestra de estudio la integraron 50 estudiantes de 

primero y segundo de secundaria, emplearon la técnica de la encuesta, utilizaron como 

instrumentos un cuestionario de actitudes y una prueba escrita de resolución de problemas 

de cantidad. Se evidenció, a partir de los resultados, un vínculo de fuerza moderada entre 

componente conductual y la competencia de solución de problemas cuantitativos (Rho de 

Spearman= 0.431; p-valor= 0.002 < 0.05), lo cual les permitió aceptar la hipótesis del 

investigador (Ha1) y concluir que hay una asociación entre el componente conductual y la 

competencia de solución de problemas cuantitativos. 

En Puno, Ponce (2024) en su estudio sobre actitudes y resolución de problemas de 

cantidad en la I.E.S. Comercial 45 de Puno, se propuso establecer la correlación entre la 

actitud hacia las matemáticas y la resolución de problemas de cantidad. La metodología 

utilizada fue de tipo cuantitativo y el diseño del estudio fue correlacional, sin intervención 

experimental; seleccionó como muestra a 133 escolares de 3° de secundaria, utilizó un 

cuestionario y un examen escrito como instrumentos de recolección de datos. Los resultados 

indicaron una correlación positiva considerable (rho=0.655, p<0.001) entre la actitud hacia 

la matemática y el logro de la competencia resuelve problemas de cantidad. La dimensión 

cognitiva mostró la mayor asociación (rho=0.736), seguida de la conductual (rho=0.652) y 

la afectiva (rho=0.536). Concluyó que existe una relación directa entre la actitud y el 

desempeño en la mencionada competencia, además que las tres dimensiones (cognitiva, 

afectiva y conductual) se correlacionan positivamente con la solución de problemas 

cuantitativos. 

Dentro del contexto regional, en el departamento de La Libertad, Robles (2021) en 

su tesis sobre actitud hacia las matemáticas y resolución de problemas matemáticos en una 

Institución Educativa de Puerto Malabrigo, se propuso determinar si existe una correlación 

entre dichas variables. La naturaleza del estudio fue básica, el abordaje cuantitativo y con un 

diseño causal-correlacional, se conformó la muestra con 44 estudiantes de 4to grado de 

primaria, las técnicas utilizadas fueron las evaluaciones psicométricas, los instrumentos 

utilizados fueron un test de actitud hacia las matemáticas y una prueba escrita sobre 

resolución de problemas, ambos instrumentos fueron creados sólo para la investigación y 

validados por juicio de expertos. Encontró una correlación directa y de fuerte magnitud entre 
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las dos variables estudiadas (r=0.833, p=0.000 <0.01), concluyó que existe una relación 

significativa entre la actitud hacia las matemáticas y la resolución de problemas en los 

alumnos de 4to grado de primaria.  

En Trujillo, Santisteban (2021), investigó la relación entre la afectividad y la actitud 

hacia las matemáticas en el estudiantado de secundaria de escuelas estatales de Trujillo, el 

propósito fue establecer la conexión entre el afecto y la actitud respecto a la matemática. La 

naturaleza del estudio fue básica, bajo una perspectiva cuantitativa, con un diseño 

correlacional sin intervención experimental, la muestra la conformaron 250 educandos de 4° 

y 5° de secundaria de escuelas estatales de Trujillo. Empleó la técnica de la encuesta y los 

instrumentos fueron el cuestionario PANASN y el cuestionario de actitudes a las 

matemáticas, ambos adaptados y validados. Se encontró que existe una correlación directa 

entre afectividad positiva y actitudes hacia las matemáticas (rho de Spearman= 0.130, 

p=0.041< 0.05) y una correlación inversa entre afectividad negativa y actitudes hacia las 

matemáticas (r de Pearson= -0.168, p=0.008 < 0.01). Determinó que existe una conexión 

significativa entre la afectividad (positiva y negativa) y la actitud hacia las matemáticas en 

educandos de secundaria.  

En Casa Grande, Aguilar (2023) en su tesis acerca de motivación y actitud hacia las 

matemáticas en una Institución Educativa de Casa Grande, se propuso determinar la relación 

que existe entre la motivación y las actitudes a las matemáticas. La investigación fue de tipo 

básica con enfoque cuantitativo y diseño correlacional, consideró como muestra a 33 

escolares de segundo año de secundaria. Como técnica para la recolección de datos optó por 

la encuesta; para lo cual diseñó y aplicó dos cuestionarios como instrumentos. Los resultados 

indicaron que el 55% de estudiantes mostraron un nivel de motivación regular y el 61% 

mostraron una actitud regular hacia las matemáticas. Se encontró que existe una correlación 

positiva alta entre motivación y actitud hacia las matemáticas (Rho de Spearman = 0.736); 

asimismo, el valor de p=0.000 es menor que Ŭ=0.01, por lo cual concluyó que existe 

asociación entre motivación y actitudes a las matemáticas; es decir, mientras más motivación 

tenga un estudiante, más positiva será su actitud hacia las matemáticas. 

En Trujillo, Esparza (2024) en su tesis sobre actitud y la resolución de problemas en 

un colegio de Trujillo se propuso identificar la conexión entre la actitud y el desempeño en 

la resolución de problemas matemáticos. El estudio se sustentó en un marco metodológico 

cuantitativo, de alcance correlacional y carácter no experimental. La muestra de estudio 

fueron 34 estudiantes de 5° A, de secundaria de una I.E de Trujillo , las técnicas fueron la 
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encuesta y la evaluación escrita, los instrumentos de recolección de datos fueron un 

cuestionario para medir la actitud y una prueba objetiva para evaluar la resolución de 

problemas. Respecto a la 1era hipótesis específica, obtuvo el Coeficiente de Pearson = 0.849 

el cual indicó una asociación positiva robusta entre actitud cognitiva y la habilidad para 

resolver problemas, además el p-valor = 0.00 es menor a 0.01 confirmó y concluyó que existe 

una conexión entre la actitud cognitiva y la resolución de problemas de matemáticas en los 

educandos de 5° A de secundaria. 

Después de una ardua búsqueda en distintos repositorios nacionales, no se han 

encontrado investigaciones locales (distrito Pacanga, provincia Chepén) que abordan en 

simultáneo las variables resolución de problemas de cantidad y la actitud hacia las 

matemáticas, es por ello que se ve la necesidad de realizar investigaciones teniendo en cuenta 

estas dos variables. 

Las bases teóricas para este estudio, con las que se busca explicar la problemática 

identificada, ahora se consideran definiciones de las variables, teorías que las sustentan y el 

desarrollo de cada una de sus dimensiones.  

Para la primera variable del estudio, se adoptó la definición del MINEDU (2016), 

quien establece que resolver problemas cuantitativos es una competencia propia de la 

asignatura de matemáticas que exige del educando el uso y manejo de las nociones de 

cantidad, número, sistemas numéricos, sus operaciones y propiedades. Además, debe darles 

significado a estos conocimientos, usarlos para representar relaciones entre datos y 

condiciones y realizar una estimación o un cálculo exacto, seleccionando estrategias 

adecuadas. En esta competencia el educando usa el razonamiento lógico para comparar, 

explicar con analogías o deducir propiedades. 

Según el MINEDU (2020), la competencia resolución de problemas de cantidad 

consiste en que el estudiante solucione problemas o plantee nuevos problemas que le 

demanden construir y comprender las nociones de número, de sistemas numéricos, sus 

operaciones y propiedades. Además, dotar de significado a estos conocimientos en la 

situación y usarlos para representar o reproducir las relaciones entre sus datos y condiciones. 

Implica también discernir si la solución buscada requiere darse como una estimación o 

cálculo exacto, y para ello selecciona estrategias, procedimientos, unidades de medida y 

diversos recursos. Es importante señalar que el razonamiento lógico se emplea en esta 

competencia en el momento en que el alumno es capaz de realizar comparaciones, ofrece 
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explicaciones mediante analogías, generaliza propiedades basándose en situaciones 

concretas, todo esto  durante el proceso de solución de problemas. 

Respecto al enfoque teórico que fundamenta la competencia para resolver problemas 

cuantitativos, tenemos al enfoque por competencias,  el cual de manera general se puede 

decir que busca que el estudiantado sea protagonista de su vida y la construcción de sus 

propios aprendizajes (Acosta, 2022).  

Para entender más este enfoque, primero definamos la competencia, según el 

MINEDU, la competencia es la facultad de una persona para combinar diversas capacidades 

para alcanzar un propósito específico en situaciones determinadas, mediante su actuación 

pertinente y con sentido ético. 

El enfoque por competencias, según el MINEDU, es un proceso de construcción 

constante, deliberada y consciente, con el apoyo de los maestros, las instituciones y los 

programas educativos. Este enfoque por competencias busca que las personas desarrollen 

capacidades a lo largo de sus vidas e implica alcance de niveles esperados en cada ciclo 

académico. 

El enfoque por competencias se relaciona con los problemas del mundo real, ya que 

el desarrollo por competencias exige identificar con precisión los conocimientos, 

capacidades y actitudes que tienen los estudiantes para que los docentes podamos abordar 

problemas del mundo real. Situaciones reales como por ejemplo la pandemia, la cual permite 

al docente determinar qué competencias podrían utilizarse para enfrentar experiencias de 

aprendizaje. 

El enfoque por competencias, propuesto por el MINEDU (2016), tiene como 

objetivos  principales que los estudiantes sean capaces de conocer y gestionar sus procesos 

afectivos y motivacionales, se desenvuelvan de manera idónea en los diferentes contextos 

sociales y culturales, y desarrollen sus habilidades cognitivas (capacidad de pensar) y 

habilidades meta-cognitivas (capacidad de reflexionar) sobre su propio aprendizaje. 

El Ministerio de Educación del Perú (MINEDU) articula un enfoque de resolución 

de problemas basado en competencias matemáticas, en concordancia con el Currículo 

Nacional de Educación Básica (CNEB). De acuerdo al enfoque de competencias, resolver 

problemas cuantitativos es la competencia matemática 1 que comprende interpretar, 

representar y solucionar situaciones reales o hipotéticas que involucran números, 

operaciones básicas, magnitudes y medidas. Este enfoque, gestionado por el MINEDU, se 
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centra en lograr que los estudiantes no solo realicen cálculos mecánicos, sino que desarrollen 

razonamiento lógico, comunicación matemática y aplicación práctica de los conocimientos. 

Adicionalmente, una teoría útil para la resolución de problemas cuantitativos es la 

teoría de Polya(1965), la cual afirma que la resolución de problemas matemáticos es un 

proceso que implica comprender el problema, diseñar un plan, ejecutar el plan y examinar 

la solución obtenida. Es decir, se destaca la importancia de la comprensión clara del 

problema matemático, elaborar un plan estratégico para abordar el problema, ejecutar 

cuidadosamente el plan y finalmente revisar y verificar para asegurar una solución óptima. 

A continuación, se menciona detalladamente en qué consisten cada uno de estos pasos del 

método de Polya. 

Primer paso, entender bien el problema, consiste en hacerse preguntas claras como: 

¿Qué es lo que debo hallar?, ¿Qué datos tengo a la mano?, ¿Qué condiciones debo respetar 

y de qué manera? Esto ayuda a contextualizar bien la situación problemática. Muchas veces, 

los estudiantes jóvenes y con poca experiencia saltan directamente a los procedimientos sin 

verificar si encajan con la realidad del problema, lo que hace que esta fase sea la más 

complicada para superar y es un obstáculo muy común en los estudiantes. 

Segundo paso, concebir un plan, en este paso Polya propone que debemos recordar 

si hemos resuelto antes un problema parecido. En este instante, se exploran los posibles 

métodos para resolver el problema. Básicamente, este paso refleja  que el conocimiento 

nuevo se construye apoyándonos en lo que ya hemos hecho antes o a partir de  lo que otros 

han hecho. 

El tercer paso, ejecutar el plan, consiste en que una vez que ya tenemos un plan bien 

definido, hay que llevarlo a cabo y ver qué resultados se obtienen. Resolver problemas 

matemáticos puede tomarnos más o menos tiempo, y frecuentemente necesitamos volver 

atrás para modificar el plan si algo no sale como esperábamos. Esto explica porqué algunos 

problemas matemáticos, por ejemplo el Último Teorema de Fermat, el cual fue planteado en 

el siglo XVII, demoró tantos años en demostrarse, pues fue demostrado en 1995. 

El cuarto paso, examinar la solución obtenida, en esta etapa es donde uno analiza 

cuidadosamente la solución del problema, ya que así verificamos su validez y también ello 

puede abrirnos las puertas a nuevos descubrimientos. Polya sugiere que debemos 

preguntarnos: ¿Podría utilizar este método o resultado para resolver otro problema en el 

futuro? 
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Se detallaron las definiciones para las dimensiones de la competencia resuelve 

problemas de cantidad. Teniendo presente que, para este estudio, según el MINEDU esta 

competencia implica combinar cuatro capacidades que permiten que los estudiantes aborden 

una amplia gama de situaciones problemáticas matemáticas, las cuales son consideradas 

como las dimensiones en la presente investigación. 

Traducir situaciones cuantitativas a representaciones numéricas. Implica traducir las 

relaciones entre datos y condiciones de un contexto problemático en un constructo 

matemático (modelo) que represente fielmente las relaciones entre estos datos, utilizando 

números, operaciones básicas y sus propiedades. Incluye formular problemas a través de 

situaciones dadas o expresiones numéricas, así como evaluar críticamente si el resultado 

final o la expresión formulada satisface las condiciones iniciales de la situación 

problemática. (MINEDU, 2016). 

Expresar la comprensión de los conceptos numéricos y sus procesos operativos. Es 

comunicar el entendimiento de las nociones numéricas, sus diversas operaciones, sus 

propiedades, sus unidades de medición y las conexiones entre dichas nociones numéricas. 

Para lograrlo, se necesita utilizar simbología numérica y múltiples formas de representación, 

así como interpretar dichas expresiones e  información de carácter cuantitativo (MINEDU, 

2016). 

Aplicar procedimientos y estrategias de cálculo y estimación. Implica utilizar 

estrategias entre las que se pueden considerar el cálculo mental y también el escrito, la 

estimación, así como el uso de recursos pertinentes. (MINEDU, 2016). 

Sustentar afirmaciones relacionadas a las conexiones entre números y operaciones. 

Mediante la cual el estudiante es capaz de argumentar las relaciones entre las categorías de 

números naturales, enteros, racionales, reales, sus operaciones y propiedades. (MINEDU, 

2016). 

Referente a la segunda variable, Pérez et al. (2011) definen la actitud de los 

educandos respecto a las matemáticas como una disposición previamente aprendida que 

conlleva al estudiantado a reaccionar con aceptación o rechazo ante esta asignatura, lo cual 

puede influir en su interés y en la forma en que se desenvuelven en el aula de clase. Dichas 

actitudes son como un tipo de respuestas emocionales que con el pasar de los años, se 

vuelven algo propio de una persona y se expresan de forma automática cuando el estudiante 

se enfrenta a problemas de matemáticas. 
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Según Allport (1935, como se citó en Gray, 1998), afirma que una actitud es un 

estado de predisposición mental y emocional, que se forma a partir de la experiencia vivida, 

y que influye en la respuesta de la persona frente a diversas situaciones. 

De acuerdo con González (2000, citado en Fernández et al., 2016), la actitud es una 

disposición evaluativa que guía las intenciones personales y condiciona el comportamiento. 

La autora explica que la actitud incluye un componente cognitivo, un componente afectivo 

y un componente intencional. 

Según Eagly y Chaiken (1993),  la actitud es una predisposición mental que nos lleva 

a evaluar algo (un objeto, otra persona o una situación) generando en nosotros una respuesta 

de aceptación o rechazo. 

Desde el ámbito psicológico, la actitud se refiere a un comportamiento habitual 

producido en distintas circunstancias. Las actitudes son determinantes en el ánimo de cada 

persona y se representan por sus respectivas reacciones. El propósito de todo proceso 

educativo es conseguir actitudes favorables para el desarrollo personal y social. La actitud 

del estudiante frente al aprendizaje implica la forma de actuar del propio estudiante en el 

entorno educativo, representada específicamente por la voluntad y el interés de progreso en 

el transcurso del proceso en el que obtiene nuevos saberes (Fuenmayor y Acosta, 2015). 

Con respecto a la teoría base que fundamenta la variable actitud hacia las 

matemáticas tenemos la teoría cognitivo-conductual de las actitudes de Rosenberg y 

Hovland (1960), quienes propusieron una clasificación muy reconocida sobre las actitudes, 

la cual consta de tres componentes: (a) El componente cognitivo, que tiene que ver con las 

creencias y los conocimientos o pensamientos que una persona tiene respecto a una situación 

u objeto determinado; (b) El componente afectivo, que tiene que ver con los sentimientos o 

emociones que genera un objeto o situación en la persona; y (c) El componente conductual, 

que se refiere a la predisposición a actuar o comportarse de cierto modo frente a una situación 

u objeto en particular. 

Otra teoría que sustenta esta variable, tenemos la teoría de Piaget (1977), quien en su 

propuesta dice que el desarrollo del pensamiento en los niños se da en 4 etapas: 

sensoriomotora, preoperacional, operaciones concretas y operaciones formales. En las 

cuales, en cada una de esas etapas, el niño va desarrollando habilidades un poco más 

complejas,  como por ejemplo habilidades lógicas y las habilidades abstractas. Este 

desarrollo tiene 2 procesos, la asimilación, la cual consiste en integrar nueva información en 

lo que uno ya conoce, y la acomodación, que implica modificar sus ideas cuando se enfrentan 
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a experiencias nuevas. En matemáticas, poder comprender estas etapas de desarrollo 

cognitivo, nos ayuda a entender cómo los estudiantes construyen su conocimiento, y cómo 

su madurez psicológica influye en su relación emocional ante las matemáticas. 

Según McGuire (1968) y Hollander (1978), el componente cognitivo está 

relacionado con la manera en que el objeto de actitud (situación, persona, suceso, producto) 

es percibido, así como con el conjunto de creencias, opiniones y la información que posee 

el individuo sobre dicho objeto. Por otro lado, Capote et al. (2022) sustentan que la 

dimensión cognitiva se manifiesta por medio de las percepciones, ideas, criterios, estructuras 

y creencias sobre las cuales el estudiante adopta una posición favorable o antagónica frente 

a un comportamiento esperado. Las ideas que el estudiante puede hacerse frente a la 

matemática y sus respectivos contenidos, orientarán la expresión conductual de este. 

Según McGuire (1968), el componente afectivo hace referencia a los sentimientos 

de aceptación o de rechazo que una persona manifiesta hacia una situación, una idea, una 

persona, o algo que es objeto de su actitud. Del mismo modo Capote et al. (2022), afirman 

que la dimensión afectiva se expresa mediante las emociones y los sentimientos de 

aprobación o rechazo que la persona activa motivacionalmente frente al objeto, persona o 

situación que provoca esta actitud. En el ámbito de las matemáticas tiene que ver con las 

emociones que experimenta el alumno ante la enseñanza o propiamente, las actividades 

numéricas. Entran en juego acá, factores como el agrado o desagrado que le tenga al ámbito 

matemático, incluyendo aspectos como la acción del docente, la metodología empleada, las 

condiciones del aula, el apoyo recibido, entre otros tantos. 

Según Rosenberg (1960) y Breckler (1984), el componente conductual se refiere a 

las intenciones, predisposiciones o tendencias de conducta que una persona manifiesta hacia 

una situación u objeto que es motivo de su actitud. De manera análoga, Capote et al. (2022), 

sustentan que la dimensión comportamental está determinada por la conducta observable, lo 

que quiere decir, que las actitudes no son únicamente creencias en base a un objeto específico 

unidas a un ingrediente afectivo hacia el mismo, sino la disposición para responder frente a 

un estímulo o situación. 
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II.  METODOLOGÍA  

2.1. Enfoque, tipo 

Para esta pesquisa se optó por un enfoque cuantitativo, ya que se requirió la 

medición numérica de ambas variables. Tal como afirman Hernández et al. (2014), el 

enfoque cuantitativo se basa en la recopilación de datos con el objetivo de contrastar 

hipótesis, utilizando mediciones numéricas y análisis estadístico; su propósito es 

identificar patrones de comportamiento y validar teorías. 

Complementando respecto a este enfoque, Ruiz y Valenzuela (2022), señalan 

que en la investigación cuantitativa el investigador analiza los datos de forma numérica, 

empleando la estadística descriptiva e inferencial con el propósito de medir fenómenos 

de la sociedad, por ejemplo en el presente estudio se empleó como técnicas las encuestas 

de percepción acerca de la habilidad para resolver problemas cuantitativos así como de 

la actitud del alumnado hacia las matemáticas, y luego esos datos obtenidos se emplean 

en el método hipotético-deductivo para contrastar las hipótesis general y específicas, de 

tal modo que empleando la estadística inferencial se determina si hay relación entre las 

dos variables de nuestro estudio.  

Esta pesquisa es del tipo básica, pues como menciona Muntané (2010), el tipo 

de estudio básico surge a partir de un marco teórico, en este caso las teorías sobre la 

habilidad para solucionar problemas cuantitativos y los fundamentos teóricos acerca de 

la actitud hacia la matemática y se mantiene dentro de ese ámbito teórico ya que el 

propósito es ampliar los conocimientos científicos sin aplicarlos o verificarlos en 

situaciones prácticas. Esto se refleja en nuestro caso en la metodología, ya que sólo 

recopilamos la información mediante los cuestionarios, analizamos estadísticamente 

estos datos, obtenemos resultados y concluimos generalizando teoría. 

Asimismo, Calderón y Piñeiro (2003), sostienen que la finalidad de esta 

investigación básica es expandir los saberes teóricos y fomentar el avance de la ciencia, 

sin enfocarse en su aplicación práctica. 

2.2. Diseño metodológico 

Esta investigación se enmarca en un diseño no experimental, según Calderón y 

Piñeiro (2003), este tipo de indagación es cuando el estudio se basa únicamente en la 

observación de eventos o sucesos, sin que se realice ninguna intervención por parte del 
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investigador. Como evidencia de ello en este trabajo de investigación únicamente se 

procedió a aplicar dos cuestionarios en los salones de segundo de secundaria, sin realizar 

ninguna sesión o clase de matemática. 

Por otro lado, Hernández y Mendoza (2018), señalan que las pesquisas no 

experimentales indagan fenómenos evitando la manipulación intencional de alguna de 

las variables de estudio. A diferencia de los diseños experimentales, en este tipo de 

investigación el investigador solo observa y mide los fenómenos tal y como se dan en 

su entorno natural, con el fin de analizarlos. 

La presente tesis es de alcance o tipo correlacional, según Tamayo (2003), el 

objetivo principal de este tipo de estudio es determinar y cuantificar la relación que hay 

entre dos o más variables, esto se consigue calculando estadísticamente el coeficiente 

de correlación, cuya finalidad es determinar el nivel de conexión entre las variables. 

Además Tamayo destaca que la correlación no implica que exista una relación de causa-

efecto entre las variables, pero si conduce a una sospecha de causalidad. 

Además, Hernández et al. (2014) afirman que la investigación correlacional, 

como la desarrollada en el presente estudio permite determinar si hay o no hay relación 

entre la resolución de problemas de cantidad y actitud hacia las matemáticas en el 

contexto de estudiantes de Pacanga, también se destaca que las mediciones de ambas 

variables se debe aplicar al mismo grupo muestral. 

Figura 1 

Representación gráfica del diseño metodológico 

 

Nota. M: Muestra; O1: Resolución de problemas de cantidad; O2: Actitud hacia las matemáticas; r: 

Asociación entre ambas variables investigadas. 

2.3. Población, muestra y muestreo 

Desde la perspectiva de Hernández et al. (2014), se entiende por población a 

todos los sujetos que coinciden con una serie de atributos, y debe delimitarse según 

atributos específicos de los sujetos, garantizando su accesibilidad para la investigación. 

En este estudio los criterios de delimitación de la población fueron: ser estudiante de 
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segundo grado de Educación Secundaria y estar matriculado en la I.E. N° 80396 San 

José de Moro en el año 2025.  

Aplicando dichos criterios, la población para el presente estudio estuvo 

conformada por la totalidad de los 50 alumnos que cursan el segundo grado del nivel 

secundario en la I.E. N° 80396 San José de Moro, ubicada en el centro poblado San José 

de Moro, distrito Pacanga, provincia Chepén, departamento La Libertad, año 2025. 

Tabla 1 

Población de estudio distribuida por sección y sexo 

Grado Sección Varones Mujeres Total 

2° A 19 7 26 

2° B 15 9 24 

Total   50 

Nota. Creación propia, a partir del registro de matrículas de la I.E. Nº 80396 para el ciclo lectivo 2025. 

Los autores Hernández et al. (2014), establecen que la muestra es un subconjunto 

de sujetos de la población y puede ser seleccionada mediante métodos aleatorios o no 

aleatorios.  

La muestra a la que se tuvo acceso en esta investigación estuvo conformada por 

46 estudiantes de segundo grado de educación secundaria. Desde un inicio se tuvo como 

expectativa que iba a haber algunas ausencias de alumnos de segundo año en sus aulas 

de clase; y así fue, el día en que se aplicó los instrumentos hubo una inasistencia de 4 

estudiantes de 2° A. 

Se aplicó una técnica de muestreo no probabilística, basado en el criterio de 

conveniencia de los autores.  Como señala Ortiz (2003), el muestreo no probabilístico 

se distingue por que se elige la muestra según el criterio del investigador y no depende 

de cálculos estadísticos.  

Hernández et al. (2014) definen al muestreo por conveniencia como un tipo de 

muestreo no probabilístico, que se caracteriza por seleccionarse como muestra a las 

personas que están disponibles, a los que se tiene acceso en el momento de la aplicación 

de los instrumentos.  

Según Kerlinger (2002), el muestreo por conveniencia es el método más débil 

pero el más usado, consiste en seleccionar como muestra a los participantes fácilmente 

disponibles en determinado tiempo y lugar, como en esta investigación los 46 

estudiantes anteriormente mencionados. Además, sostiene que si se decide usar este tipo 
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de muestreo es importante ser cautelosos al momento de analizar e interpretar los datos 

debido a sus limitaciones para generalizar resultados.  

Por tanto, para este estudio la muestra final quedó conformada por los 46 

estudiantes que estaban disponibles en segundo de secundaria de la I.E. N° 80396. 

2.4. Técnica e instrumentos de recojo de datos 

Para la recolección de los datos se utilizó como técnica la encuesta, que según 

Arias (2012) esta permite recolectar información de los elementos de una muestra sobre 

ellos mismos o sobre un determinado tema. En este caso se aplicó esta técnica buscando 

obtener información de los estudiantes acerca de sus percepciones respecto a resolver 

problemas de cantidad y respecto a sus actitudes hacia las matemáticas. 

Como instrumento se utilizaron dos cuestionarios, según Ñaupas (2018), el 

cuestionario es un recurso material que contienen preguntas escritas, ya sean abiertas o 

cerradas, las cuales se organizan en un formato; estas interrogantes se redactan en 

función a las hipótesis, a las variables y a los indicadores del estudio, con el objetivo 

principal de recabar datos que servirán para aceptar o refutar las hipótesis planteadas en 

la investigación. 

Para medir la resolución de problemas de cantidad, se adaptó un cuestionario 

basado en la evaluación diagnóstica de Matemática para segundo de secundaria, 

elaborado originalmente por el MINEDU (2021), el cual se adaptó a un cuestionario con 

el propósito de evaluar cómo los estudiantes perciben su competencia en la resolución 

de problemas de cantidad, el instrumento estuvo compuesto por 16 ítems, organizados 

en cuatro dimensiones: traduce cantidades a expresiones numéricas, comunica su 

comprensión sobre los números y las operaciones, usa estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo, y argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las 

operaciones. Cada dimensión tuvo dos indicadores, con dos ítems por cada indicador.  

Por otro lado, para medir la variable actitud hacia las matemáticas, se adaptó un 

cuestionario basado en el Inventario de Actitudes hacia las Matemáticas de Tapia y 

Marsh (2004), que consistió en un cuestionario cuyo propósito fue evaluar cómo los 

estudiantes perciben su actitud hacia las matemáticas, el instrumento estuvo conformado 

por 16 ítems, organizados en tres dimensiones: La dimensión cognitiva tuvo 2 

indicadores y 5 ítems, la dimensión afectiva tuvo 3 indicadores y 6 ítems y la dimensión 

conductual estuvo compuesta por 2 indicadores y 5 ítems. 
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Los dos instrumentos de encuesta emplearon una escala Likert compuesta por 

cinco alternativas de respuesta: 1= totalmente en desacuerdo, 2= en desacuerdo, 3= 

indeciso, 4= de acuerdo, 5= totalmente de acuerdo. Ambos instrumentos se validaron 

mediante juicio de tres expertos (dos profesionales de Matemática y uno de Lenguaje), 

quienes evaluaron el contenido, la pertinencia, la congruencia, la redacción del 

cuestionario y dieron sugerencias para mejorarlo.  

Además, se estimó la fiabilidad de la consistencia interna de cada instrumento, 

a través de la determinación del coeficiente de Alfa de Cronbach empleando el software 

IBM SPSS versión 30, obteniéndose un alfa de Cronbach de 0.753 correspondiente al 

instrumento que evalúa la resolución de problemas cuantitativos, y 0.762 para el 

cuestionario de actitud hacia las matemáticas, indicando que ambos instrumentos tienen 

una confiabilidad aceptable según los criterios de interpretación de George y Mallery 

(2016). Los instrumentos se aplicaron de manera individual y presencial a 46 estudiantes 

de 2° A y 2° B, primero se aplicó en el aula de 2° A y luego en el aula de 2° B; el tiempo 

aproximado fue de 18 minutos para responder cada cuestionario. 

2.5. Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

Conforme a Arias (2012) en lo que respecta a las técnicas de procesamiento de 

datos, consiste en mencionar las operaciones que se realizaron a los datos obtenidos con 

las encuestas, ya que estos datos pasan por diversas operaciones como: la 

categorización, el registro, la presentación de los datos en tablas estadísticas y si fuese 

necesario se les codifica. Por su parte,  Arias (2012) afirma que en el análisis de datos 

se especifican las metodologías utilizadas para interpretar los datos de la muestra, ya 

que se pueden aplicar metodologías lógicas o métodos estadísticos, como la aplicación 

de la estadística descriptiva o inferencial. 

En esta investigación, el procesamiento y análisis de los datos se realizó 

siguiendo los siguientes pasos: 

Paso 1. Procesamiento y organización de los datos: Los datos previamente 

recolectados mediante los cuestionarios se los organizó y registró en una base de datos, 

utilizando Excel 2013. Cabe destacar que, como parte del proceso de pre-procesamiento, 

se realizó la recodificación de los ítems inversos, específicamente de las preguntas 6 y 

7 del cuestionario de actitud (las cuales estaban formuladas de forma inversa, es decir 

que una puntuación alta en cualquiera de esas 2 preguntas significaba lo contrario a una 

puntuación alta en las demás preguntas); bueno la recodificación consistió en invertir 
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las puntuaciones originales de las mencionadas preguntas de este modo: (1ź5, 2ź4, 

3ź3), la recodificación se realizó para garantizar que todas las respuestas se 

interpretaran en una dirección coherente de la escala. Este procedimiento esencial para 

garantizar la validez de las puntuaciones  en los análisis posteriores, como la fiabilidad 

y las correlaciones (George y Mallery, 2016). En la base de datos (Anexo 3), los datos 

de las preguntas 6 y 7 aparecen ya recodificadas e identificadas como P6_R y P7_R 

respectivamente. 

Paso 2. Análisis descriptivo de las variables: Se recurrió a la estadística 

descriptiva para caracterizar las variables del estudio. Se elaboraron baremos para 

ambas variables investigadas, así como para sus dimensiones, considerando tres niveles: 

bajo, medio y alto. Asimismo, se elaboraron las tablas de frecuencia y los 

correspondientes gráficos de barras para las dos variables de estudio y sus respectivas 

dimensiones, con el fin de visualizar la distribución de las respuestas obtenidas. 

Paso 3. Verificación de supuestos para el análisis inferencial: Con el objetivo de 

determinar la relación entre la resolución de problemas de cantidad y la actitud hacia las 

matemáticas, se realizó el análisis estadístico inferencial. En el software IBM SPSS 

versión 30, se realizó la prueba de normalidad de los datos. Para ello, se aplicó la prueba 

de Shapiro-Wilk, dado que el tamaño de muestra (n=46) era menor que 50. Los 

resultados evidenciaron que la dimensión cognitiva no cumplía con el supuesto de 

normalidad (p-valor < 0.05). En cambio, las demás dimensiones y variables que 

aparecen en las hipótesis de nuestra investigación sí cumplieron con el supuesto de 

normalidad (p-valor > 0.05). 

Paso 4. Selección y aplicación de la prueba estadística correlacional: Debido a 

que al menos una dimensión de las variables consideradas en la prueba de hipótesis no 

cumplía con el supuesto de normalidad, se optó por aplicar una prueba no paramétrica 

para contrastar las hipótesis planteadas. Específicamente, la prueba empleada fue el 

coeficiente Rho de Spearman. Además, se consider· un nivel de significancia Ŭ=0.05 

para todas las pruebas estadísticas. La interpretación de los coeficientes de correlación 

de Spearman se realizó siguiendo los criterios establecidos por Mondragón (2014). 

Paso 5. Presentación e interpretación de los resultados: Los resultados obtenidos 

de la aplicación del coeficiente de correlación Rho de Spearman se presentarán en tablas, 

detallando la magnitud y dirección de las relaciones entre las variables y sus 

dimensiones. La interpretación de estos resultados se realizará en función del nivel de 
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significancia estadística y los criterios de Mondragón (2014), discutiendo las 

implicaciones de las correlaciones observadas para responder a las preguntas de 

investigación. 

2.6. Aspectos éticos en investigación 

El marco ético de este trabajo se sustenta en los tres principios morales 

fundamentales establecidos en el Informe Belmont (1979) y el Código de Ética de la 

UCT (2021).  

Respecto al principio de respeto a las personas, a la Directora de la I.E. Nº 80396 

se le entregó nuestra carta de presentación y se le solicitó el permiso para realizar el 

estudio, ella amablemente aceptó, se obtuvo el consentimiento informado y la carta de 

autorización por parte de la Directora, en las aulas de segundo de secundaria al momento 

de aplicar los cuestionarios se les explicó a los estudiantes de manera clara y resumida 

los objetivos y sus derechos a elegir entre participar o no. Los estudiantes decidieron 

participar de manera voluntaria. 

Respecto al principio de beneficencia, se evitó cualquier daño psicológico de los 

estudiantes, se les dijo que no se sientan presionados ya que toda respuesta es correcta 

pues solo buscamos conocer su percepción. Se les dio un enorme agradecimiento a los 

estudiantes por su colaboración, deseándoles éxitos en todos los aspectos de su vida 

futura. 

Respecto al principio de Justicia, se protegió la privacidad de todos los 

estudiantes que conformaron la muestra, pues respondieron los cuestionarios de forma 

anónima, no se tomó fotos ni se grabó audios o videos, al momento de pasar la 

información de los cuestionarios a la base de datos se les registró a los estudiantes con 

seudónimos. 

Además, se respetó la integridad académica, pues los datos de los 46 

cuestionarios son reales, no fueron manipulados, están tal cual se obtuvieron en los 

cuestionarios; en la redacción del informe de esta tesis se respetó la originalidad y los 

derechos de otros autores citando las fuentes de información empleadas, siguiendo las 

normas propuestas en la séptima edición del manual APA. 
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III.  RESULTADOS 

3.1. Presentación y análisis de resultados 

3.1.1. Resultados de la resolución de problemas de cantidad 

Tabla 2 

Niveles de percepción sobre la competencia Resuelve problemas de cantidad en 

educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 de Pacanga 

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje 

Bajo [45 - 55> 17 37.0% 

Medio [55 - 65> 21 45.7% 

Alto [65 - 74] 8 17.4% 

Total   46 100.0% 

Nota. Los datos de la Tabla 2 fueron extraídos de los cuestionarios que se utilizaron en el 

estudio. 

Figura 2 

Niveles de percepción sobre la competencia Resuelve problemas de cantidad en 

educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 de Pacanga 

 

Nota. La data mostrada en la Figura 2, proviene de la Tabla 2. 

El análisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 2) y en el 

gráfico de barras (figura 2), indican que de los 46 alumnos encuestados, el 37% 

(17 educandos) perciben su competencia en resolución de problemas de cantidad 

en un nivel bajo, el 45.7% (21 educandos) se ubican en el rango intermedio; en 
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contraste, apenas el 17.4% (8 educandos) se ubican en el rango alto. Esto 

evidencia que el 82.7% del total de estudiantes encuestados (suma de los niveles 

bajo y medio) perciben que aún tienen dificultades en la competencia de 

resolución de problemas de cantidad, lo cual indica que la mayoría de estudiantes 

de la I.E. 80396 necesita reforzar esta competencia matemática. 

Tabla 3 

Niveles de percepción sobre la capacidad traduce cantidades a expresiones 

numéricas en educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 de Pacanga 

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje 

Bajo [10 - 13> 13 28.3% 

Medio [13 - 16> 19 41.3% 

Alto [16 - 19] 14 30.4% 

Total   46 100.0% 

Nota. Los datos de la Tabla 3 fueron extraídos de los cuestionarios que se utilizaron en el 

estudio. 

Figura 3 

Niveles de percepción sobre la capacidad traduce cantidades a expresiones 

numéricas en educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 de Pacanga 

 

Nota. La data mostrada en la Figura 3, proviene de la Tabla 3. 

El análisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 3) y en el 

gráfico de barras (figura 3), revelan que el 28.3% (13 educandos) perciben su 

capacidad para traducir cantidades en expresiones numéricas en el nivel bajo, el 

41.3% (19 educandos) se ubican en un nivel intermedio y un considerable 30.4% 
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(14 educandos) en el nivel alto. Esto evidencia que el 69.6% del total de 

estudiantes encuestados (suma de los niveles bajo y medio) perciben que aún 

tienen dificultades para desarrollar esta capacidad. 

Tabla 4 

Niveles de percepción sobre la capacidad comunica su comprensión sobre los 

números y las operaciones en educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 

de Pacanga 

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje 

Bajo [7 - 12> 6 13.0% 

Medio [12 - 17> 30 65.2% 

Alto [17 - 20] 10 21.7% 

Total   46 100.0% 

Nota. Los datos de la Tabla 4 fueron extraídos de los cuestionarios que se utilizaron en el 

estudio. 

Figura 4 

Niveles de percepción sobre la capacidad comunica su comprensión sobre los 

números y las operaciones en educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 

de Pacanga 

 

Nota. La data mostrada en la Figura 4, proviene de la Tabla 4. 

El análisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 4) y en el 

gráfico de barras (figura 4), indican que el 13.0% (6 educandos) perciben su 

capacidad para comunicar su comprensión sobre los números y las operaciones 
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en un nivel bajo, el 65.2% (30 educandos) se ubican en el rango intermedio, y 

apenas el 21.7% (10 educandos) en el rango alto. Esto evidencia que el 78.2% del 

total de estudiantes encuestados (suma de los niveles bajo y medio) perciben que 

aún tienen dificultades para desarrollar esta capacidad. 

Tabla 5 

Niveles de percepción sobre la capacidad usa estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo en educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 de 

Pacanga 

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje 

Bajo [9 - 13> 6 13.0% 

Medio [13 - 17> 29 63.0% 

Alto [17 - 19] 11 23.9% 

Total   46 100.0% 

Nota. Los datos de la Tabla 5 fueron extraídos de los cuestionarios que se utilizaron en el 

estudio. 

Figura 5 

Niveles de percepción sobre la capacidad usa estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo en educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 de 

Pacanga 

 

Nota. La data mostrada en la Figura 5, proviene de la Tabla 5. 

El análisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 5) y en el 

gráfico de barras (figura 5),  evidencian que el 13.0% (6 educandos) perciben su 
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capacidad para usar estrategias y procedimientos de estimación y cálculo en el 

rango bajo, el 63.0% (29 educandos) se ubican en el rango intermedio, y apenas 

hay 23.9% (11 educandos) en el rango alto. Esto evidencia que el 76.0% del total 

de estudiantes encuestados (suma de los niveles bajo y medio) perciben que aún 

tienen dificultades para desarrollar esta capacidad. 

Tabla 6 

Niveles de percepción sobre la capacidad argumenta afirmaciones sobre las 

relaciones numéricas y las operaciones en educandos de segundo de secundaria, 

I.E. 80396 de Pacanga 

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje 

Bajo [7 - 11> 4 8.7% 

Medio [11 - 15> 19 41.3% 

Alto [15 - 18] 23 50.0% 

Total   46 100.0% 

Nota. Los datos de la Tabla 6 fueron extraídos de los cuestionarios que se utilizaron en el 

estudio. 

Figura 6 

Niveles de percepción sobre la capacidad argumenta afirmaciones sobre las 

relaciones numéricas y las operaciones en educandos de segundo de secundaria, 

I.E. 80396 de Pacanga 

 

Nota. La data mostrada en la Figura 6, proviene de la Tabla 6. 

El análisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 6) y en el 

gráfico de barras (figura 6), evidencian que el 8.7% (4 educandos) perciben su 

capacidad para argumentar afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las 
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operaciones en un nivel bajo, el 41.3% (19 educandos) se ubican en nivel 

intermedio y el 50% (23 educandos) en la categoría alto. Esto evidencia que la 

mitad de los estudiantes (50.0%) muestra un dominio alto en su capacidad para 

argumentar afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones, 

mientras que el 50.0% del total de estudiantes encuestados (suma de los niveles 

bajo y medio) perciben que aún tienen dificultades para desarrollar esta 

capacidad. 

3.1.2. Resultados de la actitud hacia las matemáticas 

Tabla 7 

Niveles de percepción sobre su actitud hacia la matemática en educandos de 

segundo de secundaria, I.E. 80396 de Pacanga 

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje 

Bajo [43 - 54> 11 23.9% 

Medio [54 - 65> 28 60.9% 

Alto [65 - 76] 7 15.2% 

Total   46 100.0% 

Nota. Los datos de la Tabla 7 fueron extraídos de los cuestionarios que se utilizaron en el 

estudio. 

Figura 7 

Niveles de percepción sobre su actitud hacia la matemática en educandos de 

segundo de secundaria, I.E. 80396 de Pacanga 

 

Nota. La data mostrada en la Figura 7, proviene de la Tabla 7. 
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El análisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 7) y en el 

gráfico de barras (figura 7), revelan que el 23.9% (11 educandos) perciben su 

actitud hacia las matemáticas en un nivel bajo, el 60.9% (28 educandos) se ubican 

en el rango intermedio, y apenas hay 15.2% (7 educandos) en el rango alto. Estos 

resultados evidencian un predominio de estudiantes con nivel medio y nivel bajo 

de actitud hacia la matemática. 

Tabla 8 

Niveles de percepción sobre su actitud cognitiva hacia la matemática en 

educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 de Pacanga 

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje 

Bajo [15 - 19> 7 15.2% 

Medio [19 -23> 22 47.8% 

Alto [23 - 25] 17 37.0% 

Total   46 100.0% 

Nota. Los datos de la tabla 8 fueron extraídos de los cuestionarios que se utilizaron en el 

estudio. 

Figura 8 

Niveles de percepción sobre su actitud cognitiva hacia la matemática en 

educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 de Pacanga 

 

Nota. La data mostrada en la Figura 8, proviene de la Tabla 8. 

El análisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 8) y en el 

gráfico de barras (figura 8), evidenciaron que el 15.2% (7 educandos) perciben 
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su actitud cognitiva hacia las matemáticas en un nivel bajo, el 47.8% (22 

educandos) se ubican en un nivel intermedio y un considerable porcentaje de 

37.0% (17 educandos) en el nivel alto. Estos resultados evidencian un predominio 

de estudiantes con nivel medio y nivel alto de actitud cognitiva hacia la 

matemática. 

Tabla 9 

Niveles de percepción sobre su actitud afectiva hacia la matemática en 

educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 de Pacanga 

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje 

Bajo [11 - 17> 7 15.2% 

Medio [17 - 23> 28 60.9% 

Alto [23 - 29] 11 23.9% 

Total   46 100.0% 

Nota. Los datos de la Tabla 9 fueron extraídos de los cuestionarios que se utilizaron en el 

estudio. 

Figura 9 

Niveles de percepción sobre su actitud afectiva hacia la matemática en 

educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 de Pacanga 

 

Nota. La data mostrada en la Figura 9, proviene de la Tabla 9. 

El análisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 9) y en el 

gráfico de barras (figura 9), evidenciaron que el 15.2% (7 educandos) perciben 
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su actitud afectiva hacia las matemáticas en un nivel bajo, el 60.9% (28 

educandos) se ubican en el rango intermedio, y apenas hay 23.9% (11 educandos) 

en el rango alto. Estos resultados evidencian un predominio de estudiantes con 

nivel medio y nivel alto de actitud afectiva hacia las matemáticas. 

Tabla 10 

Niveles de percepción sobre su actitud conductual hacia la matemática en 

educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 de Pacanga 

Nivel Intervalos Frecuencia Porcentaje 

Bajo [9 - 14> 4 8.7% 

Medio [14 - 19> 19 41.3% 

Alto [19 - 24] 23 50.0% 

Total   46 100.0% 

Nota. Los datos de la Tabla 10 fueron extraídos de los cuestionarios que se utilizaron en el 

estudio. 

Figura 10 

Niveles de percepción sobre su actitud conductual hacia la matemática en 

educandos de segundo de secundaria, I.E. 80396 de Pacanga 

 

Nota. La data mostrada en la Figura 10, proviene de la Tabla 10. 

El análisis descriptivo, presentado en la tabla de frecuencias (tabla 10) y en el 

gráfico de barras (figura 10), evidencian que el 8.7% (4 educandos) perciben su 

actitud conductual hacia las matemáticas en un nivel bajo, el 41.3% (19 

educandos) se ubican en el nivel intermedio y el 50% (23 educandos) en la 

categoría alto. Estos resultados evidencian un predominio de estudiantes con 
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nivel medio y nivel alto de actitud conductual hacia las matemáticas. 

3.1.3. Resultados de la prueba de normalidad 

En el programa estadístico IBM SPSS versión 30 se realizó la prueba de 

normalidad a las variables y dimensiones que aparecen en las hipótesis general y 

específicas de nuestra investigación, esto con la finalidad de verificar si las 

variables cumplen o no cumplen con el supuesto de normalidad, es decir para 

verificar si los datos siguen o no siguen una distribución normal; para ello se 

aplicó la prueba de Shapiro-Wilk dado que el tamaño de muestra fue n=46 < 50. 

Tabla 11 

Prueba de Shapiro-Wilk aplicada a las variables y dimensiones de estudio 

  

Shapiro-Wilk  

Estadístico gl p 

Resolución de problemas de 

cantidad 0.975 46 0.435 

Actitud hacia las matemáticas 0.966 46 0.204 

Dimensión cognitiva 0.895 46 <.001 

Dimensión afectiva 0.978 46 0.535 

Dimensión conductual 0.961 46 0.129 

Nota. Resultados obtenidos mediante la prueba de normalidad Shapiro-Wilk en SPSS v30. 

Descripción. En la Tabla 11 se evidenciaron que para la variable resolución de 

problemas de cantidad (p=0.435) > (Ŭ =0.05); para la variable actitud hacia las 

matemáticas (p=0.204) > (Ŭ =0.05); para la dimensi·n afectiva (p=0.535) > (Ŭ 

=0.05) y para la dimensión conductual (p=0.129) > (Ŭ =0.05), todas ellas cumplen 

con el supuesto de normalidad, lo que indica que los datos siguen una distribución 

normal. Pero para la dimensión cognitiva (p<0.001) < (Ŭ =0.05), no cumple con 

el supuesto de normalidad, es decir los datos no siguen una distribución normal. 

Debido a que al menos una variable no cumplía con el supuesto de normalidad, 

entonces se tuvo que aplicar la prueba no paramétrica Rho de Spearman para 

contrastar las hipótesis planteadas. 
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3.1.4. Resultados de la prueba de correlación 

Tabla 12 

Prueba  de correlaciones de Rho de Spearman entre las variables de estudio 

  
 

Actitud 

hacia las 

matemáticas 

Dimensión 

cognitiva 

Dimensión 

afectiva 

Dimensión 

Conductual 

Resuelve 

problemas 

de cantidad 

Coef.  de 

correlación 

(rs) 

.767** .439** .512** .715** 

Valor p 

(bilateral) 
<.001 0.002 <.001 <.001 

n (muestra) 46 46 46 46 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Nota. Resultados obtenidos mediante la prueba no paramétrica Rho de Spearman en SPSS v30. 

Descripción. Los resultados obtenidos en la Tabla 12 evidenciaron que todos los 

coeficientes de correlación de Spearman (rs) presentan un signo positivo, es decir 

la variable resolución de problemas de cantidad tiene correlación positiva 

(directa) con la variable actitud hacia las matemáticas y también con sus 

dimensiones. El análisis más detallado así como las pruebas de hipótesis se harán 

posteriormente. 

3.2. Prueba de hipótesis 

3.2.1. Contrastación de la hipótesis general 

-Redactamos las hipótesis: 

H0: No existe relación entre la resolución de problemas de cantidad y la actitud 

hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. 80396 

de Pacanga 2025. 

H1: Existe relación entre la resolución de problemas de cantidad y la actitud hacia 

las matemáticas en estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. 80396 de 

Pacanga 2025. 

- Estadístico de prueba: Rho de Spearman, porque se verificó que al menos una 

de las variables no satisface el supuesto de normalidad. 

- Nivel de significación: =θ0.05 

- Procesamiento estadístico: 
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Tabla 13 

Prueba de hipótesis entre la resolución de problemas de cantidad y actitud hacia 

las matemáticas 

Rho de Spearman  
Actitud hacia las 

matemáticas 

Resolución de 

problemas de cantidad 

Coef.  de correlación (rs) .767** 

Valor p (bilateral) <.001 

n (muestra) 46 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Nota. Elaborada a partir de la Tabla 12. 

- Decisión: El p-valor de significancia de la prueba de correlación de Spearman 

(p < 0.001) es un valor mucho más pequeño que (Ŭ = 0.05), por lo tanto, se 

rechaza H0 y se acepta H1, y se concluye que si existe relación entre la resolución 

de problemas de cantidad y la actitud hacia las matemáticas en la población 

estudiada. Asimismo, el valor del coeficiente de Spearman presenta un signo 

positivo (rs = 0.767), esto señala que la relación entre ambas variables es positiva 

o directa, cuya fuerza de asociación es positiva muy fuerte, según los criterios de 

interpretación de Mondragón (2014). Asimismo, el SPSS (**) confirma que la 

correlación es significativa al 1% de significancia. Esto sugiere que los alumnos 

con niveles altos en resolución de problemas de cantidad tienden a tener niveles 

altos de actitud hacia las matemáticas. 

3.2.2. Contrastación de la primera hipótesis específica 

-Redactamos las hipótesis: 

H0: No existe relación entre la resolución de problemas de cantidad y la 

dimensión cognitiva de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de 

segundo de secundaria de la I.E. 80396 de Pacanga 2025. 

H1: Existe relación entre la resolución de problemas de cantidad y la dimensión 

cognitiva de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. 80396 de Pacanga 2025. 

- Estadístico de prueba: Rho de Spearman. 

- Nivel de significación: =θ0.05 

- Procesamiento estadístico: 
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Tabla 14 

Prueba de hipótesis entre la resolución de problemas de cantidad y la dimensión 

cognitiva de la actitud hacia las matemáticas 

Rho de Spearman 
Dimensión 

cognitiva 

Resolución de 

problemas de cantidad 

Coef.  de correlación (rs) .439** 

Valor p (bilateral) 0.002 

n (muestra) 46 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Nota. Elaborada a partir de la Tabla 12. 

- Decisión: El p-valor de significancia de la prueba de correlación de Spearman 

(p=0.002) es mucho más pequeño que (Ŭ = 0.05), por lo tanto, se rechaza H0 y se 

acepta H1, y se concluye que si existe relación entre la resolución de problemas 

de cantidad y la dimensión cognitiva de la actitud hacia las matemáticas en la 

población estudiada. Asimismo, el valor del coeficiente de Spearman presenta un 

signo positivo (rs = 0.439), esto señala que la relación entre ambas variables es 

positiva o directa, cuya fuerza de asociación es positiva media, según los criterios 

de interpretación de Mondragón (2014). Asimismo, el SPSS (**) confirma que la 

correlación es significativa al 1% de significancia. Esto sugiere que los alumnos 

con niveles altos en resolución de problemas de cantidad tienden a tener niveles 

altos de actitud cognitiva hacia las matemáticas. 

3.2.3. Contrastación de la segunda hipótesis específica 

-Redactamos las hipótesis: 

H0: No existe relación entre la resolución de problemas de cantidad y la 

dimensión afectiva de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de segundo 

de secundaria de la I.E. 80396 de Pacanga 2025. 

H1: Existe relación entre la resolución de problemas de cantidad y la dimensión 

afectiva de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. 80396 de Pacanga 2025. 

- Estadístico de prueba: Rho de Spearman 

- Nivel de significación: =θ0.05 

- Procesamiento estadístico: 
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Tabla 15 

Prueba de hipótesis entre la resolución de problemas de cantidad y la dimensión 

afectiva de la actitud hacia las matemáticas 

Rho de Spearman 
Dimensión 

afectiva 

Resolución de 

problemas de 

cantidad 

Coef.  de correlación (rs) .512** 

Valor p (bilateral) <.001 

n (muestra) 46 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Nota. Elaborada a partir de la Tabla 12. 

- Decisión: El p-valor de significancia de la prueba de correlación de Spearman 

(p < 0.001) es mucho más pequeño que (Ŭ = 0.05), por lo tanto, se rechaza H0 y 

se acepta H1, y se concluye que si existe relación entre la resolución de problemas 

de cantidad y la dimensión afectiva de la actitud hacia las matemáticas en la 

población estudiada. Asimismo, el valor del coeficiente de Spearman presenta un 

signo positivo (rs = 0.512), esto señala que la relación entre ambas variables es 

positiva o directa, cuya fuerza de asociación es positiva considerable, según los 

criterios de interpretación de Mondragón (2014). Asimismo, el SPSS (**) 

confirma que la correlación es significativa al 1% de significancia. Esto sugiere 

que los alumnos con niveles altos en resolución de problemas de cantidad tienden 

a tener niveles altos de actitud afectiva hacia las matemáticas. 

3.2.4. Contrastación de la tercera hipótesis específica 

-Redactamos las hipótesis: 

H0: No existe relación entre la resolución de problemas de cantidad y la 

dimensión conductual de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de 

segundo de secundaria de la I.E. 80396 de Pacanga 2025. 

H1: Existe relación entre la resolución de problemas de cantidad y la dimensión 

conductual de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. 80396 de Pacanga 2025. 

- Estadístico de prueba: Rho de Spearman 

- Nivel de significación: =θ0.05 

- Procesamiento estadístico: 
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Tabla 16 

Prueba de hipótesis entre la resolución de problemas de cantidad y la dimensión 

conductual de la actitud hacia las matemáticas 

Rho de Spearman 
Dimensión 

conductual 

Resolución de 

problemas de 

cantidad 

Coef.  de correlación (rs) .715** 

Valor p (bilateral) <.001 

n (muestra) 46 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Nota. Elaborada a partir de la tabla 12. 

- Decisión: El p-valor de significancia de la prueba de correlación de Spearman 

(p < 0.001) es menor que (Ŭ = 0.05), por lo tanto, se rechaza la hip·tesis nula 

(H0) y se acepta la hipótesis de investigación (H1), y se concluye que si existe 

relación entre la resolución de problemas de cantidad y la dimensión conductual 

de la actitud hacia la matemática en la población estudiada. Asimismo, el valor 

del coeficiente de Spearman presenta un signo positivo (rs = 0.715), esto señala 

que la relación entre ambas variables es positiva o directa, cuya fuerza de 

asociación es positiva considerable, según los criterios de interpretación de 

Mondragón (2014). Asimismo, el SPSS (**) confirma que la correlación es 

significativa al 1% de significancia. Esto sugiere que los alumnos con niveles 

altos en resolución de problemas de cantidad tienden a tener niveles altos de 

actitud conductual hacia las matemáticas. 
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IV.  DISCUSIÓN 

 Según el objetivo general, determinar la relación entre la resolución de problemas 

de cantidad y la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de secundaria de la 

Institución Educativa N° 80396 de Pacanga, los resultados evidencian un nivel de 

correlación positiva muy fuerte (coeficiente rho de Spearman, rs = 0.767), entre resolución 

de problemas cuantitativos y la actitud hacia las matemáticas, reflejando que la competencia 

resuelve problemas de cantidad tiene una relación directa con la actitud hacia las 

matemáticas, datos que al ser comparados con lo encontrado por Ponce (2024), quien 

concluyó que existe una correlación positiva considerable (rs=0.655, p<0.001) entre la 

actitud hacia la matemática y el logro de la competencia resuelve problemas de cantidad, en 

el contexto de la I.E.S. Comercial 45 de Puno.  

Con estos resultados se reafirma que la actitud hacia las matemáticas si tiene relación 

con la resolución de problemas de cantidad, lo cual se sustenta en la teoría de Rosenberg y 

Hovland (1960), quienes sustentan que la actitud está conformada por aspectos cognitivos, 

afectivos y conductuales los cuales influyen en la disposición del estudiantado para actuar, 

sentir y pensar frente a las matemáticas, afectando en su desempeño en la competencia de 

resolución de problemas de cantidad. 

Según el primer objetivo específico, establecer la relación entre la resolución de 

problemas de cantidad y la dimensión cognitiva de la actitud hacia las matemáticas en 

estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. Nº 80396 de Pacanga, los resultados 

evidencian un nivel de correlación positiva media (rs = 0.439), entre resolución de problemas 

cuantitativos y la actitud cognitiva hacia las matemáticas, reflejando que la competencia 

resuelve problemas de cantidad tiene una relación directa con la dimensión cognitiva de la 

actitud hacia las matemáticas, datos que al ser comparados con lo encontrado por Esparza 

(2024), quien concluyó que existe relación entre la actitud cognitiva y la resolución de 

problemas de matemática en el estudiantado de quinto de secundaria de un colegio de 

Trujillo.  

Con estos resultados se reafirma que el aspecto cognitivo si guarda una fuerte 

relación con la resolución de problemas matemáticos. Además, Esparza recomendó a los 

profesores y director que escuchen activamente las problemáticas y fobias de los estudiantes 

ya que ello se relaciona con su aprendizaje en las matemáticas, además, estos resultados se 

respaldan por lo planteado por Rosenberg y Hovland (1960), quienes afirman que el 
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componente cognitivo de la actitud se relaciona con las creencias y conocimientos que posee  

la persona frente a determinada situación, lo cual influye en su forma de abordar actividades 

como por ejemplo en la resolución de problemas de cantidad. De manera similar, Capote et 

al. (2022) afirman que la dimensión cognitiva orienta su posición del estudiante respecto a 

las matemáticas, facilitando o dificultando su desempeño en dicha asignatura. 

Según el segundo objetivo específico, establecer la relación entre la resolución de 

problemas de cantidad y la dimensión afectiva de la actitud hacia las matemáticas en 

estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. Nº 80396 de Pacanga, los resultados 

evidencian un nivel de correlación positiva considerable (rs = 0.512) entre resolución de 

problemas cuantitativos y la actitud afectiva hacia las matemáticas, reflejando que la 

competencia resuelve problemas de cantidad tiene una relación directa con la dimensión 

afectiva de la actitud hacia las matemáticas, datos que al ser comparados con lo encontrado 

por Ponce (2024), quien también halló que existe correlación positiva entre la dimensión 

afectiva y la habilidad para resolver problemas de cantidad, en el contexto de la I.E.S. 

Comercial 45 de Puno.  

Con estos resultados se reafirma que la dimensión afectiva si guarda una fuerte 

relación con la competencia resuelve problemas cuantitativos. Al respecto, Ponce 

recomendó a los profesores que organicen actividades matemáticas divertidas y utilicen 

recursos que permitan desarrollar las habilidades numéricas y fortalecer su capacidad para 

resolver problemas, al mismo tiempo fomentar una actitud positiva hacia las matemáticas. 

Dicho hallazgo se respalda en lo expresado por McGuire (1968) y Capote et al. (2022), 

quienes sustentan que la dimensión afectiva se manifiesta en las emociones de aprobación o 

de rechazo que los estudiantes tienen respecto a las matemáticas, las cuales pueden potenciar 

o perjudicar su capacidad para resolver problemas de cantidad. Asimismo, Fuenmayor y 

Acosta (2015) sustentan que la actitud del estudiante hacia el aprendizaje está determinada 

por su motivación y disposición emocional, lo cual sí influye en su rendimiento en la 

matemática. 

Según el tercer objetivo específico, establecer la relación entre la resolución de 

problemas de cantidad y la dimensión conductual de la actitud hacia las matemáticas en 

estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. Nº 80396 de Pacanga, los resultados 

evidencian un nivel de correlación positiva considerable (rs = 0.715) entre resolución de 

problemas cuantitativos y la actitud conductual hacia las matemáticas, reflejando que la 

competencia resuelve problemas de cantidad tiene una relación directa con la dimensión 
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conductual de la actitud hacia las matemáticas, datos que al ser comparados con lo 

encontrado por López y Rojas (2023), quienes concluyeron existe una correlación moderada 

entre el componente conductual y la resolución de problemas de cantidad en estudiantes de 

VI ciclo de una I.E. del Alto Piura, con estos resultados se reafirma que la dimensión 

conductual si guarda una fuerte relación con la resolución de problemas de cantidad. Dicho 

hallazgo se fundamenta en lo mencionado por Rosenberg (1960) y Breckler (1984), quienes 

afirman que la dimensión conductual refleja la predisposición de la persona a actuar de 

determinada forma ante una situación. 
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V. CONCLUSIONES 

Se determinó que sí existe relación entre la resolución de problemas de cantidad y la 

actitud hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. Nº 80396 

de Pacanga; esto debido a que (p < 0.001) fue menor que (Ŭ = 0.05) por lo que se rechazó la 

hipótesis nula (H0) y se aceptó la hipótesis de investigación (H1). El coeficiente de 

correlación de Spearman presentó un signo positivo (rs = 0.767), lo cual indica que la 

relación entre ambas variables es directa y muy fuerte. Esto evidencia que los alumnos con 

niveles altos en resolución de problemas de cantidad tienden a tener niveles altos de actitud 

hacia las matemáticas. Así también se tiene que el 37% de los estudiantes perciben su 

competencia en resolución de problemas de cantidad en un nivel bajo, el 45.7% se ubican en 

un nivel intermedio y apenas el 17.4% en el nivel alto. Mientras tanto, el 23.9% de los 

educandos perciben su actitud hacia las matemáticas en un nivel bajo, el 60.9% se ubican en 

un nivel intermedio y apenas el 15.2% en el nivel alto. 

Se estableció que sí existe relación entre la resolución de problemas de cantidad y la 

dimensión cognitiva de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Nº 80396 de Pacanga; esto debido a que (p=0.002) fue menor que (Ŭ = 

0.05) por lo que se rechazó la hipótesis nula (H0) y se aceptó la hipótesis de investigación 

(H1). El coeficiente de correlación de Spearman presentó un signo positivo (rs = 0.439), lo 

cual indica que la relación entre ambas variables es directa y positiva media. Esto sugiere 

que los alumnos con niveles altos en la resolución de problemas de cantidad tienden a tener 

niveles altos de actitud cognitiva hacia las matemáticas. 

Se estableció que sí existe relación entre la resolución de problemas de cantidad y la 

dimensión afectiva de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Nº 80396 de Pacanga; esto debido a que (p < 0.001) fue menor que (Ŭ 

= 0.05) por lo que se rechazó la hipótesis nula (H0) y se aceptó la hipótesis de investigación 

(H1). El signo positivo del coeficiente de correlación de Spearman (rs = 0.512), confirma una 

relación directa de magnitud considerable entre ambas variables. Esto sugiere que los 

alumnos con niveles altos en resolución de problemas de cantidad tienden a tener niveles 

altos de actitud afectiva hacia las matemáticas. 

Se estableció que sí existe relación entre la resolución de problemas de cantidad y la 

dimensión conductual de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Nº 80396 de Pacanga; esto debido a que (p. < 0.001) fue menor que (Ŭ 
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= 0.05) por lo que se rechazó la hipótesis nula (H0) y se aceptó la hipótesis de investigación 

(H1). El signo positivo del coeficiente de correlación de Spearman (rs = 0.715), confirma una 

relación directa de magnitud considerable entre ambas variables. Esto sugiere que los 

alumnos con niveles altos en resolución de problemas de cantidad tienden a tener niveles 

altos de actitud conductual hacia las matemáticas. 
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VI.  RECOMENDACIONES  

A los maestros de la asignatura de Matemáticas de la I.E. N° 80396 de Pacanga se 

les insta a que consideren la importancia de las actitudes en los estudiantes y que tengan un 

plan de acción donde se promuevan en el estudiante actitudes positivas hacia las 

matemáticas, como por ejemplo la retroalimentación constructiva.  

Al equipo directivo de la institución educativa que generen y fortalezcan un clima 

institucional que favorezca el aprendizaje matemático, donde el estudiante tenga la libertad 

de desarrollar las habilidades matemáticas sin miedo a cometer errores, habilitando espacios 

de intercambio de estrategias pedagógicas entre docentes y estableciendo políticas de 

reconocimiento al esfuerzo de los estudiantes.  

Al Ministerio de Educación (MINEDU) que implemente programas de 

capacitaciones para los docentes, centrados en estrategias didácticas que promuevan las 

actitudes positivas de los estudiantes hacia las matemáticas desde los primeros grados de la 

educación básica regular. 

A los estudiantes a involucrarse y participar en las actividades matemáticas sin miedo 

a equivocarse o ser juzgados, que pregunten sin miedo cuando no comprendan algo y que 

trabajen en equipo con sus compañeros. Que tengan en mente que cada error es una 

oportunidad para aprender y mantener una mentalidad de mejorar cada día, teniendo en 

cuenta la importancia de la matemática en la vida cotidiana. 

Se recomienda a los padres de Familia que brinden apoyo emocional positivo en el 

aprendizaje de las matemáticas de sus hijos, y eviten decir frases negativas como: las 

matemáticas son muy difíciles o yo tampoco era bueno en matemáticas. Valorar más el 

esfuerzo y el proceso de aprendizaje antes que las calificaciones y también que se involucren 

de forma permanente para mejorar los logros de aprendizaje en matemáticas. 

Se sugiere que próximos investigadores que tengan interés en esta problemática 

repliquen esta investigación en otros contextos geográficos y socioeconómicos del Perú, con 

la finalidad de realizar comparaciones y determinar si se obtienen los mismos resultados y 

en base a ello generar propuestas que mejoren las actitudes de los estudiantes hacia la 

matemática.  
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ANEXOS 

Anexo 1: Matriz de consistencia 

TITULO  FORMULACION DEL 

PROBLEMA  

HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLES  DIMENSIONES METODOLOGIA  

Resolución de 

problemas de 

cantidad y 

actitud hacia las 

matemáticas en 

estudiantes de 

secundaria de 

una Institución 

Educativa de 

Pacanga 2025. 

 

Problema general: 

¿Cuál es la relación entre la 

resolución de problemas de 

cantidad y la actitud hacia 

las matemáticas en 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Nº 

80396 de Pacanga 2025? 

  

Problemas específicos: 

¿Cuál es la relación entre la 

resolución de problemas de 

cantidad y la dimensión 

cognitiva de la actitud 

hacia las matemáticas en 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Nº 

80396 de Pacanga 2025? 

 

¿Cuál es la relación entre la 

resolución de problemas de 

cantidad y la dimensión 

afectiva de la actitud hacia 

las matemáticas en 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Nº 

80396 de Pacanga 2025? 

 

¿Cuál es la relación entre la 

resolución de problemas de 

Hipótesis General: 

Existe relación entre 

la resolución de 

problemas de 

cantidad y la actitud 

hacia las matemáticas 

en estudiantes de 

segundo de 

secundaria de la I.E. 

Nº 80396 de Pacanga 

2025. 

 

Hipótesis 

específicas: 

Existe relación entre 

la resolución de 

problemas de 

cantidad y la 

dimensión cognitiva 

de la actitud hacia las 

matemáticas en 

estudiantes de 

segundo de 

secundaria de la I.E. 

Nº 80396 de Pacanga 

2025.  

 

Existe relación entre 

la resolución de 

problemas de 

Objetivo general: 

Determinar la relación 

entre la resolución de 

problemas de cantidad y 

la actitud hacia las 

matemáticas en 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Nº 

80396 de Pacanga 2025.  

 

Objetivos específicos: 

Establecer la relación 

entre la resolución de 

problemas de cantidad y 

la dimensión cognitiva de 

la actitud hacia las 

matemáticas en 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Nº 

80396 de Pacanga 2025. 

 

Establecer la relación 

entre la resolución de 

problemas de cantidad y 

la dimensión afectiva de 

la actitud hacia las 

matemáticas en 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Nº 

80396 de Pacanga 2025. 

Variable 1: 

Resolución de 

problemas de 

cantidad. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Variable 2: 

Actitud hacia 

las matemáticas. 

 

 

 

Traduce cantidades 

a expresiones 

numéricas. 

 

Comunica su 

comprensión sobre 

los números y las 

operaciones. 

 

Usa estrategias y 

procedimientos de 

estimación y 

cálculo. 

 

Argumenta 

afirmaciones sobre 

las relaciones 

numéricas y las 

operaciones. 

 

 

 

Dimensión 

Cognitiva. 

 

Dimensión 

Afectiva. 

 

Dimensión 

Conductual. 

Tipo: Básica. 

Métodos: Científico, 

hipotético deductivo. 

 

Diseño: No 

experimental, 

descriptivo y 

correlacional. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. M: Muestra.  

O1: Resolución de 

problemas de 

cantidad. 

O2: Actitud hacia las 

matemáticas. 

r: Relación entre 

ambas variables de 

estudio. 

 

Población y Muestra: 

Población (N=50): 

Todos los estudiantes 

de segundo año de 

O

2 

O

1 

M r  
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cantidad y la dimensión 

conductual de la actitud 

hacia las matemáticas en 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Nº 

80396 de Pacanga 2025? 

cantidad y la 

dimensión afectiva de 

la actitud hacia las 

matemáticas en 

estudiantes de 

segundo de 

secundaria de la I.E. 

Nº 80396 de Pacanga 

2025.  

 

Existe relación entre 

la resolución de 

problemas de 

cantidad y la 

dimensión conductual 

de la actitud hacia las 

matemáticas en 

estudiantes de 

segundo de 

secundaria de la I.E. 

Nº 80396 de Pacanga 

2025. 

 

Establecer la relación 

entre la resolución de 

problemas de cantidad y 

la dimensión conductual 

de la actitud hacia las 

matemáticas en 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Nº 

80396 de Pacanga 2025. 

 

 

 

 

  

secundaria de la I.E. 

N° 80396, Pacanga 

2025. 

 

Muestra (n=46): 

Selección de 46 

estudiantes de segundo 

año  de secundaria de 

la I.E. N° 80396 de 

Pacanga. 

 

Técnicas e 

instrumentos de 

recolección de datos: 

Técnica: Encuesta. 

Instrumento: 

Cuestionario. 

 

Métodos de análisis 

de investigación: 

Estadística descriptiva 

para tablas y figuras. 

Estadística inferencial 

para prueba de 

hipótesis. 
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Anexo 2: Instrumentos de recolección de la información 

 

CUESTIONARIO DE RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS DE CANTIDAD  

Instrucciones: A continuación, encontrarás una lista de preguntas relacionadas a la 

competencia resuelve problemas de cantidad y describen las capacidades asociadas a dicha 

competencia. Lee cada afirmación y selecciona con una (X) la opción que mejor refleje tu 

opinión. Recuerda que no hay respuestas correctas o incorrectas; cada elección es respetada 

y válida. 

1 = Totalmente en desacuerdo        2 = En desacuerdo          3 = Indeciso     

 4 = De acuerdo     5 = Totalmente de acuerdo 

N° Ítems 1 2 3 4 5 

1 Soy capaz de analizar y establecer vínculos entre los datos y 

restricciones en problemas de distribución de cantidades para 

entender lo que se debe resolver. 

     

2 Puedo representar mediante expresiones numéricas los 

problemas de reparto de cantidades, utilizando los criterios de 

divisibilidad. 

     

3 Puedo transformar los datos de una situación problemática en 

una operación con porcentajes o decimales para calcular una 

parte de un total (ejemplo: para calcular el 15% de 40 kg, 

escribo 0.15 × 40). 

     

4 Puedo aplicar la regla de tres simple para resolver problemas 

que involucran porcentajes y calcular el total a partir de una 

parte conocida (ejemplo: Si sé que el 10% de estudiantes de un 

aula equivale a 3 estudiantes, a partir de ello puedo calcular el 

total). 

     

5 Puedo explicar con mis propias palabras por qué una fracción 

representa una parte de un todo. 

     

6 Puedo demostrar gráficamente qué significa que una fracción 

representa una parte de un todo (por ejemplo, hacer un gráfico 

que muestre cómo 1/3 de 9 panes son 3 panes). 

     

7 Puedo explicar cómo usar una fracción para calcular una parte 

de una cantidad total (por ejemplo: calcular la tercera parte de 

27 nuevos soles). 

     

8 Puedo describir cómo resolver problemas en los que una 

fracción representa una parte conocida y se debe hallar el total 

(por ejemplo: calcular el total de alumnos de mi colegio si 3/4 

del total son 200 personas). 

     

9 Sé cómo convertir unidades de masa, como gramos a      
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kilogramos, aplicando estrategias conocidas, como mover 

correctamente la coma decimal (por ejemplo: 1500 g = 1.5 kg). 

10 Puedo aplicar la regla de tres simple para resolver problemas 

de conversión de unidades de masa, utilizando tablas de 

conversión. 

     

11 Puedo aplicar mentalmente estrategias de canje para encontrar 

equivalencias entre diferentes cantidades en situaciones 

cotidianas, sin usar materiales de apoyo. 

     

12 Puedo usar dibujos, objetos o tablas para representar y resolver 

problemas que implican estrategias de canje y equivalencias. 

     

13 Soy capaz de argumentar si una afirmación sobre descuentos 

porcentuales es válida o no, basándome en su coherencia 

lógica, sin necesidad de hacer cálculos. 

     

14 Puedo justificar, mediante cálculos numéricos, si una 

afirmación sobre descuentos porcentuales es correcta en casos 

específicos (por ejemplo, validar que el 10% de S/80 es S/8). 

     

15 Puedo justificar con ejemplos por qué una regla o afirmación 

general sobre descuentos porcentuales es válida o no (por 

ejemplo: descontar el 15% de un precio de un producto no 

siempre equivale a descontar S/ 15). 

     

16 Puedo usar ejemplos concretos de mi entorno para justificar si 

una afirmación sobre descuentos porcentuales en una tienda es 

correcta o incorrecta. 
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CUESTIONARIO DE ACTITUD HACIA LAS MATEMÁTICAS  

Instrucciones: En el siguiente cuestionario se presentan diversos enunciados sobre tu actitud 

hacia las matemáticas y abarcan aspectos cognitivos, afectivos y conductuales. Lee cada 

afirmación y selecciona con una (X) la opción que mejor refleje tu opinión. Recuerda que 

no hay respuestas correctas o incorrectas; cada elección es respetada y válida. 

1 = Totalmente en desacuerdo        2 = En desacuerdo          3 = Indeciso     

 4 = De acuerdo     5 = Totalmente de acuerdo 

N° Ítems 1 2 3 4 5 

1 Creo que la matemática es un área muy importante en la vida 

diaria. 

     

2 Considero que aprender matemáticas fortalece mi capacidad 

para razonar lógicamente. 

     

3 Creo que lo que aprendo en matemáticas me ayuda a resolver 

problemas en otras áreas curriculares. 

     

4 Creo que las clases de matemáticas en secundaria son 

importantes para tener éxito en mis estudios superiores. 

     

5 Estoy convencido de que prepararme bien en matemáticas me 

ayudará en mi trabajo como futuro profesional. 

     

6 Me siento nervioso o estresado cuando tengo que resolver 

problemas matemáticos. 

     

7 Dudo de mi capacidad para resolver correctamente ejercicios de 

matemáticas. 

     

8 Tengo confianza en mi capacidad para aprender, entender y 

resolver problemas de matemáticas. 

     

9 Estoy seguro de que puedo aprender temas avanzados de 

matemáticas. 

     

10 Disfruto y encuentro interesante aprender matemáticas en el 

colegio. 

     

11 Me gustan mucho los retos matemáticos.      

12 Me esfuerzo por mejorar mis habilidades matemáticas, incluso 

si me resulta difícil. 

     

13 Dedico bastantes horas a practicar matemáticas para entender 

mejor los temas. 

     

14 Cuando tengo dificultades en matemáticas, suelo buscar ayuda 

o recursos para comprender mejor. 

     

15 Me gusta participar resolviendo problemas matemáticos en clase 

y colaborar con mis compañeros de clase. 

     

16 Me siento cómodo expresando mis ideas cuando resuelvo un 

problema matemático en clase. 
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Anexo 3: Ficha técnica 

 

Nombre original del 

instrumento: 

Cuestionario de resolución de problemas de cantidad 

Autor y año: Original:  MINEDU (2021) 

Adaptación: Delgado y Araujo (2025) 

Objetivo del instrumento: Determinar el nivel de desempeño de los estudiantes 

en resolución de problemas de cantidad. 

Usuarios: Estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. N° 

80396 de Pacanga. 

Forma de Administración o 

Modo de aplicación: 

Individual y presencial en las aulas, con un tiempo 

aproximado de 18 minutos. 

Validez: Validado por juicio de 3 expertos (1 lo calificó como 

muy adecuado y 2 como bastante adecuado). 

(Consultar Anexo 5). 

Confiabilidad: Alfa de Cronbach: 0.753 

 

Nombre original del 

instrumento: 

Cuestionario de actitud hacia las matemáticas 

Autor y año: Original:  Tapia y Marsh (2004) 

Adaptación: Delgado y Araujo (2025) 

Objetivo del instrumento: Evaluar la actitud hacia las matemáticas, basado en las 

autopercepciones de los estudiantes. 

Usuarios: Estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. N° 

80396 de Pacanga. 

Forma de Administración o 

Modo de aplicación: 

Individual y presencial en las aulas, con un tiempo 

aproximado de 18 minutos. 

Validez: Validado por juicio de 3 expertos (1 lo calificó como 

muy adecuado y 2 como bastante adecuado). 

(Consultar Anexo 5). 

Confiabilidad:  Alfa de Cronbach: 0.762 
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Análisis de fiabilidad del Cuestionario de resolución de problemas de cantidad 
 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0.753 16 

 

 

Estadísticas de total de elemento 

 ID 

Media de escala si 

el elemento se ha 

suprimido 

Varianza de escala 

si el elemento se ha 

suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Alfa de Cronbach si 

el elemento se ha 

suprimido 

I1 54.33 49.736 0.218 0.753 

I2 54.35 49.565 0.404 0.739 

I3 54.7 47.328 0.363 0.74 

I4 54.2 51.228 0.125 0.76 

I5 54.15 47.865 0.375 0.738 

I6 54.28 49.541 0.252 0.749 

I7 54.39 45.977 0.482 0.728 

I8 54.24 47.564 0.344 0.741 

I9 54.3 47.372 0.334 0.743 

I10 54.24 48.319 0.39 0.738 

I11 54.24 48.853 0.345 0.741 

I12 54.2 51.494 0.095 0.763 

I13 54.52 46.566 0.415 0.734 

I14 54.59 45.714 0.534 0.724 

I15 54.41 45.848 0.55 0.723 

I16 54.22 47.596 0.374 0.738 
 

 

Análisis de fiabilidad del Cuestionario de actitud hacia las matemáticas 
  

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0.762 16 

 

 

Estadísticas de total de elemento       

ID 
Media de escala si el 

elemento se ha suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación 

total de 

elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

P1 54.98 58.288 -0.061 0.770 

P2 55.39 53.710 0.339 0.752 

P3 55.93 50.996 0.420 0.744 

P4 55.43 55.451 0.108 0.770 
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P5 55.43 54.429 0.312 0.754 

P6_R 56.74 50.953 0.309 0.756 

P7_R 56.70 56.439 0.039 0.776 

P8 56.00 48.222 0.587 0.728 

P9 56.26 49.842 0.495 0.738 

P10 55.89 50.855 0.364 0.749 

P11 56.70 48.572 0.491 0.737 

P12 55.72 50.296 0.403 0.746 

P13 56.46 50.698 0.382 0.748 

P14 55.96 50.131 0.468 0.740 

P15 56.13 50.249 0.467 0.740 

P16 56.04 50.487 0.432 0.743 

 

Base de datos del cuestionario de resolución de problemas de cantidad 
 

ID I1 I2 I3 I4 I5 I6 I7 I8 I9 I10 I11 I12 I13 I14 I15 I16 

Estudiante 1 5 3 2 2 5 3 2 5 2 4 5 3 4 5 2 5 

Estudiante 2 3 4 3 3 3 2 2 3 2 3 3 5 2 3 3 4 

Estudiante 3 5 3 5 5 1 5 3 1 5 2 3 3 1 3 5 2 

Estudiante 4 4 3 5 5 4 1 5 4 4 2 3 3 2 2 4 3 

Estudiante 5 3 5 4 5 4 5 4 5 5 4 3 5 4 5 5 4 

Estudiante 6 4 3 3 3 4 4 3 4 3 3 5 4 3 3 4 4 

Estudiante 7 3 4 3 5 5 4 3 2 3 3 4 4 3 3 3 2 

Estudiante 8 3 4 2 3 3 4 3 4 2 4 2 3 2 4 3 3 

Estudiante 9 4 5 3 4 4 2 4 5 3 4 3 4 5 3 5 2 

Estudiante 10 1 2 4 5 3 5 5 1 4 5 3 3 1 2 3 4 

Estudiante 11 2 4 3 3 4 4 5 4 2 3 3 4 4 3 4 4 

Estudiante 12 5 3 3 2 4 3 5 4 3 4 5 3 5 3 4 5 

Estudiante 13 4 4 4 3 3 4 4 4 4 3 4 5 3 4 4 4 

Estudiante 14 2 3 2 5 4 4 2 1 4 4 2 5 3 3 2 1 

Estudiante 15 3 3 2 2 3 2 3 2 3 3 4 4 4 3 3 4 

Estudiante 16 4 3 3 4 4 3 3 4 4 3 3 4 4 4 3 3 

Estudiante 17 5 5 5 4 5 4 4 4 5 3 4 3 4 5 5 4 

Estudiante 18 5 4 2 5 5 5 3 3 5 4 4 1 5 4 3 5 

Estudiante 19 2 4 5 4 4 5 4 5 5 5 4 4 5 4 5 4 

Estudiante 20 5 3 1 5 1 3 1 2 5 3 4 3 4 1 3 5 

Estudiante 21 4 3 4 4 5 5 5 5 1 5 4 4 4 5 4 4 

Estudiante 22 5 3 2 1 2 2 2 4 1 4 4 4 3 2 3 3 

Estudiante 23 4 3 3 4 4 3 4 4 4 4 4 5 4 4 4 5 

Estudiante 24 4 4 3 3 5 4 3 3 4 3 2 3 2 4 3 4 

Estudiante 25 5 5 5 4 4 4 5 5 5 5 4 5 5 4 4 5 

Estudiante 26 3 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 4 

Estudiante 27 3 3 3 3 4 4 4 4 3 3 3 4 3 3 3 3 

Estudiante 28 5 3 3 5 3 3 5 4 5 5 5 4 3 3 5 4 

Estudiante 29 4 4 5 3 3 4 3 5 4 4 4 3 4 4 5 4 

Estudiante 30 3 4 2 3 2 3 2 5 3 4 3 2 4 3 2 3 
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Estudiante 31 4 3 4 4 4 3 3 3 3 3 4 4 4 4 4 4 

Estudiante 32 2 3 2 4 4 4 3 4 4 3 5 5 3 2 4 5 

Estudiante 33 2 3 2 4 4 3 3 4 4 3 4 5 3 3 4 4 

Estudiante 34 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 

Estudiante 35 4 4 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 

Estudiante 36 4 4 2 4 5 3 5 3 5 4 5 5 5 3 4 3 

Estudiante 37 4 4 2 4 5 3 5 3 4 4 5 5 4 3 3 3 

Estudiante 38 3 4 3 3 3 3 3 3 4 3 3 4 3 3 3 4 

Estudiante 39 3 3 4 5 3 5 2 5 5 5 4 1 1 1 2 3 

Estudiante 40 3 4 5 3 4 5 3 5 2 5 3 4 2 5 4 3 

Estudiante 41 3 4 5 4 5 4 5 4 4 4 2 3 3 4 3 5 

Estudiante 42 3 4 3 4 4 4 4 4 2 2 3 2 3 2 1 1 

Estudiante 43 5 4 4 4 4 5 4 4 5 5 5 4 4 5 4 5 

Estudiante 44 4 4 3 5 4 4 4 4 5 5 5 3 3 3 5 5 

Estudiante 45 3 3 3 3 4 4 4 4 3 5 4 5 5 3 3 4 

Estudiante 46 4 4 3 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 

 

 

Base de datos del cuestionario de actitud hacia las matemáticas 

 

ID P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P6_R P7_R P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 

Estudiante 1 5 4 3 5 5 5 2 1 4 4 2 4 1 2 2 5 2 3 

Estudiante 2 5 4 5 5 4 3 3 3 3 5 4 4 3 3 4 4 4 3 

Estudiante 3 5 3 2 5 3 1 3 5 3 2 4 1 3 2 4 1 2 4 

Estudiante 4 5 5 2 4 4 3 2 3 4 4 3 3 2 5 5 3 4 5 

Estudiante 5 4 5 4 5 3 3 4 3 2 3 4 5 2 5 4 5 4 5 

Estudiante 6 5 4 5 5 3 3 2 3 4 4 4 3 3 4 3 4 4 5 

Estudiante 7 4 5 3 1 4 1 1 5 5 4 5 3 2 5 4 4 5 5 

Estudiante 8 5 4 3 5 4 3 2 3 4 3 4 1 2 3 2 3 2 4 

Estudiante 9 5 4 4 3 4 1 4 5 2 4 3 4 2 5 3 4 3 3 

Estudiante 10 5 1 2 3 4 5 4 1 2 3 2 1 2 3 4 5 4 1 

Estudiante 11 5 5 4 4 5 4 3 2 3 3 2 4 3 5 2 4 4 4 

Estudiante 12 5 4 3 5 4 5 4 1 2 3 1 5 3 5 3 4 5 4 

Estudiante 13 5 5 4 5 5 4 4 2 2 5 4 3 3 5 3 4 4 4 

Estudiante 14 4 4 2 2 4 3 3 3 3 4 4 5 5 4 2 3 4 3 

Estudiante 15 5 4 3 4 3 2 3 4 3 3 2 3 3 4 3 4 3 2 

Estudiante 16 4 4 4 2 4 3 3 3 3 4 3 4 3 4 3 3 4 4 

Estudiante 17 4 4 5 5 5 3 3 3 3 4 4 4 2 4 5 4 4 4 

Estudiante 18 5 4 4 5 5 3 1 3 5 5 3 4 3 5 2 5 3 2 

Estudiante 19 4 5 4 5 5 3 4 3 2 5 4 4 5 1 5 5 4 5 

Estudiante 20 5 4 1 2 4 2 1 4 5 3 3 1 5 4 2 2 5 1 

Estudiante 21 5 5 5 5 4 4 5 2 1 5 3 3 4 5 5 4 4 4 

Estudiante 22 5 4 5 4 4 5 3 1 3 2 2 2 1 2 4 2 2 2 

Estudiante 23 5 5 4 4 4 3 3 3 3 5 4 4 3 5 3 4 3 4 

Estudiante 24 5 5 4 5 5 1 1 5 5 1 5 4 2 5 3 4 3 3 

Estudiante 25 5 3 5 5 5 1 3 5 3 5 4 5 5 5 4 5 5 5 

Estudiante 26 5 4 4 4 4 3 3 3 3 3 3 4 2 4 4 4 3 3 
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Estudiante 27 5 5 4 4 3 3 3 3 3 3 3 4 3 4 4 4 3 5 

Estudiante 28 5 5 5 5 5 1 1 5 5 5 3 5 5 4 5 5 5 4 

Estudiante 29 5 4 5 4 4 1 3 5 3 4 4 4 3 5 5 2 3 4 

Estudiante 30 4 5 5 4 4 2 4 4 2 2 4 5 3 2 1 4 1 3 

Estudiante 31 5 4 4 4 5 4 3 2 3 4 3 4 4 4 4 5 4 4 

Estudiante 32 4 5 3 5 5 4 4 2 2 2 3 4 2 5 2 3 2 4 

Estudiante 33 5 4 4 5 5 4 4 2 2 3 4 5 2 4 2 3 2 4 

Estudiante 34 5 4 4 4 5 4 4 2 2 4 4 4 4 5 4 4 4 4 

Estudiante 35 5 4 4 4 4 3 3 3 3 4 3 4 4 3 2 4 4 4 

Estudiante 36 5 5 4 5 5 2 1 4 5 5 5 5 5 5 4 4 5 5 

Estudiante 37 5 5 5 5 5 3 4 3 2 5 4 5 3 5 3 4 4 5 

Estudiante 38 5 5 4 5 4 5 3 1 3 3 4 4 3 5 2 3 3 3 

Estudiante 39 5 4 2 4 3 5 4 1 2 3 1 5 1 3 1 1 4 5 

Estudiante 40 4 4 3 5 5 1 3 5 3 4 5 3 2 4 3 4 5 3 

Estudiante 41 4 5 3 3 5 4 3 2 3 4 5 5 4 4 4 5 4 4 

Estudiante 42 4 5 4 5 5 4 2 2 4 2 2 4 1 1 2 2 2 2 

Estudiante 43 4 5 4 5 5 2 3 4 3 5 4 5 4 4 3 5 5 4 

Estudiante 44 5 5 5 4 4 3 4 3 2 5 5 4 5 5 5 4 4 4 

Estudiante 45 5 4 4 5 4 4 4 2 2 5 3 4 3 4 3 4 3 3 

Estudiante 46 5 4 4 5 4 3 3 3 3 3 4 5 4 4 3 4 4 3 

 
Nota. Los Ítems 6 y 7 son inversos, sus puntuaciones originales fueron recodificados.
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Anexo 4: Operacionalización de variables 

VARIABLES  
DEFINICION 

CONCEPTUAL  

DEFINICION 

OPERACIONAL  
DIMENSIONES INDICADORES  ITEMS  INSTRUMENTO  ESCALA 

 

 

 

 

 

 

Resolución 

de problemas 

de cantidad 

 

Según el 

MINEDU 

(2020), la 

resolución de 

problemas de 

cantidad consiste 

ñen que el 

estudiante 

solucione 

problemas o 

plantee nuevos 

problemas que le 

demanden 

construir y 

comprender las 

nociones de 

número, de 

sistemas 

numéricos, sus 

operaciones y 

propiedades. 

Además, dotar de 

significado a 

estos 

conocimientos en 

la situación y 

usarlos para 

representar o 

reproducir las 

relaciones entre 

La resolución de 

problemas de 

cantidad 

constituye una 

competencia del 

área de 

matemática y en la 

presente 

investigación se 

medirá mediante 

un cuestionario de 

16 ítems, 

estructurado en 

base a las cuatro 

capacidades que 

conforman dicha 

competencia. 

  

Traduce 

cantidades a 

expresiones 

numéricas. 

V Transforma los datos 

de situaciones de 

reparto de cantidades 

en expresiones 

numéricas para 

resolver problemas. 

V Transforma los datos y 

condiciones de un 

problema en 

expresiones con 

porcentajes o 

decimales para calcular 

partes de un total. 

1-4 

Cuestionario 

 

 

 

Escala 

ordinal 

 

1=Totalmente 

en 

desacuerdo 

2=En 

desacuerdo 

3=Indeciso 

4=De 

acuerdo 

5=Totalmente 

de acuerdo 

Comunica su 

comprensión 

sobre los 

números y las 

operaciones. 

V Manifiesta su 

comprensión acerca de 

la fracción como parte-

todo en situaciones con 

cantidades discretas. 

V Comunica su 

comprensión acerca de 

la fracción como 

operador aplicado a una 

cantidad continua para 

interpretar y resolver 

un problema. 

5-8 

Usa estrategias y 

procedimientos 

de estimación y 

cálculo. 

V Utiliza diferentes 

estrategias para 

determinar 

equivalencias entre 

unidades de masa para 

9-12 
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sus datos y 

condiciones. 

Implica también 

discernir si la 

solución buscada 

requiere darse 

como una 

estimación o 

cálculo exacto, y 

para ello 

selecciona 

estrategias, 

procedimientos, 

unidades de 

medida y 

diversos recursos 

resolver problemas de 

conversión. 

V Utiliza estrategias y 

recursos relacionados 

con el canje para 

determinar 

equivalencias entre 

cantidades para 

resolver problemas. 

Argumenta 

afirmaciones 

sobre las 

relaciones 

numéricas y las 

operaciones. 

V Sustenta la validez de 

una afirmación 

relacionada a 

descuento porcentual 

de una cantidad en 

situaciones de la vida 

cotidiana. 

V Justifica mediante 

ejemplos afirmaciones 

sobre descuentos 

porcentuales para 

demostrar su validez. 

13-16 

 

Actitud hacia 

las 

matemáticas 

 

Según Pérez et al. 

(2011) definen la 

actitud de los 

educandos 

respecto a las 

matemáticas 

como una 

disposición 

previamente 

aprendida que 

conlleva al 

estudiantado a 

reaccionar con 

Actitud hacia la 

matemática es la 

forma en que un 

discente se siente y 

piensa acerca de 

las matemáticas, 

incluyendo su 

confianza, su 

interés y sus 

emociones, esta 

actitud afecta en la 

manera en que 

afronta y rinde en 

Dimensión 

cognitiva. 

V Reconoce el valor de 

las matemáticas para su 

uso en la vida diaria y 

en el desarrollo del 

pensamiento lógico. 

1-2 

Cuestionario 

 

 

Escala 

ordinal 

 

1=Totalmente 

en 

desacuerdo 

2=En 

desacuerdo 

3=Indeciso 

4=De 

acuerdo 

V Reconoce la 

importancia de las 

matemáticas para 

conseguir el éxito 

académico y 

profesional. 

3-5 

Dimensión 

afectiva. 

V Reconoce sus 

emociones negativas al 
6-7 
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aceptación o 

rechazo ante esta 

asignatura, lo 

cual puede influir 

en su interés y en 

la forma en que 

se desenvuelven 

en el aula de 

clase. 

tareas 

matemáticas.  

En la presente 

investigación se 

medirá mediante 

un cuestionario de 

16 ítems, 

estructurado en las 

dimensiones 

cognitiva, afectiva 

y conductual. 

momento de enfrentar 

problemas 

matemáticos, para 

minimizar sus 

dificultades cognitivas. 

5=Totalmente 

de acuerdo 

V Manifiesta confianza 

en su capacidad de 

aprender matemáticas, 

para desenvolverse 

bien en el curso. 

8-9 

V Expresa interés y 

disfrute por los retos de 

aprender matemáticas, 

con el propósito de 

superarse en el curso. 

10-11 

Dimensión 

conductual. 

V Demuestra esfuerzo y 

dedicación al curso de 

matemática, para 

superar las dificultades 

y ser mejor estudiante. 

12-14 

V Participa activamente 

en la solución de 

problemas 

matemáticos, para 

demostrar tu 

compañerismo y 

aprendizaje. 

15-16 

 



 

74 

 

Anexo 5: Validación de juicio de expertos
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