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RESUMEN 

 

La presente investigación tiene como objetivo determinar la relación entre el pensamiento crítico 

y la competencia construye interpretaciones históricas en estudiantes de secundaria, Pardo Miguel, 

2024. El estudio se realizó con un enfoque cuantitativo de tipo básica, con un diseño transversal y 

retrospectivo porque se utilizó información en un solo momento. El alcance de la investigación 

fue correlacional, empleó como técnica la encuesta y como instrumento un cuestionario anónimo 

en la escala de Likert compuesto por 35 ítems de las dos variables. La muestra estuvo integrada 

por 62 estudiantes del 4to Grado de secundaria de la institución educativa Manuel Gonzales Prada. 

Como hallazgos se encontró que el 76% de los estudiantes se encuentran en el nivel proceso, el 

13% se ubica en el nivel satisfactorio y el 11% se encuentra el nivel inicio respecto a la variable 

pensamiento crítico, en lo que respecta a la variable construye interpretaciones históricas, el 65% 

de los estudiantes se encuentran en el nivel proceso, el 34% de los estudiantes se encuentran el 

nivel satisfactorio, el 8% se encuentran en el nivel inicio y solamente el 2% de los estudiantes se 

encuentra el nivel previo al inicio. El estudio concluye que de acuerdo a la prueba estadística de 

correlación Pearson dado el valor (r= 0,1) y el valor de significancia es de 0,000 de la variable 

pensamiento crítico y el valor (r=<799) y el valor de significancia 0.000 de la variable construye 

interpretaciones históricas, entonces se cumple que (p <0.05. Por lo tanto, se confirmó que existe 

una relación positiva directa, alta y significativa entre el pensamiento crítico y la competencia 

construye interpretaciones históricas. 

 

Palabras clave: Pensamiento Crítico, competencia, construye interpretaciones históricas. 
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ABSTRACT 

 

The present investigation has as objetive determine the relationship between the thought critic and 

the competence build interpretations historicals in studens of secondary, Pardo Miguel, Twenty 

twenty four. The study it was carried with a approach quantitative of guy basic, with a desing 

transversal and retrospective because it was carried information in a single momento. The scope 

of the invetigation was correlational, employment as tecnic the survey and as instrument a 

questionnaire anonymous in the scale of Likert compount by 35 ítems of the two variables. The 

sample it was integrated by 62 studens of 4to degre of secundary of the institution educative 

Manuel Gonzales Prada. Like findings found that the 76% of the studens are dound in the level 

process, the 13% it is located level satisfactore and the 11% are dound the level start regard to tha 

variable thought critic, in the that respect a the to the variable build interpretations historicals, the 

65% of the studens are dound in the level process, the 34% of the studens are dound in the level 

before start. The study concludes that according to the pearson correlation statistical test given 

the value (r= 0,1) and the value od significance is of 0,000 od the variable thought critic and the 

value (r=<799) and the value of significance 0.000 of the variable the competence build 

interpretations historicals, it is fulfilled that (p <0.05. Therefore, was confirmed that there is a 

direct, high and significant positive relationship between critical thinking and competition build 

historical interpretations. 

 

Keywords: Critical Thinking, competence, builds historical interpretations. 
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I. INTRODUCCIÓN  

 

Actualmente la educación por competencias es uno de los modelos estructurales que más se adapta 

a las necesidades de la sociedad moderna. Con la llega de la tecnología y los medios de 

comunicación virtuales que cada vez nos proponen y bloquean con información diversa es evidente 

que el alumno del siglo XXI requiera que las escuelas actuales desarrollen nuevas estrategias y 

habilidades de aprendizaje que le permita a los estudiantes proponer o solucionar los problemas 

actuales cada vez más complejos y permitan desempeñarse mejor en su vida social y personal. 

 

Desde esta perspectiva, se busca que la educación se enfoque principalmente en la 

construcción del conocimiento a través de la observación, experiencia, reflexión, el análisis y 

evaluación de la información dispuesta en las diferentes plataformas virtuales y medios de 

comunicación escrito, audiovisual, etc.; es decir, la educación actual debe estar enfocada en 

desarrollar el pensamiento crítico en los estudiantes en todos los niveles educativos. 

 

Según la Organización para la cooperación y Desarrollo Económico (OCDE) señala que 

en las evaluaciones realizadas a estudiantes de los países miembros de la OCDE en cuanto a 

pensamiento creativo aun todavía se evidencia grandes brechas en alcanzar un nivel mayor de 

rendimiento. Por ejemplo, ñel 70% de los estudiantes de Singapur, Corea y Canad§ han obtenido 

mayor puntuación en pensamiento creativo, en cambio los estudiantes de los países de Albania, 

Filipinas, Uzbekistán, Marruecos y Republica Dominicana menos del 50% de estudiantes 

alcanzaron el nivel b§sico en cuanto a pensamiento creativoò (ñInforme PISA, 2022ò). 

 

En esta misma línea, Arias et al. (2023) señalan que entre los años 2018 y 2022 el 

aprendizaje de los estudiantes de los países que conforman PISA 2022 de América Latina y el 

Caribe en contraste con el año 2015, tuvieron un descenso significativo especialmente en 

matemáticas. ñTres de cada cuatro estudiantes tienen bajo rendimiento en matem§ticasò. En 

cuento a lectura 6 países perdieron el impulso de mejora de los resultados, mientas que otros, se 

mantuvieron en los mismos niveles de la evaluación del año 2015. 

 

Actualmente en Perú existen diversos estudios sobre pensamiento crítico. Un estudio 
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realizado en la ciudad de Lima por Prado (2019) demuestra que la mayor parte de estudiantes 

evaluados en pensamiento crítico alcanzaron puntajes nivel medio, aunque muchos de ellos 

estuvieron más cerca al nivel inferior. 

 

Por su parte, el Ministerio de Educación en la Evaluación Nacional de Logros de 

Aprendizajes de segundo grado de secundaria (2023) determinó que los estudiantes del área de 

ciencias sociales han mejorado, pero a¼n les falta alcanzar los niveles deseados, es as² que ñEl 

19.4% de estudiantes se encuentran en el nivel previo al inicio; el 27.7% de estudiantes se 

encuentran en inicio; el 39,0% de estudiantes se encuentran en proceso y solamente el 16.7% de 

estudiantes han logrado los aprendizajes esperados para el gradoò. 

 

El Departamento de San Martin sin duda es uno de los departamentos con los niveles más 

bajos en los aprendizajes de Ciencias Sociales; en efecto, el 29.9% de estudiantes se encuentra en 

el nivel previo a inicio; el 28.9% de estudiantes están en el nivel de inicio; el 32.9% de estudiantes 

están en proceso y el 8.3% de estudiantes han alcanzado el nivel satisfactorio. 

 

Como se evidencia, el desarrollo del pensamiento crítico y el aprendizaje de las ciencias 

sociales entre otras disciplinas aún siguen siendo un problema para la educación, porque en vez de 

mejorar, por el contrario, hay un descenso o retroceso por parte de los estudiantes en alcanzar los 

niveles satisfactorios. Muchos países se han mantenido y otros han retrocedido en la 

implementación de estrategias para lograr aprendizajes satisfactorios, son pocos los países que 

están alcanzando niveles altos de aprendizaje. 

 

Según López, et. al. (2021) la principal dificultad es que los docentes no se reúnen entre 

ellos, para planificar trabajos en equipo; por el contrario, siguen realizando su trabajo de manera 

tradicional y de manera aislada, lo que limita la integración de estrategias para articular de manera 

transversal los contenidos de las diferentes materias. 

 

Siguiendo esta misma línea, otro factor que influye en el desarrollo de habilidades y 

estrategias es la rigidez del aparato administrativo en la educación; éste carece de estrategias 

efectivas para capacitar a los docentes de manera permanente y continua, situación que dificulta 
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realizar aprendizajes significativos interdisciplinarios en el aspecto del pensamiento crítico. 

 

 

Según Núñez-Lira et. al. (2020) afirman que las políticas educativas en el Perú deben 

reconsiderarse debido al bajo rendimiento de los estudiantes en el aprendizaje de pensamiento 

crítico. Según ellos, es necesario enfocar la formación continua y permanente de los docentes y 

dotarlos de nuevas prácticas pedagógicas que fomenten la creatividad, el desarrollo de proyectos 

innovadores, el desarrollo de habilidades para la vida y la resolución de problemas sociales y 

personales. 

 

Finalmente, con el presente trabajo de investigación proponemos como parte de la solución 

al problema el uso de diversas estrategias y el desarrollo de habilidades para que los estudiantes 

potencien su pensamiento crítico, así como también propondremos algunas estrategias que deben 

utilizar los docentes para motivar a los estudiantes a desarrollar el pensamiento crítico. Así como 

también generar compromisos tanto con los docentes como en los estudiantes de ahondar sus 

conocimientos en el desarrollo del pensamiento crítico. 

 

Ante lo descrito se estableció como problema general de estudio lo siguiente: ¿Existe 

relación entre el pensamiento crítico y la competencia construye interpretaciones históricas en 

estudiantes de secundaria, Pardo Miguel, 2024? ¿No Existe relación entre el pensamiento crítico 

y la competencia construye interpretaciones históricas en estudiantes de secundaria, Pardo Miguel, 

2024?. 

 

Así mismo, como problemas específicos se plantearon los siguientes: ¿Cuál es nivel de 

relación entre la dimensión sustantiva y la competencia construye interpretaciones históricas?, 

¿Cuál es el nivel de relación entre la dimensión lógica y la competencia construye interpretaciones 

históricas? ¿Cuál es el nivel de relación entre la dimensión dialógica y la competencia construye 

interpretaciones históricas?, ¿Cuál es el nivel de relación entre la dimensión contextual y la 

competencia construye interpretaciones históricas? 

 

Seguidamente, se estableció las justificaciones que radican en el nivel teórica se justifica 

porque se ha realizado un estudio amplio y minucioso de las dos variables, por lo que, aportará 

nuevos conocimientos, conceptos, habilidades, estrategias y nuevas metodologías para el 
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desarrollo del pensamiento crítico en los docentes y estudiantes; así como para realizar un análisis 

exhaustivo de las diversas fuentes confiables, para fortalecer la argumentación y evaluación de la 

información que los estudiantes tienen que manejar en su proceso de aprendizaje. 

En el aspecto practico, la presente investigación permite mejorar los niveles de análisis, 

interpretación, organización, argumentación y toma de decisiones, a través del pensamiento crítico 

en los estudiantes dentro y fuera del aula. Así mismo servirá de base para futuras investigaciones 

en el tema. 

 

En el aspecto social, la presente investigación permitirá a los estudiantes, docentes y 

público en general tomar decisiones informadas, claras y acertadas. Además, brindará información 

para mejorar la comunicación tanto para el emisor como para el receptor; De esta manera, 

evitaremos ser manipulados por noticias falsas y opiniones sesgadas. Finalmente, se brindará las 

herramientas necesarias para solucionar problemas personales y sociales dentro y fuera de las 

aulas, con una participación activa y responsable en la sociedad. 

 

El objetivo general consistió en determinar la relación entre el pensamiento crítico y la 

competencia construye interpretaciones históricas en estudiantes de secundaria, Pardo Miguel, 

2024. Y como objetivos específicos se estableció los siguientes: Determinar cuál es el nivel de 

relación entre la dimensión sustantiva y la competencia construye interpretaciones históricas. 

Analizar cuál es el nivel de relación entre la dimensión lógica y la competencia construye 

interpretaciones históricas. Establecer cuál es el nivel de relación entre la dimensión dialógica y la 

competencia construye interpretaciones históricas. Determinar cuál es el nivel de relación entre la 

dimensión contextual y la competencia construye interpretaciones históricas. 

 

Continuando con la descripción del proyecto de investigación se planteó como hipótesis a 

las siguientes: Existe relación significativa entre el pensamiento crítico y la competencia construye 

interpretaciones históricas en estudiantes de secundaria, Pardo Miguel, 2024. No existe relación 

significativa entre el pensamiento crítico y la competencia construye interpretaciones históricas en 

estudiantes de secundaria, Pardo Miguel, 2024. 

 

Respecto a los antecedentes del nivel internacional, Castillo (2022) Tuvo como objetivo 
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evaluar la estrategia pedagógica implementada por la I.E. Germán Vargas Cantillo de Barranquilla 

realizando un análisis teórico por parte de los estudiantes del grado octavo. El estudio utilizó un 

enfoque cuantitativo, con un diseño no experimental, transaccional y descriptivo. Como técnica 

utilizó la encuesta y como instrumentos la prueba con preguntas abiertas y cerradas. La muestra 

lo conformó 39 estudiantes. El estudio concluyó que el (59%) de estudiantes evaluados contaron 

con un nivel muy bajo en su capacidad de análisis al identificar las ideas principales de un texto, 

al identificar situaciones problemáticas, al no ser capases de identificar más de una causo o 

consecuencia de un problema. 

 

Por otra parte, Delgado (2023) Tuvo como objetivo analizar como las técnicas de lectura 

ayudan en el desarrollo de habilidades del pensamiento crítico en los estudiantes. El estudio utilizó 

un enfoque cualitativo de tipo no experimental, con un diseño correlacional, como técnica utilizó 

la encuesta y como instrumento el cuestionario, así mismo, utilizó el método inductivo deductivo. 

La muestra estuvo compuesta por 30 estudiantes. El estudio concluyó que los estudiantes 

encuestados no lograron captar los elementos esenciales de una lectura por ejemplo el mensaje, la 

idea principal o ideas secundarias de un texto, el significado de palabras o frases; de igual modo, 

en el desarrollo del pensamiento crítico se evidenció que los estudiantes no manejan su propio 

punto de vista, al momento de realizar sus conclusiones y argumentar un texto con esto se refleja 

que aún hay carencia en el trabajo estas temáticas. 

 

Según Gaibor et. al. (2023) Tuvo como objetivo determinar la comprensión lectora como 

fundamento del pensamiento crítico. El estudio utilizó un enfoque cuantitativo con diseño 

exploratoria y transversal. La información se recopiló con el uso del diagrama de PRISMA. El 

estudio tuvo como resultados que la comprensión lectora se ubica en los niveles de Literal 36%, 

inferencial 39% y critico 26%; así mismo, la comprensión lectora del pensamiento lógico obtuvo 

un 27%, el pensamiento contextual un 49% y el pensamiento pragmático un 24%. Por lo que 

concluyó que ambas variables se complementan entre sí, esto porque los estudiantes que logran 

desarrollar una alta comprensión de textos, tienen las posibilidades para desarrollar un 

pensamiento crítico en niveles altos. 

 

Seguidamente, Morales (2021) Tuvo como objetivo analizar y evaluar las habilidades de 
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pensamiento crítico de 30 estudiantes de bachillerato, entre hombres y mujeres. El estudio utilizó 

un enfoque mixto y como técnicas de investigación la entrevista y el cuestionario. Para el análisis 

de la información se utilizó una rúbrica que tomó en consideración los niveles de desempeño de 

los alumnos. El estudio concluyó demostrando que el e-caso sirve de mucha ayuda a los 

estudiantes para desarrollar la habilidad del análisis, para cuestionar argumentos y creencias. 

Además, determinó que los estudiantes tienen limitaciones para considerar el contexto en un 

análisis y argumentación de una determinada situación; por el contrario, creen que únicamente 

deben realizar sus análisis y argumentos desde una perspectiva personal. 

 

Por su parte, Machato (2023) Tuvo como objetivo establecer la relación entre la 

comprensión lectora y el pensamiento crítico en estudiantes secundaria. El tipo de investigación 

fue básica, con un diseño no experimental y correlacional, con un enfoque cuantitativo. La muestra 

estuvo constituida por 60 estudiantes, como técnica se utilizó la encuesta y como instrumentos una 

evaluación psicométrica y una prueba objetiva. Como resultados se concluyó que existe una 

moderada significativa entre el nivel de comprensión lectora y el nivel de pensamiento crítico de 

los estudiantes, ya que el coeficiente Rho de Spearman fue de .589**, y esta relación fue 

confirmada con un valor de sig. = ,000 (< a 0,05). 

 

Por otro lado, Tavera (2022) Tuvo como objetivo determinar de qué manera se relaciona 

el desempeño docente con el pensamiento crítico en los estudiantes de Educación de la Universidad 

Nacional Mayor de San Marcos. El enfoque que utilizó la investigación fue cuantitativo, de tipo 

no experimental, descriptiva de corte transversal. El diseño utilizado fue correlacional. La muestra 

estuvo conformada por 245 estudiantes, como técnica se utilizó la encuesta y como instrumento el 

cuestionario para medir las variables desempeño del docente y el pensamiento crítico en los 

estudiantes. Como resultados se obtuvieron que el desempeño docente se percibió en un nivel 

medio o regular en un 66,1% y el pensamiento crítico se percibió en un nivel medio en un 61,2%; 

por otro lado, se utilizó la estadística inferencial para realizar la prueba de correlación del 

coeficiente de correlación según Rho de Spearman a un nivel de significancia del 0,05. El estudio 

concluyó que el desempeño y el pensamiento crítico están relacionados de manera directa, alta y 

significativa. Por último, se evidenció que todas las dimensiones del pensamiento crítico están 

relacionadas con el desempeño docente. 
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Seguidamente, Pinedo et. al. (2022) Tuvo como objetivo determinar la relación entre las 

variables pensamiento crítico y la competencia construye interpretaciones históricas en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria, institución educativa Ricardo Bentín, Manantay- 

Ucayali, 2021. El estudio fue de tipo básico, con diseño correlacional y transeccional; además, se 

contó con una muestra de 101 estudiantes a través de una rubrica. Se concluye que la variable de 

pensamiento crítico se relaciona positivamente y significativamente con el aprendizaje de la 

competencia de construye interpretaciones históricas. Los resultados, obtenidos fueron Rho= 

0,664 y Sig.= 0,000, confirman una relación positiva entre las variables. 

 

Según Santisteban (2022) Tuvo como objetivo describir la apreciación del bajo desarrollo 

de la competencia construye interpretaciones históricas en el área de ciencias sociales, en una 

institución educativa pública - Chiclayoò. La investigación empleó un enfoque cuantitativo de tipo 

básica con una muestra de 32 estudiantes, como técnica empleó la encuesta y como instrumento el 

cuestionario. Concluye indicando que el 50% de los estudiantes encuestados están en un nivel de 

proceso. 

 

Por su parte, Mimbela (2022) Tuvo como objetivo elaborar una propuesta didáctica que 

consiste en foros virtuales para desarrollar habilidades del pensamiento crítico en estudiantes de 

secundario de una institución educativa de Lambayeque. La investigación utilizó un enfoque 

cuantitativo de tipo no experimental, con un diseño descriptivo y propositivo, como técnica utilizó 

la encuesta y como instrumento una rúbrica de aprendizaje. La muestra estuvo integrada por 30 

estudiantes del tercer grado de secundaria. Como resultados obtuvo que el 90% de los encuestados 

se posicionaron ñen proceso ñy ñen inicioò, respecto a las habilidades evaluadas que consistieron 

en el análisis, solución de problemas, argumentación y juicios de valor. El estudio concluyó 

demostrando que existe un déficit en estos aspectos evaluados. 

 

En el ámbito local, Santa Cruz (2023) Tuvo como objetivo analizar la relación entre el 

pensamiento crítico y el autoconcepto de los padres I.E.I. 317 Monte Carmelo en 2021, Elias 

Soplín Vargas, Rioja, 2021. Tuvo como objetivo analizar la relación entre el pensamiento crítico 

y el autoconcepto de los padres de la institución educativa inicial 317. El estudio utilizó un enfoque 
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cuantitativo, de tipo básica con un diseño descriptivo y correlacional. Utilizó como técnica la 

encuesta y como instrumento el cuestionario, La muestra estuvo conformada por 30 padres de 

familia de la institución. Concluye señalando que el 66,7% tuvo un nivel medio de autoconcepto 

y pensamiento crítico. La correlación de Pearson demostró un coeficiente positivo alto (r=0,915) 

y un nivel de significancia inferior al 5%. 

 

Por su parte, Mozombite (2022) Tuvo como objetivo conocer la relación entre el 

pensamiento crítico y la comprensión lectora en estudiantes del segundo grado de secundaria en la 

Institución Educativa 0103, Chazuta- 2022ò. El estudio fue de nivel b§sica, con un dise¶o no 

experimental, de tipo correlacional. Como técnica se utilizó la encuesta y como instrumento una 

prueba objetiva. La muestra estuvo conformada por 34 estudiantes. Como resultado de la prueba 

de normalidad se estableció que los datos de la prueba no presentan una distribución normal. Por 

lo que se concluyó que existe una relación directa baja entre las dos variables; por cuanto, se obtuvo 

un coeficiente (Rho=0,225, p. 

 

Por otro lado, L·pez (2023) Tuvo como objetivo determinar en qu® medida incluye ñla 

asamblea de aulaò como estrategia para mejorar el pensamiento cr²tico de los estudiantes. El 

presente estudio pertenece a un estudio aplicado, con un enfoque de interés social, con un diseño 

experimental, considerando solamente un solo grupo para el pre y post test. La muestra estuvo 

conformada por 30 estudiantes de primaria. El autor concluyó destacando la asamblea de aula 

como estrategia docente tuvo una influencia significativa en el pensamiento crítico de los alumnos 

del 6to grado B de primaria de la I.E. N° 00474 ï Moyobamba. Alcanzando un nivel destacado en 

los resultados del post test. 

 

Por último, Pérez (2021) Tuvo como objetivo, desarrollar el programa de liderazgo 

transformacional para el fortalecimiento del pensamiento crítico de los docentes de la Institución 

Educativa N° 00894 ï Barrios Altos, distrito de Pardo Miguel, provincia de Rioja, 2020. El estudio 

fue de tipo aplicada, utilizó el enfoque cuantitativo con un diseño preexperimental. La técnica fue 

la encuesta, el instrumento el cuestionario. La muestra estuvo constituida por 30 docentes. El 

estudio como resultados que antes de la aplicación del programa de liderazgo transformacional el 

10,00% de los encuestados se posicionaron en un nivel bueno de pensamiento crítico; el 66,67% 
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se ubicó en un nivel regular y el 23,33% en un nivel malo; por consiguiente, después de la 

aplicación el programa de liderazgo transformacional, el 33,33% de los docentes se ubicaron en 

un nivel muy bueno de pensamiento crítico, el 63,33% (18) se ubicó en el nivel bueno y el 3,33% 

en un nivel regular. Finalmente se concluyó que el programa de liderazgo transformacional 

fortalece significativamente el pensamiento crítico de los docentes. 

 

El marco teórico de las variables se sustenta; en primer lugar, en la teoría de desarrollo 

cognitivo de Piaget, esta teoría se fundamenta en la percepción, la adaptación y la manipulación 

del entorno que lo rodea al ser humano. Es conocida como las etapas del desarrollo de la persona. 

 

Para Piaget, el desarrollo cognitivo consisti· en una ñreorganizaci·n progresiva de los 

procesos mentales que producto de la maduraci·n biol·gica y la experiencia ambientalò. En este 

sentido, señala que existe cuatro etapas o procesos que la persona desarrolla el conocimiento. En 

primer lugar, se encuentra la etapa sensoriomotora, que abarca al niño desde su nacimiento hasta 

los dos años de edad aproximadamente, esta etapa se caracteriza por la coordinación sensorial 

entre ellos vista, oído y tacto e interacción con su entorno; es decir, el niño desarrolla su 

aprendizaje a partir de su movimiento que consiste en agarrar, degustar objetos, darse vuelta y 

aprender a caminar explorando el mundo en que los rodea. En esta etapa se resalta la existencia de 

los objetos, pese a que se podría perderse de vista o no escucharlo. 

 

En segundo lugar, está la etapa preoperacional que abarca desde los dos a los siete años, 

los niños comprenden el mundo y su entorno tal como se presenta. En esta etapa comprenden que 

los objetos simbólicos están en la mente y no necesariamente en la realidad pueden ser diferente a 

otras cosas, a esto lo llama pensamiento simbólico; sin embargo, no son capases de resolver 

situaciones problemáticas de manera lógica. 

 

En tercer lugar, se encuentra la etapa operativa concreta los niños entre los siete y once 

años aproximadamente desarrollan habilidades de razonamiento lógicos. Esto indica que los niños 

son capases de pensar y buscar soluciones a los problemas dentro de sus mentes. Además, en esta 

etapa el ser humano desarrolla el pensamiento numérico, ordenamiento de contenidos y objetos, 

así como también, ciertas conclusiones. 
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En cuarto lugar, está la etapa operativa formal que abarca desde los 12 años hasta la edad 

adulta, los humanos aprenden a pensar en ideas abstractas y problemas hipotéticos. Es decir, 

pueden hacer predicciones luego probarlo o responder a través de una hipótesis, a esto se le 

denomina como razonamiento científico. 

 

En este sentido, el ser humano en su relación con su entorno desarrolla su pensamiento de 

inferior a superior, como por ejemplo la percepción, la solución de problemas, la toma de 

decisiones y la memoria. ñA lo largo de su desarrollo el sujeto va elaborando no s·lo sus 

conocimientos, sino también las estructuras o mecanismos mediante los cuales adquiere esos 

conocimientos, es decir construye su conocimiento del mundo, pero también su propia 

inteligencia.ò (Piaget, 1986). 

 

Por otro lado, Según Villarini (2003) señala que el modelo de pensamiento reflexivo o 

sistemático consiste en el uso deliberado y sistemático del aspecto mental de la persona humana 

con el propósito de entender, explicar, decidir o crear algo. Este tipo de pensamiento está orientado 

a dar soluciones problemáticas a las situaciones del nuestro entorno, así como también a tomar 

decisiones eficaces y eficientes en el trabajo, en la sociedad y en la vida personal del individuo. 

 

Para Villarini  (2003) modelo de pensamiento sistemático se sustenta en tres momentos de 

procesamiento que descansan el uno sobre el otro de manera secuencial. En primer lugar, se 

encuentra la recopilación de la información esta consiste en clasificar, ordenar, agrupar, comparar, 

observar y recordar; en según lugar, se encuentra la evaluación, argumentación, analizar e inferir, 

por último, está la toma de decisiones y las soluciones de problemas. Por tanto, el pensamiento 

sistemático es considerado un elemento de valor porque tiene una incidencia significativa en 

solucionar lo problemas de manera eficaz y con ello el logro de mejoras, aprendizajes 

colaborativos e innovadores, (Montenegro y Schroeder, 2020). 

 

En definitiva, se pude señalar que el pensamiento crítico es considerado un proceso porque 

permite analizar, organizar, argumentar, cuestionar un texto o una información relevante en un 

determinado contexto; así mismo, el pensamiento crítico provee de habilidades para solucionar 

diversos problemas como políticos, económicos, culturales, servicios sociales y desarrollo 
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ambiental sostenible. 

 

 

Por su parte, la RAE define ñpensamientoò como la facultad de pensar, y ñcr²ticoò como 

la capacidad de analizar un tema con sus propios criterios. ñSi se combinan estos dos conceptos, se 

puede decir que el pensamiento crítico es la capacidad de analizar la información sobre un tema, 

evaluar los detalles y finalmente crear un criterio propio sin influencias externas en la decisión 

finalò. 

 

Según Elder y Paul (2002) señalan que los buenos pensadores críticos ponen en juego los 

diversos elementos del pensamiento crítico y la enseñanza explicita. Uno de los elementos consiste 

en que todo pensamiento tiene un propósito y éste da lugar a la realización de una serie de 

preguntas usando y acompañando información, conceptos, referencias, suposiciones, implicancias 

y puntos de vista. Por consiguiente, estos elementos del pensamiento deben ser evaluados dentro 

del marco de claridad, exactitud, precisión, profundidad, relevancia, amplitud, y lógica, con los 

estándares intelectuales universales. 

 

La claridad consiste en realizar definiciones bien hechas, delimitadas, expresadas en 

términos claros y no en ambiguos y con un significado originaria de la definición. La exactitud 

tiene que ver con la calidad de la información utilizada; es decir mejora la calidad de un concepto. 

La precisión es la característica de un enunciado que regula los detalles para mejorar su 

comprensión. Profundidad es la característica mediante la cual se detecta las dificultades que se 

pueden presentar en el análisis de un texto. La relevancia consiste en la argumentación y 

comunicación: es decir, este elemento valora una situación relevante estudiada, clara, fluida y 

conveniente en un momento dado. La amplitud está relacionada con la divergencia y eventualidad. 

La lógica se refiere al aspecto formal del razonamiento y al grado de la argumentación que se 

ajuste al mismo; (Elder y Paul, 2002, p. 2-58) 

 

En ese sentido, Cangalaya (2020) recopila información relevante de Richard Paul y Linda 

Elder, quienes manifestaban que el pensamiento crítico requiere del desarrollo de una serie de 

habilidades y estrategias para mejorarlo. En este sentido, las habilidades a ser desarrolladas en el 

pensador crítico son argumentar, analizar, solucionar problemas y evaluar. Dichas habilitades 
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tienen que ser potenciadas en los estudiantes desde el nivel básico de la educación, así como 

también en las escuelas superiores en todos las carreas profesionales y especialidades. 

 

Según Vygotsky (1993) señala que el lenguaje y el pensamiento están intrínsicamente 

relacionados, porque la lengua no solamente es un medio que sirve para comunicarse, sino que 

también es utilizado como una herramienta para el pensamiento y la solución de problemas, 

culturales, sociales, económicos, etc. Por consiguiente, según este autor estos procesos se dan de 

manera recíproca y continua a lo largo de la vida. Para Vygotsky el aprendizaje se desarrolla de 

manera gradual, por eso habla de una zona de desarrollo proximal que consiste en que un niño 

puede hacer cosas por sí mismo, pero también hay cosas que no puede hacer por sí solo. En estas 

circunstancias los padres, los profesores tienen que orientar y direccionar su aprendizaje, a esto lo 

llama andamiaje, que consiste en el apoyo que puede darle el padre o profesor al niño para alcanzar 

su autonomía y pueda realizar sus actividades por si solo o resolver problemas. 

 

Para Mackay et. al. (2018) el pensamiento crítico es una habilidad que los estudiantes 

desarrollan a medida que avanzan en su formación profesional; estas habilidades permiten a los 

estudiantes tomar decisiones acertadas, claras y decisivas a partir del análisis, argumentación y 

evaluación de las fuentes confiables de los textos o información virtual presentes en las 

plataformas virtuales o experiencias personales. 

 

En esa línea, se puede decir que una de las estrategias para desarrollar el pensamiento 

crítico es lectura porque esta actividad lectora activa los sonidos, acumula información escrito o 

audio visual y estudia realidades diferentes de un contexto pasado o presente, lo que provoca una 

mayor activación en el conocimiento y una mejor toma de decisiones. 

 

Por otra parte, en la vida cotidiana el pensamiento crítico es muy valioso porque nos 

permite afrontar diversas situaciones de forma clara y racional. Nos facilita tomar decisiones 

informadas, analizar informaci·n, resolver problemas y evaluar situaciones, (ñProyecto MCREò 

2021). 

En este contexto, se puede decir que el pensamiento crítico es una capacidad esencial que 

posee el ser humano para mantener una comunicación efectivo, para tomar mejores decisiones y 
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más informadas, para resolver problemas de manera más rápida y fácil, para evaluar información 

de manera crítica y determinar la veracidad o falsedad y para enfrentar los desafíos de la 

informática, entre otras. 

 

En este sentido, Robles (2019) señala que el pensamiento crítico es considerado uno de los 

valores más importantes no solamente para resolver problemas cotidianos, sino también para 

desarrollar capacidades académicas y profesionales en los estudiantes promoviendo la innovación 

y creación de nuevos productos. Por lo tanto, implementar estrategias de enseñanza que favorezcan 

el desarrollo de las habilidades cognitivas, metacognitivas y motivacionales es una necesidad 

actual que debe implementarse en las instituciones educativas en los distintos niveles de la 

educación. 

 

En definitiva, podemos resumir que el pensamiento crítico es una capacidad del ser humano 

que nos conduce a determinar la veracidad o falsedad de la información almacenada en las diversas 

plataformas digitales, escritas, audiovisuales, entre otras. El pensamiento crítico fomenta una 

mentalidad de escepticismo, investigación y búsqueda de un conocimiento más profundo. 

Promueve una mejor comprensión del mundo; así como también, fomenta el crecimiento y el 

desarrollo personal. 

 

En efecto, Vendrell y Rodríguez (2020) señalan que el pensamiento crítico es muy 

importante no solamente para evaluar y emitir juicios sensatos sobre las diversas situaciones e 

información, sino que tenga la capacidad de actuar de forma activa y crítica en los diversos 

contextos sociales, económicos, virtuales, legales, etc. A fin de transformarlos en bien de la vida 

personal y social de los individuos. 

 

En este sentido, podemos decir que un pensador crítico es una persona proactiva de 

pensamiento y acción. Es decir, no solamente se esfuerza para tener una base de conocimiento 

sólida a través de la observación, análisis, argumentación, reflexión y evaluación, sino que dichas 

habilidades sean ejercidas en las experiencias diarias en sí mismo, como en las de su entorno. 
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Así mismo, el pensamiento crítico es importante porque ofrece una serie de beneficios, 

entre ellos: ñla resoluci·n de problemas de manera eficaz, la mejora de la toma de decisiones, el 

aumento de la creatividad y la innovación, unas mejores habilidades analíticas, una comunicación 

más efectiva, una mayor apertura mental, mayor conocimiento de sí mismo, adaptabilidad, 

aprendizaje permanente y mejor anticipaci·n de problemas", (ñProyecto MCREò 2021). 

 

Finalmente, resulta necesario e importante que los docentes doten a los estudiantes una 

serie de estrategias, habilidades, para el desarrollo del pensamiento cr²tico. ñA las escuelas 

promover programas, iniciativas y orientaciones para fomentar el pensamiento crítico tanto a los 

docentes como a los estudiantesò, (Vendrell y Rodr²guez, 2020). 

 

Por consiguiente, en la actualidad es sumamente importante emplear estrategias que 

ayuden a fomentar y desarrollar el pensamiento crítico, como también, conocer las habilidades que 

intervienen en el pensamiento crítico, para poder definir y entender completamente una situación 

o problema que lo encamine hacia su solución. 

 

Por su parte, Alvarado (2014) señala que las estrategias que deben desarrollarse en el aula 

de clases respecto al pensamiento crítico son: 

1.  Crear un ambiente favorable que fomente el pensamiento crítico. 

2. Utilizar materiales audiovisuales para despertar curiosidad. 

3. Crear un contexto en el que los estudiantes participen con sus preguntas y 

desarrollen su propio conocimiento a partir del análisis de su contexto. 

 

Para Lara, et. al. (2017) es importante plantear como estrategia el aprendizaje basado en 

problemas porque esta habilidad impulsa al desarrollo de ciertas competencias para la formación 

integral de los estudiantes y la práctica profesional de los egresados. 

 

Por su parte, Arias (2018) señala que la lectura crítica es otra estrategia muy importante 

porque se base en el desarrollo de los signos lingüísticos; es decir, a través de esta habilidad se 

distingue el contenido lógico y sistemáticos de un texto. Esta estrategia permite analizar el lenguaje 

y la forma de recibir y atender las situaciones actuales desde diferentes puntos de vista. 
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Según Cangalaya (2020) el docente debe impulsar en los estudiantes una serie de 

habilidades para ejercitar su pensamiento crítico y solucionar problemas dentro y fuera del aula, 

estas habilidades que deben desarrollar son: argumentar, analizar, solucionar problemas y evaluar. 

Así mismo, es fundamental que los docentes tengan una relación efectiva con los estudiantes y 

generen motivación y compromiso para desarrollar el pensamiento crítico. 

 

En definitiva, el pensamiento crítico desarrolla la capacidad de las personas para analizar 

y evaluar argumentos; es decir, permite detectar argumentos débiles enmarcados en emisiones, 

prejuicios o información incompleta entre otras cosas, adoptando una postura autocritica frente a 

nuestras creencias, errores e insuficiencias, (ñProyecto MCRE,ò 2021). 

 

Por otra parte, el modelo de pensamiento crítico según Villarini (2003) consistió primero 

en examinarse y evaluarse así mismo luego examinar y evaluar el pensamiento de los otros. Para 

esto establece un esquema que consiste en cinco dimensiones. En primer lugar, se encuentra la 

dimensión lógica; en segundo lugar, está la dimensión sustantiva; en tercer lugar, se encuentra la 

dimensión contextual; en cuarto lugar, está la dimensión dialógica; por último, se encuentra la 

dimensión pragmática. Todas ellas contribuyen al desarrollo del pensamiento crítico. 

 

Para Remache-Bunci (2019) la dimensión sustantiva es la capacidad que tiene la persona 

para valorar el pensamiento que se expresa a través de la información sustentada, conceptos 

articulados y otros medios en relación con una disciplina del saber. 

 

De acuerdo con Montoya (2007) la dimensión sustantiva es la que evalúa la verdad o 

falsedad de una proposición, de esta forma el pensamiento se vuelve más objetivo y efectivo en su 

procesamiento y producción de la información, ya que se fundamenta en datos e información 

comparada y no en meras opiniones. 

 

En este contexto, se consideran afirmaciones coherentes cuando se convierte un 

pensamiento en otro, desde el nivel semántico; es decir, los significados de las ideas cuando se 

genera el acomodo de palabras, frases, oraciones y párrafos; y desde el nivel léxico al emplear 
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sinónimos palabras que tengan un significado similar. En consecuencia, la dimensión sustantiva 

se refiere a la calidad de información que se brinda a la sociedad con función a los diferentes 

ámbitos del conocimiento. 

 

Para Lazo y Herrera (2011) la dimensión lógica es la capacidad del ser humano para pensar 

de manera crítica y para examinar el pensamiento desde los criterios de claridad de los conceptos, 

la coherencia y validez de los procesos de razonamiento que se llevan a cabo en función a las 

reglas que establece la lógica, ayuda a desarrollar un pensamiento bien estructurado, coherente y 

consistente. Un pensamiento crítico que sigue las reglas de la lógica es más eficaz, 

porque se protege de las inconsistencia y errores en el proceso. 

 

Por su parte, Jiménez-Rodríguez et. al. (2020) describen que la dimensión lógica se refiere 

a la forma de comunicarse y los modos de usar el lenguaje, para investigar y verificar con criterios 

de precisión, claridad y coherencia derivados de un proceso de razonamiento que parte de un 

conjunto de normas de carácter secuencial y ordenado. Debido a que el lenguaje y pensamiento 

están estrechamente relacionados, el uso de diferentes formas de comunicación influye 

mutuamente en los modos del pensamiento. 

 

En última instancia, la dimensión lógica del pensamiento crítico nos permite observar la 

coherencia entre argumentos, entre información y mensajes. esto permite a las personas evaluar si 

existe consistencia lógica entre un conjunto de ideas, aspectos que son cruciales para la creación 

de argumentos propios. 

 

Por otra parte, la dimensión dialógica es la habilidad de una persona para examinar su 

propio pensamiento en relación con el pensamiento de los demás, identificar sus diferentes 

perspectivas y para compartir otros pensamientos. ñEsta habilidad permite a las personas examinar 

sus pensamientos en relación al pensamiento manifestado y expresado por los demás con el 

objetivo de comprender y asumir otros puntos de vista", (Montoya, 2007, p.78). 

 

Por su parte, Remache-Bunci (2019) señala que en esta dimensión se pueden identificar 

algunas estrategias que posibilitan examinar un pensamiento desde la solución de otro; es decir, 



28  

mientras se discute se puede evaluar la argumentación en relación con el otro. Además, se puede 

examinar las argumentaciones distintas a la nuestra para adoptar una posición. En la escuela, la 

dimensión dialógica posibilita establecer la conexión con otros interlocutores en la que señalan su 

posición en relación con las evidenciadas que se presentan en la realidad. 

 

En este sentido, la dimensión dialógica se refiere a todas las acciones de una persona que 

busca analizar y/o integrar puntos de vista diferentes o en contraposición. Se refiere a la 

elaboración de argumentos razonados que permiten establecer diferencias de punto de vista y 

responder a refutaciones, (Zeballos, 2018, p. 32). 

 

Por último, la dimensión dialógica se refiere a la habilidad de una persona para armonizar 

y explicar la realidad a través del principio de mediación, así como, del análisis y/o la integración 

de perspectivas divergentes o en contraposición. Se refiere a la ñcreaci·n de argumentos razonados 

que permiten determinar las diferencias de punto de vista y responder a refutacionesò, (Lazo y 

Herrera, 2011. Citado por Cáceres, 2017, p. 27). 

 

Por otra parte, para Montoya (2007) la dimensión contextual se fundamenta en los 

contextos sociales e históricos, en un tiempo y circunstancia determinada. Los seres humanos 

vivimos en sociedad creando y manteniendo una serie de costumbres, saberes y conocimientos que 

se fundamentan en el pensamiento social objetivo. Esta dimensión nos proporciona información 

para analizar los conocimientos sociales y biográficos que se fundamentan en el pensamiento 

crítico y se transmiten a los demás. 

 

En resumen, nos brinda la oportunidad de examinar nuestras ideologías políticas que están 

relacionadas con la sociedad en la que formamos parte; así mismo, nos brinda la oportunidad de 

identificar los conocimientos, sabidurías, prácticas y valores culturales que son importantes para 

entender un hecho o una interpretación en el proceso de una discusión. Tener en cuenta el punto 

de vista social permite examinar otras alternativas. 

 

En consecuencia, la dimensión contextual es la conexión directa del pensamiento con el 

entorno social en el que se encuentra ubicado; en un momento y circunstancia establecida, 
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valorando los vínculos y las consecuencias que determinarían su finalización, rescatando de ello 

la idiosincrasia en la que se presenta el problema o situación, de esta forma establecer los conceptos 

valorados por la ciencia, (Córdova, 2021, p. 25). 

 

Respecto a la competencia construye interpretaciones históricas, Mendoza et. al. (2024) 

expresan que estudiar la competencia "construye interpretaciones históricas" es de suma 

importancia en la educación básica, porque por medio de esta competencia los estudiantes 

adquieren habilidades para analizar fuentes históricas confiables y reconstruir el pasado y 

reflexionar sobre las interpretaciones históricas presentes. 

 

En este sentido, con el desarrollo de la competencia construye interpretaciones históricas 

el Ministerio de Educación pretende que el estudiante desarrolle una posición crítica sobre hechos 

y procesos históricos que ayuden a comprender el presente y sus desafíos; además, que sea capaz 

de articular diversas fuentes, comprender los cambios temporales que se han experimentado en la 

sociedad a través de sucesos históricos a lo largo del tiempo, sus causas y consecuencias, así 

mismo, hacer del estudiante el protagonista de estos sucesos que ocurrieron en el pasado pero que 

construyen su futuro. 

 

En este orden de ideas, Espinoza y Campuzano (2019) señala que el concepto de 

competencia resulta de la necesidad de valorar los conocimientos propios del saber y de valorar 

las aptitudes y habilidades desarrolladas por la persona, la capacidad para responder ante las 

situaciones y desenvolverse en la realidad. Las competencias son acciones producto de una 

construcción social, que se requiere de la participación e interacción con las demás personas y 

están relacionadas con el contexto en el que se llevan a cabo. 

 

según Posada (2004 competencia es un concepto bastante amplio debido a que ñcomprende 

conocimientos, potencialidades, habilidades, destrezas, prácticas y acciones de diversa índole tales 

como personales, colectivas, afectivas, sociales, culturales en los diversos contextos del 

aprendizaje y desempe¶oò. 

 

Por su parte, el Ministerio de Educación (2016) en el Currículo Nacional de Educación 
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Básica, define a la competencia como la ñfacultad que tiene una persona para combinar un conjunto 

de capacidades a fin de lograr un propósito específico en una situación determinada, actuando de 

manera pertinente y con sentido ®ticoò. 

 

Por otro lado, el Ministerio de Educación (2016) en el Currículo Nacional de Educación 

Básica reconoce que existe una diversidad de fuentes necesarias para abordar un hecho o un 

proceso histórico. Se trata de ubicarlos en su contexto y comprender de manera crítica, que estas 

presentan un aspecto particular y tienen diversos niveles de fiabilidad. 

 

En efecto, en esta dimensión el estudiante distingue las fuentes más apropiadas y claras 

referente al problema histórico que viene investigando, para su adecuado análisis es necesario que 

el estudiante recurra al pensamiento crítico para identificar su importancia en la explicación 

histórica. 

 

En definitiva, las fuentes históricas son muy importantes, porque nos permiten comprender 

mejor el pasado y aprender de las experiencias humanas, para construir un futuro sostenible. Las 

fuentes históricas nos permiten reconstruir la verdad histórica y entender cómo hemos llegado a 

ser lo que somos en la actualidad. 

 

En este orden de ideas, Tufinio et. al. (2019) señala que la interpretación critica de las 

diversas fuentes consiste en separar las fuentes más importantes de las menos importantes 

(Primarias y Secundarias), las primeras fuentes son las narraciones de los actores de la historia o 

documentos de esa época, mientras que las segundas, son interpretaciones que se realiza de los 

problemas históricos. 

 

En este sentido, para involucrarse con una fuente es necesaria antes realizar un análisis 

exhaustivo que tipo de fuente es primaria o secundaria, para determinar si vale la pena seguir 

leyendo o desestimarlo. El análisis tiene que estar enfocada en su procedencia, quien lo escribió; 

es decir, una fuente es más creíble si está escrita por alguien que tiene un título profesional y otros 

reconocimientos públicos en el tema que investiga. Si no se cita a un autor u organización 

confiable, la fuente no debe considerarse creíble. 
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Así mismo, para realizar este análisis es necesario preguntarnos sobre el autor, por ejemplo, 

donde trabajo, si está afiliado a una institución u organización con reconocimiento oficial, cuál es 

su formación académica, qué grados a alcanzado en su vida académica, que experiencia tiene en 

la investigación actual, si alguna vez otros estudiosos y expertos en el campo lo citaron, la 

informaci·n est§ respaldada con pruebas y evidencias, entre otras preguntas, (ñProyecto MCREò 

2021). 

 

Por otra parte, el Ministerio de Educación (2016) en el Currículo Nacional de Educación 

Básica, señala que comprender el tiempo histórico implica aplicar correctamente las ideas sobre el 

tiempo cronológico, reconociendo que las técnicas de medición del tiempo son convenciones que 

se adaptan a diversas culturas y que el tiempo histórico tiene diferentes duraciones. Asimismo, 

implica organizar los eventos y procesos históricos de forma ordenada y explicar sobre los cambios 

y permanencia que se producen en ellos. 

 

En esa misma línea, Tufinio et. al. (2019) expresan que en esta dimensión el estudiante 

reconoce que los métodos de medición del tiempo se dan de acuerdo con las costumbres de un 

pueblo en un contexto determinado para explicar de manera concreto y coherente, por qué unos 

eventos ocurrieron antes y otros después o suceden de manera simultánea en el mundo y algunos 

cambian y otros permanecen igual en el tiempo. 

 

Por consiguiente, el Ministerio de Educación (2016) en el Currículo Nacional de Educación 

Básica señala que elaborar explicaciones sobre procesos históricos implica jerarquizar las causas 

de los procesos históricos relacionando las motivaciones de sus actores con la manera de interpretar 

la realidad según la cultura y creencias de la sociedad en la época en la que vivieron. Además, es 

establecer las múltiples consecuencias que influyeron en los procesos del pasado y sus 

implicancias en el presente y reconocer que esto va construyendo nuestro futuro. 

 

En efecto, esta capacidad implica identificar y clasificar las causas de los diversos 

acontecimientos históricos mediante las motivaciones y creencias de los actores y el contexto 

histórico en el que vivieron, sobre los factores, políticos, económicos, culturales y sociales, entre 
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otros. Además, exponer las diversas repercusiones de los acontecimientos históricos y sus 

consecuencias y efectos en la vida actual y comprender como estos acontecimientos pueden 

construir el futuro histórico de la humanidad. 
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II.  METODOLOGIA  

 

2.1. Enfoque y tipo de investigación 

El Enfoque del presente proyecto de investigación fue Cuantitativo, como dice 

Cadena-Iñiguez, et. al. (2017) este enfoque permite al investigador aplicar la técnica 

estadística para realizar el análisis de los datos recabados. Este enfoque es importante porque 

nos permite describir, explicar y predecir los fenómenos estudiados, buscando correlacionar 

las variables desarrolladas en el presente estudio. 

 

Así mismo, el estudio correspondió a un tipo básica, porque no se centró en la 

resolución rápida e inmediata del problema; por el contrario, sirve como base teórica para 

otras investigaciones futuras; por ende, se pueden plantear tesis con alcances exploratorios, 

descriptivos o hasta correlaciones, (Arias y Covinos, 2021). 

 

2.2. Diseño de la investigación. 

Según la forma de recolección y análisis de la información, se utilizó el método 

inductivo - deductivo debido a que dentro del trabajo de investigación lo particular se 

inferencia a lo general, el cual permitió conocer el nivel de dominio del pensamiento crítico 

y de la competencia construye interpretaciones históricas de los estudiantes de la institución 

educativa; permitiéndonos arribar a conclusiones y planteamientos de recomendaciones al 

final de la investigación, Veiga et. al. (2008). Así mismo, para el presente estudio se utilizó 

el diseño transversal porque los datos recopilados de una o ambas variables corresponden a 

un tiempo determinado, Manterola, et al. (2023). Así mismo, es retrospectivo porque se va 

utilizar información en un solo momento, Corona y Fonseca, (2021), también es 

correlacional porque nos permite medir y evaluar el nivel de correlación que existe entre la 

variable Pensamiento Crítico y Construye Interpretaciones Históricas (Sánchez & Reyes, 

2015). 
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Diseño de la investigación. 

 

V.P. 

M r 

 

V.C. 

 

Donde: 

 

M = Muestra. 

V.P. = Variable Pensamiento Crítico. 

V.C. = Variables Construye Interpretaciones Históricas. 

r = Correlación entre las variables de estudio. 

 

2.3. Población, muestra y muestreo. 

Hernández y Mendoza (2018) expresa que la población es un conjunto de personas u 

de otros seres vivientes con iguales o diferentes caracterizas. En este sentido, la población 

estuvo compuesta por 85 estudiantes del 4to Grado de secundaria de la Institución Educativa 

Manuel Gonzales Prada. 

 

De acuerdo con Salazar (2027) el tamaño muestral se calculó de acuerdo con la 

siguiente información estadística y con los siguientes parámetros: 

 

Á Margen de error (0.05). 

Á Nivel de confianza (0.95). 

Á Probabilidad de éxito (p= 80, q= 20). 

 
ὑ2(ὴ)(ή)(ὔ) 

▪ =  
Ὡ2(ὔ  1) +  ὑ²(ὴ)(ή) 
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Leyenda: Remplazando: 

n = tamaño de la muestra. n =? 

N = población. N = 85 

p = probabilidad de éxito. p = 0.80 

q = probabilidad de fracaso. q = 0.20 

K = nivel de confianza. K² = 1.96 

e = margen de error. e = 0.05 

Remplazando los valores se obtiene:  

 
1.962(0.80)( 0.20)(85)  

▪ =  
0.052(85  1) +  1.96²(0.80)(0.20)  

 
Por lo tanto, la muestra resultante es: n = 62 estudiantes. 

 

El tamaño adecuado de la muestra está representado por un total de 62 estudiantes del 4to 

Grado de secundaria de la institución educativa Manuel Gonzales Prada los cuales fueron 

distribuidos de la siguiente forma y se pueden apreciar en el siguiente cuadro. 

 

Tabla 01.    

Distribución porcentual de los estudiantes del cuarto grado y secciones I.E 

Manuel Gonzales Prada, ciudad de naranjos. 

GRADO / 

SECCIONES 

POBLACIÓN 

TOTAL 
% DEL TOTAL 

TAMAÑO MUESTRA 

ESTUDIANTIL 

Cuarto ñAò 19 22.35 14 

Cuarto ñBò 22 25.88 16 

Cuarto ñCò 22 25.88 16 

Cuarto ñDò 22 25.88 16 

TOTAL 85 100.00 62.00 

Fuente: Área secretaria, reporte del SIAGIE ï 2024  

2.4. Técnicas e instrumentos de recojo de datos. 

La técnica para la obtención de la muestra fue la encuesta, Arias y Covinos, (2021) 

manifiestan que la encuesta se aplica para recabar datos sobre opiniones, percepciones y 

comportamientos de un conjunto de personas cuya información le interesa al investigador. 

Como instrumento se utilizó el cuestionario anónimo en la escala Likert con cinco valores. 
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El cuestionario es un proceso estructurado que permite recoger información a través de una 

serie de preguntas ordenadas de manera sucesiva, (García et. al., 2006, p. 232-236) 

 

Respecto a la validez de los instrumentos de investigación se describe lo siguiente: 

ñSe entiende por validez el grado en que la medida refleja con exactitud el rasgo, 

característica o dimensión que se pretende medir [é], La validez se da en diferentes grados 

y es necesario caracterizar el tipo de validez de la pruebaò, (Torre (2007). Citado por 

Valderrama,2013 p. 206). 

 

En este sentido, para la presente investigación la validez de contenido de los 

instrumentos de investigación estos son los cuestionarios lo han revisado tres expertos 

utilizando la matriz de consistencia, el cuestionario de preguntas estableciendo de esta 

manera la calificación y puntaje respectivo, así como también dejando constancia que los 

instrumentos de investigación son muy adecuados para su aplicación. Se deduce que los 

cuestionarios son óptimos para su aplicación. 

 

Tabla 2. 

Validación de los cuestionarios, según el juicio de expertos. 
 

 

Expertos Pensamiento 

Crítico 

Construye 

Interpretaciones 

Históricas 

 Valoración Valoración 

Abg. Eunice 

Hernández 

Clarisel Tineo Muy de acuerdo Muy de acuerdo 

Mg. Ludwin 

Vásquez 

Donald Meléndez Muy de acuerdo Muy de acuerdo 

Mg. Jimmey Sánchez Gonzales Muy de acuerdo Muy de acuerdo 

Fuente: Instrumentos de validación de juicio de expertos 
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En lo que respecta a la confiabilidad, se aplicó el coeficiente alfa de Cronbach a 

través del forward SPSS 25, tanta para el cuestionario de pensamiento crítico que consistió 

en 20 ítems y se obtuvo como resultado de 0.798, de igual forma, para la competencia 

construye interpretaciones históricas 15 ítem, se obtuvo como resultado de 0.879. 

 

Tabla 3. 

Confiabilidad según coeficiente alfa de Cronbach. 
 

 

Cuestionario Coeficiente alfa de Cronbach 

Pensamiento crítico 0.798 

Construye Interpretaciones Históricas 0.879 

 

Para determinar el nivel de confiabilidad lo haremos según lo señalado por 

Hernández et. al (2014) según el cuadro siguiente: 

 

Tabla 4. 

Rangos de confiabilidad. 
 

 

Rangos Confiabilidad 

0,53 a menos Nula Confiabilidad 

0,54 a 0,69 Baja Confiabilidad 

0,60 a 0,65 Regular Confiablidad 

0,66 a 0,71 Aceptable Confiabilidad 

0,72 a 0,99 Elevada Confiabilidad 

1,0 Perfecta Confiabilidad 

Fuente: Hernández et al. (2014). 

 

 

Por tanto, con los valores de la tabla de alfa Cronbach para el pensamiento crítico 0.798 y 

para la competencia construye interpretaciones históricas 0.879 se puede aseverar que los 

instrumentos de investigación tienen un nivel de confiabilidad elevada. 



38  

El análisis de datos está afianzado en la investigación científica, por este motivo se 

empleará la estadística descriptiva; Las tablas de frecuencia se realizó en base al objetivo 

general y a los objetivos específicos. Por otro lado, se aplicará la estadística inferencial a fin 

de realizar el análisis de los objetivos que se correlacionan. 

 

2.5. Técnicas de procesamiento y análisis de la información. 

En primer lugar, se procedió a solicitar la autorización de la Institución Educativa 

Manuel Gonzales Prada para aplicar los instrumentos de investigación; en seguida, se 

solicitó a la Universidad -UCT, la carta de presentación dirigida al director de la I.E. para 

la aplicación de los instrumentos a los estudiantes del 4to grado de secundaria. Posteriormente 

se aplicó la encuesta a las diversas secciones en los días establecidos en la carta de 

presentación. Una vez obtenido los resultados por parte de los estudiantes encuestados, se 

procedió a depurarlos y procesarlos en Exel 2020. Seguidamente, se hiso uso del programa 

estadístico SPSS 25 para el procesamiento de los datos. Por último, se realizó la prueba de 

normalidad de Kolmogorov-Smirnov, mediante el cual, se evidenciaron una distribución de 

datos asimétrica, seguidamente, se utilizó el coeficiente estadístico de Pearson, para 

comprobar el nivel de correlación de las hipótesis para determinar si existe o no correlación 

entre las dos variables. 

 

2.6. Aspectos éticos en investigación. 

El aspecto ético es muy importante en los trabajos de investigación porque garantiza 

la fiabilidad de los resultados, la seguridad del investigador y de los sujetos que participan en 

la investigación; en este sentido, hemos pedido autorización previa a los tutores de los 

encuestados y hemos explicado la finalidad de la aplicación de la técnica y qué esperamos 

lograr. Se respetó el derecho de autor realizando las citas y parafraseo señalado a quien le 

corresponde. Así mismo, en el presente proyecto de investigación se ha respetado la 

información recopilada y los resultados arribados fruto de la investigación, otorgando 

confiabilidad e integridad en la información, sin importar creencias o ideologías. Finalmente, 

el presente trabajo está alineado a las normas, metodología y procedimientos científicos. 
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80% 

III.  RESULTADOS 

 

Tabla 5. 

Resultados de la dimensión sustantiva. 

 

RANGO FRECUENCIA % VALIDO  

Previo al Inicio 0 0% 

Inicio 8 13% 

Proceso 43 69% 

Satisfactorio 11 18% 

Total 62 100% 

 

 

Figura 1. 

 

Resultados de la dimensión sustantiva. 
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Interpretación: En los resultados de la tabla 5 y el grafico 1 se evidencia que el 69% de los 

datos se ubica en el nivel proceso en lo que respecta al nivel de dominio de la dimensión sustantiva 

sobre el pensamiento crítico de los estudiantes del 4to grado del nivel secundario, seguido por el 

18% que se ubica en el nivel satisfactorio y obteniendo solamente un 13% de estudiantes que se 
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ubican en el nivel inicio. 

 

Tabla 6. 

Resultados de la dimensión lógica. 
 

 

RANGO FRECUENCIA % VALIDO  

Previo al Inicio 0 0% 

Inicio 13 21% 

Proceso 3 5% 

Satisfactorio 46 74% 

Total 62 100% 

 

Figura 2. 

Resultados de la dimensión lógica. 
 

 

 

Interpretación: En los resultados de la tabla 6 y el gráfico 2 se evidencia que el 74% de los 

datos se ubica en el nivel satisfactorio en lo que respecta al nivel de dominio de la dimensión lógica 

sobre el pensamiento crítico de los estudiantes del 4to grado del nivel secundario, seguido por el 

21% que se ubica en el nivel inicio y obteniendo solamente un 5% de estudiantes que se ubican en 

el nivel proceso. 
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Tabla 7. 

Resultados de la dimensión dialógica. 
 

 

RANGO FRECUENCIA % VALIDO  

Previo al Inicio 0 0% 

Inicio 13 21% 

Proceso 40 65% 

Satisfactorio 9 15% 

Total 62 100% 

 

Figura 3. 

Resultados de la dimensión dialógica. 
 

 

 

Interpretación: En los resultados de la tabla 7 y el gráfico 3 se evidencia que el 65% de los 

datos se ubica en el nivel proceso en lo que respecta al nivel de dominio de la dimensión dialógica 

sobre el pensamiento crítico de los estudiantes del 4to grado del nivel secundario, seguido por el 

21% que se ubica en el nivel inicio y obteniendo solamente un 15% de estudiantes que se ubican 

en el nivel satisfactorio. 
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Tabla 8. 

Resultados de la dimensión contextual. 
 

 

RANGO FRECUENCIA % VALIDO  

Previo al Inicio 1 2% 

Inicio 14 23% 

Proceso 40 65% 

Satisfactorio 7 11% 

Total 62 100% 

 

Figura 4. 

Resultados de la dimensión contextual. 
 

 

 

Interpretación: En los resultados de la tabla 8 y la figura 4 se evidencia que el 65% de los 

datos se ubica en proceso en lo que respecta al nivel de dominio de la dimensión contextual sobre 

el pensamiento crítico de los estudiantes del 4to grado del nivel secundario, seguido por el 23% 

que se ubica en el nivel inicio, 11% de estudiantes que se ubican en el nivel satisfactorio y 

solamente el 2% de los estudiantes se ubican en el nivel previo al inicio. 
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Tabla 9. 

Resultados de la variable pensamiento crítico. 
 

 

RANGO FRECUENCIA % VALIDO  

Previo al Inicio 0 0% 

Inicio 7 11% 

Proceso 47 76% 

Satisfactorio 8 13% 

Total 62 100% 

 

Figura 5. 

Resultados de la variable pensamiento crítico. 
 

 

 

Interpretación: En los resultados de la tabla 9 y el gráfico 5 se evidencia que el 76% de los 

datos se ubica en el nivel proceso en lo que respecta al nivel al pensamiento crítico de los 

estudiantes del 4to grado del nivel secundario, seguido por el 13% que se ubica en el nivel 

satisfactorio y 11% de estudiantes que se ubican en el nivel inicio. 
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Tabla 10. 

Resultados de la dimensión interpreta críticamente fuentes diversas. 
 

 

RANGO FRECUENCIA % VALIDO  

Previo al Inicio 1 2% 

Inicio 11 18% 

Proceso 35 56% 

Satisfactorio 15 24% 

Total 62 100% 

 

Figura 6. 

Resultados de la dimensión interpreta críticamente fuentes diversas. 

 

 

 

Interpretación: En los resultados de la tabla 10 y el gráfico 6 se evidencia que el 56% de 

los datos se ubica en el nivel proceso en lo que respecta al nivel de dominio de la dimensión 

interpreta críticamente fuentes diversas sobre el la competencia construye interpretaciones 

históricas de los estudiantes del 4to grado del nivel secundario, seguido por el 24% que se ubica 

en el nivel satisfactorio, 18% de estudiantes que se ubican en el nivel inicio y solamente el 2% de 

los estudiantes se ubican en el nivel previo al inicio. 
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Tabla 11. 

Resultados de la dimensión comprende el tiempo histórico. 
 

 

RANGO FRECUENCIA % VALIDO  

Previo al Inicio 3 5% 

Inicio 18 29% 

Proceso 23 37% 

Satisfactorio 18 29% 

Total 62 100% 

 

Figura 7. 

Resultados de la dimensión comprende el tiempo histórico. 

 

 

 

Interpretación: En los resultados de la tabla 11 y el gráfico 7 se evidencia que el 37% de 

los datos se ubica en el nivel proceso en lo que respecta al nivel de dominio de la dimensión 

comprende el tiempo histórico sobre el la competencia construye interpretaciones históricas de los 

estudiantes del 4to grado del nivel secundario, seguido por el 29% que se ubica en el nivel 

satisfactorio, 29% de estudiantes que se ubican en el nivel inicio y solamente el 5% de los 

estudiantes se ubican en el nivel previo al inicio. 
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60% 

52% 

50% 

 

40% 

31% 
30% 

 

20% 16% 

10% 

2% 

0% 

Previo al Inicio Inicio Proceso Satisfactorio 

Tabla 12. 

Resultados de la dimensión elabora explicaciones sobre procesos históricos. 
 

 

RANGO FRECUENCIA % VALIDO  

Previo al Inicio 1 2% 

Inicio 10 16% 

Proceso 32 52% 

Satisfactorio 19 31% 

Total 62 100% 

 

Figura 8. 

Resultados de la dimensión elabora explicaciones sobre procesos históricos. 
 

 

Interpretación: En los resultados de la tabla 12 y el gráfico 8 se evidencia que el 52% de 

los datos se ubica en el nivel proceso en lo que respecta al nivel de dominio de la dimensión elabora 

explicaciones sobre procesos históricos sobre el la competencia construye interpretaciones 

históricas de los estudiantes del 4to grado del nivel secundario, seguido por el 31% que se ubica 

en el nivel satisfactorio, 16% de estudiantes que se ubican en el nivel inicio y solamente el 2% de 

los estudiantes se ubican en el nivel previo al inicio. 
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Tabla 13. 

Resultados de la variable construye interpretaciones históricas 
 

 

RANGO FRECUENCIA % VALIDO  

Previo al Inicio 1 2% 

Inicio 5 8% 

Proceso 40 65% 

Satisfactorio 16 26% 

Total 62 100% 

 

Figura 9. 

Resultados de la variable construye interpretaciones históricas 
 

 

 

Interpretación: En los resultados de la tabla 13 y el gráfico 9 se evidencia que el 65% de 

los datos se ubica en el nivel proceso de la competencia construye interpretaciones históricas de 

los estudiantes del 4to grado del nivel secundario, seguido por el 36% que se ubica en el nivel 

satisfactorio, 8% de estudiantes que se ubican en el nivel inicio y solamente el 2% de los 

estudiantes se ubican en el nivel previo al inicio. 
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Prueba estadística para determinar la normalidad 

 

Para saber que estadística emplear se tuvo que conocer la distribución de la información 

de las variables de estudio. Para esto se aplicó la prueba de normalidad de Kolmogorov. Smirnov, 

fórmula que permitió conocer si los datos presentan o no distribución normal. 

 

Una vez obtenido el valor de la prueba de distribución permitirá tomar la decisión si usar 

la estadística paramétrica de (r de Pearson) o utilizar la estadística no paramétrica de (Rho de 

Spearman). 

 

Tabla 14. 

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra. 
 

 

Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Pensamiento Crítico ,068 62 ,200* 

Construye 

Interpretaciones 

Históricos 

,083 62 ,200* 

 

*. Esto es un límite inferior de la significación verdadera. 

a. Corrección de significación de Lilliefors 
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Figura 10. 

Prueba de normalidad de la variable pensamiento crítico. 
 

 

 

 

Figura 11. 

Prueba de normalidad de la variable construye interpretaciones históricas. 
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Interpretación: Sostenido en la prueba de Kolmogorov ï Smirnov por tener una muestra de 

62 estudiantes y según la hipótesis donde los valores de p > 0.05; es decir, los valores mayores a 

0.05 corresponden a una distribución normal, en ese sentido, se evidencia que el p valor de la 

variable pensamiento crítico es de 0.200 y el p valor de la variable construye interpretaciones 

históricas es 0.200 y además, sustentado en la figura 10 y figura 11 se concluyó que las dos 

variables presentan una distribución normal, por lo tanto, le corresponde la prueba estadística del 

coeficiente de correlación lineal de Pearson. 

 

Tabla 15. 

Prueba de la estadística del coeficiente de correlación de Pearson. 

 

De -0.81 a -1 Correlación negativa muy alta 

De -0.61 al -0.8 Correlación negativa muy alta 

De -0.41 a - 0.6 Correlación negativa moderada 

De -0.21 a -0.4 Correlación negativa baja 

De 0 a -02 Correlación negativa muy baja 

De +0 a +0.2 Correlación positiva muy baja 

De +0.21 a +0.40 Correlación positiva baja 

De +0.41 a +0.6 Correlación positiva moderada 

De +0.61 a+0.8 Correlación positiva alta 

De +0.81 a +1 Correlación positiva muy alta 

 

Fuente. Adaptación de (Bisquerra, 2004, p. 2012) 

 

 

Interpretación: La tabla 15 fue utilizada en la investigación para la constatación de la 

hipótesis general y para las hipótesis específicas de acuerdo con el valor del coeficiente obtenido. 
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En el presente apartado se presenta la relación existente entre las variables en estudio. Se 

presentaron cada hipótesis para la puesta a prueba, contrastándola en el orden que han sido 

planteadas a fin de facilitar la interpretación de los datos. 

 

Paso 1 

Plantear la hipótesis nula (Ho) y la hipótesis alternativa (H1): 

 

 

Hipótesis nula (H0): No existe relación significativa entre el pensamiento crítico y la 

competencia construye interpretaciones históricas en estudiantes de secundaria, Pardo Miguel, 

2024. Expresión formal de la hipótesis. 

 

Hipótesis alternativa (H1): Existe relación significativa entre el pensamiento crítico y la 

competencia construye interpretaciones históricas en estudiantes de secundaria, Pardo Miguel, 

2024. Expresión formal de la hipótesis. 

 

Paso 2 

Nivel de significancia 

NC = 95 

A = 05 margen de error 

 

 

Paso 3 

Escoger el valor estadístico de la prueba 

Si - p valor <0.05 se recha la H0 

Si ï p valor > 0.05 se acepta la H0 y se rechaza la H1 
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Tabla 16. 

Correlación entre el pensamiento crítico y la competencia construye interpretaciones 

históricas. 

 

Pensamiento 

Crítico 

Construye 

Interpretaciones 

Históricas 

Pensamiento 

Crítico 

Correlación de 

Pearson 

1 ,799**  

 
Sig. (bilateral) 

 
,000 

 N 62 62 

Construye 

Interpretaciones 

Históricas 

Correlación de 

Pearson 

,799**  1 

Sig. (bilateral) ,000  

 N 62 62 

 

**.  La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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Figura 12. 

Diagrama de dispersión simple de la correlación entre Pensamiento Crítico y la 

competencia construye interpretaciones históricas. 

 

 

Interpretación. Dado el valor (r= 0,1) y el valor de significancia es de 0,000 de la variable 

pensamiento crítico y el valor (r=<799) y el valor de significancia 0.000 de la variable construye 

interpretaciones históricas, entonces se cumple que (p <0.05. 

 

Así mismo, se evidencia en la figura 12 que el diagrama de dispersión de la regresión 

simple los puntos se ubican muy cerca de la línea de tendencia lo que significa una relación fuerte 

entre las variables. 

 

Por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa y se confirmó 

que existe una relación positiva directa, alta y significativa entre el pensamiento crítico y la 

competencia construye interpretaciones históricas. 

 

Contrastación de las hipótesis específicas. 
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H1. Existe relación entre la dimensión sustantiva y la competencia construye interpretaciones 

históricas. 

 

H0. No Existe relación entre la dimensión sustantiva y la competencia construye interpretaciones 

históricas. 

 

 

Tabla 17. 

Correlación de Pearson entre la dimensión sustantiva y la competencia construye 

interpretaciones históricas 

 

 

Construye 

interpretaciones 

Historia 

Dimensión 

Sustantiva 

Construye 

interpretaciones 

Historia 

Correlación de 

Pearson 

1 ,704**  

Sig. (bilateral) 
 

0.000 

 N 62 62 

Dimensión 

Sustantiva 

Correlación de 

Pearson 

,704**  1 

 
Sig. (bilateral) 0.000 

 

 N 62 62 

**.  La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).  
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Figura 13. 

Diagrama de dispersión simple de la correlación entre la dimensión sustantiva y la 

competencia construye interpretaciones históricas. 

 

 

 

En la tabla 17 se observa que la correlación de Pearson entre la dimensión sustantiva y la 

variable construye interpretaciones históricas alcanza un coeficiente de (r=0.704 y el valor de 

significancia calculado es de 0.000 y como es inferior al valor de significancia a p< 0.05. Entonces 

se desestima la hipótesis nula (H0) y se aprueba la hipótesis alterna (H1). 

 

Así mismo, se evidencia en la figura 13 que el diagrama de dispersión de la regresión 

simple los puntos se ubican relativamente cerca de la línea de tendencia lo que significa una 

relación fuerte entre las variables. 

 

Por tanto, se aceptó la hipótesis alterna (H1) destacando lo siguiente: La dimensión 

sustantiva del pensamiento crítico se relaciona de forma positiva, alta y significativa con la 

competencia construye interpretaciones históricas. 
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H1. Existe relación entre la dimensión lógica y la competencia construye interpretaciones 

históricas. 

 

H0. No existe relación entre la dimensión lógica y la competencia construye interpretaciones 

históricas. 

 

Tabla 18. 

Correlación de Pearson entre la dimensión lógica y la competencia construye 

interpretaciones históricas. 

 

Construye 

interpretaciones Historia 

Dimensión 

Lógica 

Construye 

interpretaciones 

Historia 

Correlación 

de Pearson 

1 ,707**  

Sig. (bilateral)  0.000 
 N 62 62 

Dimensión 

Lógica 

Correlación 

de Pearson 
,707**  1 

 Sig. (bilateral) 0.000  

 N 62 62 

**.  La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).  

 

Figura 14. 

Diagrama de dispersión simple de la correlación entre la dimensión lógica y la 

competencia construye interpretaciones históricas. 

 
En la tabla 18 se observa que la correlación de Pearson entre la dimensión lógica y la 

variable construye interpretaciones históricas alcanza un coeficiente de (r=0.707 y el valor de 
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significancia calculado es de 0.000 y como es inferior al valor de significancia a p< 0.05. Entonces 

se desestima la hipótesis nula (H0) y se aprueba la hipótesis alterna (H1). 

 

Así mismo, se evidencia en la figura 14 que el diagrama de dispersión de la regresión 

simple los puntos se ubican relativamente cerca de la línea de tendencia lo que significa una 

relación alta entre las variables. 

 

Por tanto, se aceptó la hipótesis alterna (H1) destacando lo siguiente: La dimensión lógica 

del pensamiento crítico se relaciona de forma positiva, alta y significativa con la competencia 

construye interpretaciones históricas. 

 

H1. Existe relación entre la dimensión dialógica y la competencia construye interpretaciones 

históricas. 

 

H0. No Existe relación entre la dimensión dialógica y la competencia construye interpretaciones 

históricas. 

 

Tabla 19. 

Correlación de Pearson entre la dimensión dialógica y la competencia construye 

interpretaciones históricas 

 

Construye 

interpretaciones 

Históricas 

Dimensión 

Dialógica 

Construye 

interpretaciones 

Históricas 

Correlación 

de Pearson 

1 ,474**  

Sig. (bilateral)  0.000 
 N 62 62 

Dimensión 

Dialógica 

Correlación 

de Pearson 
,474**  1 

 Sig. (bilateral) 0.000  

 N 62 62 

**.  La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).  
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Figura 15. 

Diagrama de dispersión simple de la correlación entre la dimensión dialógica y la 

competencia construye interpretaciones históricas 

 

 

 

En la tabla 19 se observa que la correlación de Pearson entre la dimensión dialógica y la 

variable construye interpretaciones históricas alcanza un coeficiente de (r=0.474 y el valor de 

significancia calculado es de 0.000 y como es inferior al valor de significancia a p< 0.05. Entonces 

se desestima la hipótesis nula (H0) y se aprueba la hipótesis alterna (H1). 

 

Así mismo, se evidencia en la figura 15 que el diagrama de dispersión de la regresión 

simple los puntos se ubican relativamente cerca de la línea de tendencia lo que significa una 

relación alta entre las variables. 

 

Por tanto, se aceptó la hipótesis alterna (H1) destacando lo siguiente: La dimensión 

dialógica del pensamiento crítico se relaciona de forma positiva, moderada y significativa con la 

competencia construye interpretaciones históricas. 

H1. Existe relación entre la dimensión contextual y la competencia construye interpretaciones 

históricas. 
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H1. No Existe relación entre la dimensión contextual y la competencia construye interpretaciones 

históricas. 

 

 

Tabla 20. 

Correlación de Pearson entre la dimensión contextual y la competencia construye 

interpretaciones históricas 

 

 

Construye 

interpretaciones 

Historias 

Dimensión 

Contextual 

Construye 

interpretaciones 

Historias 

Correlación 

de Pearson 

1 ,630**  

Sig. 
(bilateral) 

 0.000 

 N 62 62 

Dimensión 

Contextual 

Correlación 

de Pearson 
,630**  1 

 Sig. 
(bilateral) 

0.000  

 N 62 62 

 

Figura 16. 

Diagrama de dispersión simple de la correlación entre la dimensión contextual y la 

competencia construye interpretaciones históricas 
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En la tabla 20 se observa que la correlación de Pearson entre la dimensión contextual y la 

variable construye interpretaciones históricas alcanza un coeficiente de (r=0.630 y el valor de 

significancia calculado es de 0.000 y como es inferior al valor de significancia a p< 0.05. Entonces 

se desestima la hipótesis nula (H0) y se aprueba la hipótesis alterna (H1). 

 

Así mismo, se evidencia en la figura 16 que el diagrama de dispersión de la regresión 

simple los puntos se ubican muy cerca de la línea de tendencia lo que significa una relación alta 

entre las variables. 

Por tanto, se aceptó la hipótesis alterna (H1) destacando lo siguiente: La dimensión 

contextual del pensamiento crítico se relaciona de forma positiva, alta y significativa con la 

competencia construye interpretaciones históricas. 
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IV.  DISCUSION 

 

 

El presente estudio tuvo como objetivo general determinar la relación entre el pensamiento 

crítico y la competencia construye interpretaciones históricas en estudiantes de secundaria, Pardo 

Miguel, 2024. Así mismo, de conformidad con los resultados obtenidos en la prueba estadística 

paramétrica de Pearson se evidenció que la variable pensamiento crítico con el valor (r= 0,1) y el 

valor de significancia 0,000 y así mismo, el valor (r=<799) y el valor de significancia 0.000 de la 

variable construye interpretaciones históricas, cumplen el valor (p <0.05. Por lo tanto, se confirma 

que existe una relación positiva directa, alta y significativa entre el pensamiento crítico y la 

competencia construye interpretaciones históricas. 

 

Estos resultados guardan relación con la investigación realizada por Pinedo et. al. (2022) 

quien señala que existe relación positiva y significativa entre el pensamiento crítico y la 

competencia construye interpretaciones históricas, según la prueba del coeficiente de correlación 

de Rho. Spearman que indica el valor 0.664 correlación positiva moderada y el valor Sig. =0,000 

indica que el resultado fue significativo. 

 

En lo que respecta al primer objetivo específico denominado determinar cuál es el nivel de 

relación entre la dimensión sustantiva y la competencia construye interpretaciones históricas. Así 

mismo, de conformidad con los resultados obtenidos a través de la prueba estadística paramétrica 

de Pearson se evidenció que la dimensión sustantiva alcanzó un coeficiente de (r= 0,704) y el valor 

de Sig. 0,000, cumplen el valor (p <0.05. Por lo tanto, se confirma que existe una relación positiva 

directa, alta y significativa entre el pensamiento crítico y la competencia construye interpretaciones 

históricas. 

 

Estos resultados guardan relación con la investigación realizada por, Machato (2020), 

Tavera (2022), Santa Cruz (2023) quienes manifiestan que la comprensión lectora, el análisis de 

textos, la argumentación se encuentra en un nivel medio de dominio y mantienen una correlación 

moderada y significativa con el pensamiento crítico; así mismo, señalan que es importante 

desarrollar habilidades del pensamiento crítico en los estudiantes a través de diversas estrategias, 

esos resultados son acordes con lo que en este estudio ha encontrado. 
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En lo que respecta a la competencia construye interpretaciones históricas de igual forma 

Santistevan (2022) señala que los estudiantes de cuarto año de secundaria en lo que respecta a la 

construcción de líneas de tiempo y la jerarquía de los procesos históricos su nivel de domino en la 

mayoría de los estudiantes es medio y tiene una relación positiva moderada y significativa con el 

pensamiento crítico. Para desmotar el nivel de correlación los citados autores/as realizaron pruebas 

de estadística inferencial basas en el coeficiente de correlación de Pearson. Estos resultados 

también coinciden con los nuestros. 

 

Pero en lo que no concuerda el presente estudio es con los resultados de Castillo (2022) y 

Mozombite (2022) quienes manifiestan que la mayoría de los estudiantes encuestados obtuvieron 

un nivel bajo en el análisis y comprensión de un texto, en identificar ideas principales de un texto, 

en identificar situaciones problemáticas, en identificas causas y consecuencias de una situación 

problemática elementos del pensamiento crítico, la no concordancia se presume que sea debido a 

que el primer autor aplica una estrategia pedagógica implementada en la .IE. Fe y Alegría de 

Colombia utilizando otros métodos de investigación y en situaciones diferentes a la nuestra y los 

resultados del segundo autor difieren posiblemente porque lo haya realizado en otra lugar y 

circunstancia diferente a la nuestra. La comprensión lectora y la influencia de implicancias tienen 

una correlación muy baja y no es significativa según la prueba estadística de Rho. Spearman, por 

eso esta investigación también difiere de la nuestra. 

 

En lo que respecta al segundo objetivo específico denominado analizar cuál es el nivel de 

relación entre la dimensión lógica y la competencia construye interpretaciones históricas. Así 

mismo, de conformidad con los resultados obtenidos a través de la prueba estadística paramétrica 

de Pearson se evidenció que la dimensión lógica y la variable construye interpretaciones históricas 

alcanza un coeficiente de (r=0.707 y el valor de significancia de 0.000 y como es inferior al valor 

de significancia a p< 0.05. Por tanto, la dimensión lógica del pensamiento crítico se relaciona de 

forma positiva, alta y significativa con la competencia construye interpretaciones históricas. En la 

estadística descriptiva respecto a la dimensión lógica se constató que el 74% de los estudiantes se 

ubica en el nivel satisfactorio, seguido por el 21% que se ubica en el nivel inicio y obteniendo 

solamente un 5% de estudiantes que se ubican en el nivel proceso. 
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Estos resultados se relacionan con la investigación realizada por Vygotski (1993), Gaibor 

et. al. (2023) Pérez (2021) y López (2023) quienes manifiestan que cuando se aplican técnicas de 

lectura y otras estrategias los estudiantes van desarrollando gradualmente su capacidad de 

comprensión de textos, búsqueda de la verdad, curiosidad, sistematización de contenidos y una 

amplitud mental, para desarrollar estas habilidades los docentes y personas mayores son los 

andamios, soportes y apoyos para desarrollar los aprendizajes significativos en los estudiantes. 

Estos resultados también coinciden con el nuestro. 

 

Pero en lo que no concuerda el presente estudio es con los resultados de Delgado (2023) 

quien manifiesta que en los resultados obtenidos en su investigación se refleja que los estudiantes 

encuestados tienen un bajo nivel en el pensamiento crítico en el aspecto lógico, esta ausencia se 

refleja en que los estudiantes tienen dificultades para emitir puntos de vista diferentes, para hacer 

conclusiones con sus propias palabras, para plasmar lo que piensan y para sistematizar conceptos. 

Estos resultados difieren del nuestro dado que el resultado obtenido por nuestro estudio refleja que 

la mayoría de los estudiantes se encuentran el nivel satisfactorio. 

 

Respecto al tercer objetivo específico denominado establecer cuál es el nivel de relación 

entre la dimensión dialógica y la competencia construye interpretaciones históricas. Así mismo, 

de conformidad con los resultados obtenidos a través de la prueba estadística paramétrica de 

Pearson se evidenció que la dimensión dialógica y la variable construye interpretaciones históricas 

alcanza un coeficiente de (r=0.474 y el valor de significancia 0.000 y como es inferior al valor de 

significancia a p< 0.05. Por tanto, la dimensión dialógica del pensamiento crítico se relaciona de 

forma positiva, moderada y significativa con la competencia construye interpretaciones históricas. 

En la estadística descriptiva se evidenció que el 65% de los datos se ubica en el nivel proceso en 

lo que respecta al nivel de dominio de la dimensión dialógica sobre el pensamiento crítico de los 

estudiantes del 4to grado del nivel secundario, seguido por el 21% que se ubica en el nivel inicio 

y obteniendo solamente un 15% de estudiantes que se ubican en el nivel satisfactorio. 

 

Estos resultados se relacionan con la investigación realizada con el estudio realizado por 

Mimbela (2022) y Tavera (2022) quienes manifiestan que la mayoría de los estudiantes se ubican 

en el nivel proceso e inicio del dominio de dimensión dialógica del pensamiento crítico, respecto 
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a la correlación el estudio de Tavera obtuvo como resultado que el valor (r= 0,70) y el valor de 

significancia p = 0,000, entonces se cumple que (p<0.50), por tanto, se evidenció que el desempeño 

docente se relaciona de manera directa y significativa con la dimensión dialógica del pensamiento 

crítico. Esta prueba se ha realizado en base al coeficiente de correlación de Rho. Spearman. Estos 

resultados también coinciden con el nuestro. 

 

Respecto al cuarto objetivo específico denominado determinar cuál es el nivel de relación 

entre la dimensión contextual y la competencia construye interpretaciones históricas. Así mismo, 

de conformidad con los resultados obtenidos a través de la prueba estadística paramétrica de 

Pearson se evidenció que la dimensión contextual y la variable construye interpretaciones 

históricas alcanza un coeficiente de (r=0.630 y el valor de significancia 0.000 y como es inferior 

al valor de significancia a p< 0.05. Por tanto, la dimensión contextual del pensamiento crítico se 

relaciona de forma positiva, alta y significativa con la competencia construye interpretaciones 

históricas. En la estadística descriptiva se evidenció que el 65% de los datos se ubican en proceso, 

seguido por el 23% que se ubica en el nivel inicio, 11% de estudiantes que se ubican en el nivel 

satisfactorio y solamente el 2% de los estudiantes se ubican en el nivel previo al inicio. 

 

Estos resultados se relacionan con la investigación realizada por Tavera (2022) quien 

señaló que en la dimensión contextual del pensamiento crítico el 60,4% de los datos se ubica en el 

nivel medio o en proceso, luego, un 31% de los datos se ubica en el nivel alto o satisfactorio, 

finalmente, un 8,6% de los datos se ubica en el nivel bajo o inicio. Además, señala que el valor (r= 

0,68) y el valor de significancia p = 0,000, entonces se cumple que (p<0.50) por lo que se estableció 

que existe una relación directa, alta y significativa entre desempeño docente y la dimensión 

contextual del pensamiento crítico. Esta prueba estadística lo realizó con el coeficiente de 

correlación de Rho. Spearman. Estos resultados coinciden con el presente estudio. 

 

Pero en lo que no concuerda el presente estudio es con los resultados de Morales (2021), 

quien manifestó que los estudiantes encuestados tienen dificultades para cuestionar sus ideas y las 

ideas de los otros; además, tienen dificultades para analizar las ventajas o desventajas de una 

situación, cuestionar ideas, opiniones, etc. Así como tienen dificultades para relacional el contexto 

con sus argumentos. Estos resultados difieren del nuestro debido a que se ha realizado en un 
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ambiente diferente al nuestro y por la carencia de las pruebas estadísticas de inferencia o el uso de 

diferentes metodologías. 
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V. CONCLUSIONES 

 

 

Primero. En el presente estudio a nivel de la estadística descriptivo se determinó que el 

76% de los datos se ubica en el nivel proceso en lo que respecta al nivel al pensamiento crítico de 

los estudiantes del 4to grado del nivel secundario, seguido por el 13% que se ubica en el nivel 

satisfactorio y 11% de estudiantes que se ubican en el nivel inicio. Así mismo, se determinó que 

65% de los datos se ubica en el nivel proceso de la competencia construye interpretaciones 

históricas de los estudiantes del 4to grado del nivel secundario, seguido por el 36% que se ubica 

en el nivel satisfactorio, 8% de estudiantes que se ubican en el nivel inicio y solamente el 2% de 

los estudiantes se ubican en el nivel previo al inicio. 

 

Segundo. A nivel de la estadística inferencial se determinó que existe una relación positiva 

directa, alta y significativa entre la variable del pensamiento crítico y la competencia construye 

interpretaciones históricas, con el coeficiente de correlación de Pearson con el valor (r= 0,1) y el 

valor de significancia 0,000 para el pensamiento crítico y el valor (r=<799) con una significancia 

0.000 para la variable construye interpretaciones históricas, por lo que se cumple con el valor (p 

<0.05, esperado. 

 

 

Tercero. Se determinó, también, que existe una relación positiva directa, alta y 

significativa entre la dimensión sustantiva y la competencia construye interpretaciones históricas, 

con el coeficiente de correlación de Pearson con el valor de (r= 0,704) y el valor de Significancia 

0,000 y el valor de significancia 0.000 por lo que se cumple el valor (p <0.05, esperado. 

 

Cuarto. Se denominó, así mismo, que la dimensión lógica del pensamiento crítico se 

relaciona de forma positiva, alta y significativa con la competencia construye interpretaciones 

históricas, con el coeficiente de correlación de Pearson con el valor de (r=0.707 y el valor de 

significancia de 0.000, inferior a p< 0.05, esperado. 

 

Quinto. Se determinó, además, que la dimensión dialógica del pensamiento crítico se 

relaciona de forma positiva, moderada y significativa con la competencia construye 

interpretaciones históricas, con el coeficiente de correlación Pearson con el valor de (r=0.474 y el 

valor de significancia 0.000 y con valor de significancia a p< 0.05, esperado. 
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Sexto. Se determinó finalmente, que la dimensión contextual del pensamiento crítico se 

relaciona de forma positiva, alta y significativa con la competencia construye interpretaciones 

históricas, con el coeficiente de correlación de Pearson con el valor (r=0.630 y el valor de 

significancia 0.000 y con el valor de significancia a p< 0.05, esperado. 
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VI.  RECOMENDACIONES  

 

 

 

Primero. Se recomienda a la Unidad de Gestión Educativa Local (UGEL) Rioja, desarrollar 

capacitaciones permanentes a los docentes en temas relacionados a pedagogía, metodología, 

didáctica, para emplear nuevas estrategias que permitan potenciar el desarrollo del pensamiento 

crítico en los docentes. 

 

Segundo. Se recomienda a los docentes refuercen sus actividades pedagógicas y estratégicas, 

enfatizando el trabajo colaborativo y articulada de aprendizajes conjuntos de todas las áreas de 

aprendizaje, de manera que generen el desarrollo de las dimensiones del pensamiento crítico en 

los estudiantes. Así como también, promover en los estudiantes la investigación científica, 

invitándole a la búsqueda, reconocimiento y evaluación de fuentes confiables para argumentar y 

discutir sus trabajos de aula. 

 

Tercero. Se recomienda a los estudiantes mayor compromiso y más lectura a fin de que desarrollen 

las habilidades del pensamiento crítico y de la competencia construye interpretaciones históricas, 

como, por ejemplo, el análisis de texto, argumentación, evaluación, emitir opiniones personales, 

etc.; así como también, relacionarlos con el tiempo y los procesos históricos. 

 

Cuarto. Se recomienda a los nuevos investigadores realizar otras investigaciones que se relacionen 

con el pensamiento critico y la competencia construye interpretaciones históricas en el distrito de 

Pardo Miguel, a fin de obtener otros resultados y se corroboren con el nuestro. 
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VIII.  ANEXOS 

 

Anexo 1: Matriz de Consistencia 
 

 

TITULO  FORMULACION  DEL 

PROBLEMA  

HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLES  DIMENSIONES METODOLOGIA  

 

 

 

 

 

 

 

El pensamiento 

crítico  y  la 

relación con la 

competencia 

construye 

interpretaciones 

históricas  en 

estudiantes  de 

secundaria, 

Pardo Miguel, 

2024. 

Problema General 

 

¿Cuál es la relación entre 

el pensamiento crítico y 

la competencia construye 

interpretaciones 

históricas en estudiantes 

de secundaria, Pardo 

Miguel, 2024? 

 

Problemas Específicos 

 

¿Cuál es el nivel de 

relación entre la 

dimensión sustantiva y la 

competencia  construye 

interpretaciones 

históricas? 

 

¿Cuál es el nivel de 

relación entre la 

dimensión lógica y la 

competencia  construye 

interpretaciones 

históricas?? 

Hipótesis 

General 

H1. Existe 

relación 

significativa 

entre  el 

pensamiento 

crítico  y  la 

competencia 

construye 

interpretaciones 

históricas  en 

estudiantes  de 

secundaria, 

Pardo Miguel, 

2024. 

 

H0. No existe 

relación 

significativa 

entre el 

pensamiento 

crítico y la 

competencia 

construye 

interpretaciones 

Objetivo 

General 

 

Determinar  la 

relación entre el 

pensamiento 

crítico  y   la 

competencia 

construye 

interpretaciones 

históricas  en 

estudiantes  de 

secundaria, 

Pardo Miguel, 

2024 

Objetivos 

Específicos 

Determinar 

cuál es el nivel 

de relación 

entre  la 

dimensión 

sustantiva y la 

competencia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pensamiento 

Crítico 

Dimensión 

Sustantiva 

 

 

 

Dimensión 

Lógica 

 

 

 

 

 

Dimensión 

Dialógica 

 

 

 

Dimensión 

Contextual 

 

 

Tipo de 

Investigación: 

Básica 

 

 

 

Enforque: 

Cuantitativo 

 

 

 

Diseño: No 

Experimental, 

transversal, 

correlacional 

 

 

 

Población y 

Muestra: 

 

Población: 85 

Construye 

Interpretaciones 

Históricas 

Interpreta 

críticamente 

fuentes diversas 
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¿Cuál es el nivel de 

relación entre la 

dimensión dialógica y la 

competencia  construye 

interpretaciones 

históricas? 

¿Cuál es el nivel de 

relación entre la 

dimensión contextual y 

la competencia construye 

interpretaciones 

históricas? 

históricas en 

estudiantes  de 

secundaria, 

Pardo Miguel, 

2024. 

Hipótesis 

Especificas 

H1. Existe 

relación entre la 

dimensión 

sustantiva y la 

competencia 

construye 

interpretaciones 

históricas. 

 

H0.  No Existe 

relación entre la 

dimensión 

sustantiva y la 

competencia 

construye 

interpretaciones 

históricas. 

 

H1. Existe 

relación entre la 

dimensión 

lógica y la 

competencia 

construye 
interpretaciones 

construye 

interpretaciones 

históricas. 

 

 

Analizar  cuál 

es el nivel de 

relación entre la 

dimensión 

lógica y  la 

competencia 

construye 

interpretaciones 

históricas. 

 

Establecer cuál 

es el nivel de 

relación entre la 

dimensión 

dialógica y la 

competencia 

construye 

interpretaciones 

históricas. 

 

Determinar 

cuál es el nivel 

de relación 

entre  la 

dimensión 

contextual y la 

competencia 

construye 

  

 

 

 

Comprende el 

tiempo histórico 

 

 

 
Elabora 

explicaciones 

sobre el proceso 

histórico 

conceptual 

estudiantes 

 

Muestra: 62 

Estudiantes 

 

 

 

 

 

Técnica e 

Instrumento de 

Recolección de 

Datos: 

 

Técnica: Encuesta 

 

Instrumento: 

Cuestionario 

 

Método de análisis 

de datos: Microsoft 

Office Excel 2020 y 

SPSS 25 
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  históricas. 

H0. No  existe 

relación entre la 

dimensión 

lógica y la 

competencia 

construye 

interpretaciones 

históricas. 

 

H1. Existe 

relación entre la 

dimensión 

dialógica y la 

competencia 

construye 

interpretaciones 

históricas. 

H0.  No Existe 

relación entre la 

dimensión 

dialógica y la 

competencia 

construye 

interpretaciones 

históricas. 

 

H1. Existe 

relación entre la 

dimensión 

contextual y la 
competencia 

interpretaciones 

históricas. 
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  construye 

interpretaciones 

históricas. 

H1. No Existe 

relación entre la 

dimensión 

contextual y la 

competencia 

construye 

interpretaciones 
históricas. 
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Sexo   Grado  Sección  

Estimado (a) estudiante, agradecemos su colaboración en responder el presente 

cuestionario, con el objetivo de medir el nivel de dominio del pensamiento crítico. No 

existe respuestas correctas ni incorrectas, sólo interesa obtener un número que 

realmente refleje su percepción en la cual Ud. Acaba de hacer respondiendo a cada 

una de las características descritas en los siguientes enunciados. 

Por favor lea cuidadosamente cada una de las alternativas y elija la respuesta que cree 

conveniente y marque con una equis (x). 

Anexo 2: Instrumentos de la recolección de la información 

 

CUESTIONARIO  PARA MEDIR EL  PENSAMIENTO CRITICO  
 

 

1 2 3 4 5 

Nunca Casi Nunca A veces Casi Siempre Siempre 

 

N° Dimensiones/Ítems 
Valoración 

1 2 3 4 5 

 
DIMENSION: Sustantiva 

     

1 
Identificas fuentes de información confiables y 
actualizadas para argumentar. 

     

2 
Cuando lees un texto valoras las ideas principales del 
autor. 

     

 

3 
Cuando escribo un texto resumo el significado con mis 
propias palabras. 

     

 

4 

 

Cuando escribes las conclusiones de tus trabajos lo 
fundamentas y expones tus propias ideas. 

     

 

5 
Cuando escribes un texto expones razones a favor o en 
contra de una situación u opinión de un autor. 

     

 
DIMENSIÓN: Lógica 
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6 
Cuando leo un texto examino si es claro y coherente en 
el orden de ideas. 

     

 

7 
Cuando leo tengo la capacidad para extraer las 
conclusiones más importantes de un texto. 

     

 

8 
Cuando argumentas tus ideas lo haces de manera, 
clara, coherente, precisa y consistente. 

     

 

9 
Cuando un autor plantea varias soluciones a un 
problema valoro si todas ellas son aplicables a la 
realidad. 

     

 

10 

 

Utilizo las habilidades del pensamiento crítico para 
aceptar o rechazar una creencia. 

     

 
DIMENSION: Dialógica 

     

 

11 
Cuando expreso una idea que no es mía, menciono las 
fuentes de las que provienen. 

     

 

12 
En una mesa de trabajo, tomo en cuenta los puntos de 
vista de los otros respecto al evento. 

     

 

 

13 

Cuando leo un texto u opinión no lo acepto como 
valido hasta que disponga de suficientes evidencias o 
razones que justifiquen el valor y veracidad del texto u 
opinión. 

     

 

14 

 

Comparo mis puntos de vista en sintonía con la de los 
demás. 

     

15 
Comparo información de un mismo hecho, pero escrito 
por dos o más autores. 

     

 DIMENSION: Contextual  

16 
Consideras que los paradigmas sociales han sido 
construidos por las diferentes sociedades. 

     

 

17 
Consideras que tus creencias y pensamientos son 
influenciados por los entornos familiares y sociales. 

     



81  

 

18 
Consideras que aplicas tus puntos de vista de acuerdo 
a las diversas situaciones que se presentan. 

     

19 
Consideras que las personas que opinen de manera 
diferente a los demás tengan la razón. 

     

 

20 
En un debate soy capaz de expresar claramente mis 
ideas respecto a las ideas de los demás. 
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Sexo   Grado  Sección  

Estimado (a) estudiante, agradecemos su colaboración en responder el presente 

cuestionario, con el objetivo de medir el nivel de dominio de la Competencia 

Construye Interpretaciones Históricas. No existe respuestas correctas ni incorrectas, 

sólo interesa obtener un número que realmente refleje su percepción en la cual Ud. 

Acaba de hacer respondiendo a cada una de las características descritas en los 

siguientes enunciados. 

Por favor lea cuidadosamente cada una de las alternativas y elija la respuesta que cree 

conveniente y marque con una equis (x). 

CUESTIONARIO PARA MEDIR LA COMPETENCIA CONSTRUYE INTERPRETACIONES 

HISTORICAS 
 

 

 

1 2 3 4 5 

Nunca Casi Nunca A veces Casi Siempre Siempre 

 

 

N° Dimensiones/Ítems 
Valoración 

1 2 3 4 5 

 DIMENSION: Interpreta Críticamente fuentes 
diversas. 

     

21 
Identificas las diversas fuentes teniendo en cuenta 
sus propias características. 

     

22 
Reconoces cuando una fuente es primaria o 
secundaria. 

     

 

23 
Analizas los elementos de una fuente para 
determinar su fiabilidad y calidad. 

     

 

24 

 

Realizas comparaciones entre fuentes para 
determinar las semejanzas y diferencias. 

     

 

25 
Consideras que el uso de las fuentes primarias y 
secundarias te permite conocer con más claridad y 
precisión la historia. 
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26 
Ubicas un hecho histórico en el contexto en el que se 
realizó (época). 

     

 DIMENSIÓN: Comprende el Tiempo histórico.      

 

27 
Usas líneas de tiempo para ordenar y determinar las 
secuencias de los hechos históricos. 

     

 

28 
El uso de la línea de tiempo te ha permitido analizar 
los eventos y procesos históricos en su contexto y 
orden cronológico. 

     

 

29 
Distingues los cambios y permanencia de los hechos 
o eventos históricos que se dan en el tiempo. 

     

 

30 
usas cuadros comparativos para establecer las 
relación y diferencias entre hechos y procesos 
históricos. 

     

 DIMENSION: Elabora Explicaciones sobre procesos 
históricos. 

     

31 
Ordenas los procesos históricos de acuerdo a los 
hechos más importantes. 

     

 

32 
Planteas puntos de vista y posturas ante un hecho 
histórico en lo económico, cultural y político. 

     

 

33 
Usas cuadros comparativos para analizar las causas y 
consecuencias de los hechos históricos y su impacto 
en la sociedad actual y la cultura. 

     

34 
En tus debates argumentas y fundamentas tu tema de 
investigación. 

     

35 
Gestionas propuestas como alternativa de solución 
para solucionar problemas futuros. 
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Anexo 3: Ficha técnica 

 

Nombre Original  del 

Instrumento:  

Cuestionario para medir el Pensamiento 

Crítico. 

Autor y año: 
Original:  José Eulises Díaz Sánchez (2024) 

Adaptación: 

Objetivo del Instrumento:  Medir el dominio del pensamiento crítico en 

los estudiantes del 4to grado de secundaria. 
Usuarios: 14 a 17 años. 

Forma de administración o 

modo de aplicación: 

Individual o colectivo. 

Validez: 

(Presentar la 

constancia de 

validación de 
expertos) 

Validado por tres expertos en la materia, 

dejando constancia que el instrumento de 

investigación es muy adecuado para su 

aplicación. 

Confiabilidad: 

(Presentar los 

resultados 

estadísticos) 

Confiabilidad del pensamiento crítico según 

el coeficiente de alfa de Cronbach es de 

0.798. Por tanto, corresponde a una elevada 

confiabilidad. 
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Ficha técnica 

 

Nombre Original  del 

Instrumento:  

Cuestionario para medir la Competencia 

Construye Interpretaciones Históricas. 

Autor y año: 
Original:  José Eulises Díaz Sánchez (2024) 

Adaptación: 

Objetivo del Instrumento:  Medir el dominio de la competencia 

construye interpretaciones históricas en los 

estudiantes del 4to grado de secundaria. 
Usuarios: 14 a 17 años. 

Forma de administración o 

modo de aplicación: 

Individual o colectivo. 

Validez: 

(Presentar la 

constancia de 

validación de 
expertos) 

Validado por tres expertos en la materia, 

dejando constancia que el instrumento de 

investigación es muy adecuado para 

aplicación. 

Confiabilidad: 

(Presentar los 

resultados 

estadísticos) 

Confiabilidad de la competencia construye 

interpretaciones históricas según el 

coeficiente de alfa de Cronbach es de 0.879. 

Por tanto, corresponde a una elevada 

confiabilidad. 
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Anexo 4: Operacionalización de variables 
 

 

Variables 
Definición 

Conceptual 
Operacionalización Dimensiones Indicadores Items 

Escala de 

Medición 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pensamiento 

Crítico 

Según 

Cangalaya 

(2020) el 

docente debe 

impulsar en los 

estudiantes una 

serie de 

habilidades para 

ejercitar su 

pensamiento 

crítico  y 

solucionar 

problemas 

dentro y fuera 

del aula, estas 

habilidades que 

deben 

desarrollar son: 

argumentar, 

analizar, 

solucionar 

problemas  y 

evaluar. Así 

mismo, es 

fundamental que 

los docentes 

tengan una 

relación efectiva 

 

 

 

Cuestionario para 

medir  el 

pensamiento 

crítico elaborado 

en base a 20 ítems 

consta  de   4 

dimensiones que 

evalúan el nivel de 

dominio    del 

pensamiento 

crítico. 

 

Las Dimensiones 

fueron valoradas 

con 5 opciones en 

la escala de Likert: 

 

1 = Nunca 

2 = Casi nunca 

3 = A veces 

4 = Casi siempre 

5 = Siempre 

 

 

 

 

 

Dimensión 

Sustantiva 

Fuentes de 

información 

fiables 

Evalúa la 

verdad 

 

Analizar y 

argumentar 

Expone puntos 

de vista 

 

 

 

 

 

01, 02, 03, 04, 

05, 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ordinal 

 

Dimensión 

Lógica 

Claridad y 

coherencia 

 

Busca la verdad 

Organización 

sistemática 

 

 

 

06, 07, 08, 09, 

10, 

 

 

 

Dimensión 

Dialógica 

Comparar 

habilidades de 

pensamiento 

 

Evaluar 

aprendizaje 

 

 

 

11, 12, 13, 14, 

15, 
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 con los 

estudiantes  y 

generen 

motivación y 

compromiso 

para desarrollar 

el pensamiento 

crítico. 

  

 

 

Dimensión 

Contextual 

Conocimientos 

sociales y 

biográficos 

Creencias y 

pensamientos 

 

Resalta la 

idiosincrasia 

 

 

16, 17, 18, 19, 

20, 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Construye 

Interpretaciones 

Históricas 

Mendoza et al. 

(2024) expresan 

que estudiar la 

competencia 

"construye 

interpretaciones 

históricas" es de 

suma 

importancia en 

la educación 

básica, porque 

por medio de 

esta 

competencia los 

estudiantes 

adquieren 

habilidades para 

analizar fuentes 

históricas 

confiables a 

reconstruir el 

pasado y 
reflexionar 

Cuestionario para 

medir  la 

Competencia 

construye 

Interpretaciones 

históricas, 

elaborado en base a 

15 ítems consta de 

3 dimensiones que 

evalúan el nivel de 

dominio la 

competencia 

construye 

interpretaciones 

históricas. 

 

Las Dimensiones 

fueron valoradas 

con 5 opciones en 

la escala de Likert: 

 

1 = Nunca 
2 = Casi nunca 

 

 

 

 

Interpreta 

críticamente 

fuentes diversas. 

Identifica 

fuentes diversas 

 

Determina la 

fiabilidad de una 

fuente 

 

Comparar 

fuentes 

 

Comprende 

críticamente 

hechos 

históricos 

 

 

 

 

 

 

21, 22, 23, 24, 

25, 26, 

Comprende el 

tiempo histórico 

Líneas de 

tiempo 

 

Cambios y 

permanencia de 

hechos 

históricos 

Cuadros 

comparativos 

 

 

 

 

27, 28, 29, 30, 
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 sobre las 

interpretaciones 

históricas 

presentes 

3 = A veces 

4 = Casi siempre 

5 = Siempre 

Elabora 

explicaciones 

sobre procesos 

históricos 

Jerarquía en los 

procesos 

Puntos de vista 

Visión de futuro 

 

 

31, 32, 33, 34, 

35. 
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Anexo 5: Validación de juicio de expertos. 
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92  

 



93  

 



94  

 



95  

 



96  

 

 



97  

 



98  

 



99  

 



100  

 



101  

 



102  

 



103  
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Anexo 6: Carta de presentación. 


