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Resumen 

 

 

La investigación tiene como objetivo determinar el efecto de los organizadores gráficos 

con la intención de mejorar la comprensión de textos en los educandos de segundo de 

secundaria de la I.E. Jorge Basadre del distrito de Pacaipampa, Ayabaca, 2020. El estudio es 

pre experimental y se intervino con un solo grupo. Así mismo, se utilizó la metodología 

hipotético-deductivo y cuantitativa. El universo de estudio estuvo configurado por 51 

educandos, a quienes respondieron a los instrumentos de recojo de información. Los procesos 

usados se tomaron de la estadística, que dio paso a la elaboración de tablas, gráficos y la 

utilización de la prueba de hipótesis. En relación a la comprensión de textos antes de aplicar los 

talleres de gestión de organizadores gráficos se constató que el 4% de los educandos tienen un 

nivel destacado y el 57.0% de alumnos tiene un nivel logrado, después de la intervención el 

47% de estudiantes está en el nivel destacado y el 24% en logrado. Se concluyó que hay unos 

efectos significativos en la comprensión de textos por parte de los educandos. Estos resultados 

permiten aceptar las hipótesis planteadas. 

 

 

  

Palabras clave: Gestión organizadores gráficos, comprensión de textos 
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Abstract 

 

 

The research aims to determine the effect of graphic organizers with the intention of 

improving the comprehension of texts in second-year students of the IE. Jorge Basadre of the 

district of Pacaipampa, Ayabaca, 2020. The study is pre-experimental and was intervened with 

a single group. Likewise, the hypothetical-deductive and quantitative methodology was used. 

The universe of study was made up of 51 students, who responded to the information collection 

instruments. The processes used were taken from statistics, which gave way to the elaboration 

of tables, graphs and the use of hypothesis testing. In relation to the comprehension of texts 

before applying the graphic organizer management workshops, it was found that 4% of the 

students have an outstanding level and 57.0% of students have an achieved level, after the 

intervention 47% of students is at the outstanding level and 24% is achieved. It was concluded 

that there are significant effects on the understanding of texts by students. These results allow 

us to accept the proposed hypotheses. 

 

 

 

  

Keywords: Graphic organizer management, text comprehension 
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Capítulo I 

PROBLEMA DE LA INVESTIGACIÓN 

1.1. Planteamiento del problema 

Desde una mirada mundial se sabe que el ser humano tiende a desarrollar su 

capacidad de comprensión en este sentido, entra en correlación con íconos, gráficos y 

realidades ópticas, generándole admiración e interés, por lo tanto, no se deja de lado que 

incidan en alguna clase de comprensión, sea de reflexión, inferencia, critica, entre otras. 

De este modo, se puede afirmar que la comunidad de hoy en día, donde la persona está más 

pendiente de la cultura de la imagen, presente algunas limitaciones en sus niveles de 

comprensión de un texto. 

Si se sustenta que los estudiantes comienzan a aprender a leer desde el instante que 

forman parte del nivel inicial en adelante, tendría que pensarse dos veces. Naturalmente, 

los niños desarrollan habilidades previas a la lectura mucho antes, incluso en la infancia, 

la forma en que los bebés experimentan con el lenguaje puede convertirse en los 

componentes básicos de la alfabetización más adelante. Debido a esto, la capacidad de 

lectura de un estudiante proviene tanto de las experiencias fuera del aula como dentro de 

ella; pero estas experiencias están marcadas por ciertos factores.  

En los países asiáticos, especialmente en China, Japón, Corea se implementa 

como factor importante de la lectura, el uso de las TIC, este factor se considera esencial 

para el fortalecimiento de la lectura de los estudiantes desde la niñez, el cual debe ser 

orientado desde el primer momento, con la finalidad de obtener “logros destacados para 

las evaluaciones internacionales como PISA”. (Moya, 2015)  Por otro lado, la Unión 

Europea, considera que previo a la valoración de los aspectos que se involucran en la 

lectura y la lectoescritura; es básico saber plantear el análisis modelo multinivel. Lo que 

más destacan tanto a nivel continental como por cada país, son factores como: los 

“recursos (financieros, materiales), prácticas en el hogar, las actitudes y disposición de 

los estudiantes hacia la lectura, aprendizajes previos al conocimiento de lectura”. 

(Moya, 2015) 

Para lo que respecta a las naciones de habla hispana, donde se ubica el Perú 

dichos estados por años han tratado de mejorar sus estándares de comprensión de 

lectura; aunque, no hubo mucho éxito, continúan con una baja comprensión lectora, 

según Meléndez (2018)  el “único país latino acreditado para dicho concurso fue Chile”. 
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Para el caso del Estado peruano nos dice Villanueva (2019), en su trabajo ha 

señalado que los factores que no permite el desarrollo de una adecuada comprensión de 

textos son: “desinterés y la indiferencia de los tomadores de decisiones respecto a la 

política educativa, influencia cultural y socioeconómica de las familias, grado de 

estudios de los progenitores, posibilidad a una alimentación de calidad, limitado 

compromiso por parte de los progenitores en el aprendizaje de los hijos en el proceso 

lector y desconocimiento de estrategias y técnicas cognitivas y metacognitivas que 

generen las mejoras de la comprensión de textos. En este sentido un considerable 

porcentaje de docentes sustenta que los educandos detallan algunas barreras respecto al 

aprendizaje que son netamente fuera de la institución educativa.  

Por otro lado, a nivel nacional, una de las constantes que se ha podido observar 

en todas las escuelas del Perú es el interés tantos de los maestros como jerárquicos por 

mejorar los niveles de comprensión de lectura en sus educandos, esto evidencia el 

limitado nivel que se logra obtener en las evaluaciones nacionales de logros de 

aprendizaje. Así por ejemplo en el año 2019 a nivel nacional los logros de comprensión 

de textos en segundo grado de primaria fueron de un 37,6% en el nivel satisfactorio, en 

cuarto grado un 34,5% se ubica en satisfactorio y 35,5% en proceso y en segundo de 

secundaria un 14,5% en satisfactorio y un 25,8% en proceso. No hay que perder de vista 

que el año 2007 los educandos de 2do grado del nivel primario al ser evaluados un 

15,9% se ubicaron en el nivel satisfactorio. En este sentido se puede decir que en 13 

años aproximadamente sólo se incrementó un 16.7% esta realidad implica la urgencia 

que las instituciones educativas sigan promoviendo la lectura de manera permanente 

desde el nivel inicial hasta la secundaria. 

Ante este panorama analizado se puede llegar a una de las conclusiones que urge 

la necesidad de utilizar adecuadas estrategias de aprendizaje respecto a la comprensión 

de lectura; es un factor importante dentro del contexto educativo y un aspecto dominante 

para avalar el grado de entendimiento de textos, para optimizar la excelencia educativa 

en los patrones internacionales y nacionales que solicita la sociedad de hoy. Por 

consiguiente, las actividades no son fáciles, pues es vital generar en los educandos el 

uso de técnicas de aprendizaje, que generen la comprensión e interpretación de forma 

soberana las lecturas que leen, esto ayudará al desarrollo de las competencias.  
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En el contexto local, la Institución Educativa “Jorge Basadre, que se ubica en la 

zona de Pacaipampa, provincia de Ayabaca, Región de Piura”, cuenta con una dirección 

y subdirección, 23 docentes,25 personal CAS, 317 estudiantes y 230 padres de familia; 

institución que no es ajena a la problemática de la baja comprensión de un texto, pues 

en los educandos se observa que lee y no comprenden, pues no logran inferir la 

información de un texto propuestos, así mismo su nivel de enjuiciamiento y crítica es 

limitado. Ante este contexto se ha propuesto ejecutar un estudio referido a la “Gestión 

de los Organizadores gráficos en la mejora de comprensión de textos”, de los educandos 

de segundo grado de secundaria, dicha problemática se origina posterior al análisis de 

los distintos problemas que vivencia los educandos del nivel secundario de la institución 

educativa antes mencionada, en lo que se refiere a la comprensión de textos, en un 

tiempo complicado y determinado por los grandes logros de la tecnología que se 

manifiestan en la mediación de las redes sociales.  

Frente a ello, se propone mejorar los niveles de la comprensión de lectura por medio 

de la utilización de organizadores visuales, los cuales posibilitan generar relaciones entre 

definiciones, organizarlos y ponderarlos. Somos conscientes que este trabajo, evidenciará 

una mejora en los niveles de comprensión de lectura. 

Solé (2017) En una entrevista deja entre ver que los docentes tienen que elaborar 

técnicas con sus educandos y posibilitar el desarrollo de la capacidad de autonomía en 

la metacognición. Esto implica que los maestros ejecuten observaciones congruentes 

cuando los educandos realicen una mala realización de las técnicas, brinden propuestas 

fundamentadas, y colaboren a poner las bases del proceso lector. Por otro lado, los 

educandos deben valorar sus logros de aprendizaje e identificar la capacidad de 

comprensión de texto en sus niveles literal, inferencial y crítico. 

Formulación del Problema 

1.2.1. Problema general  

¿Cómo influye la utilización de los organizadores gráficos en la mejora de la comprensión 

de textos en estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. Jorge Basadre del distrito de 

Pacaipampa, Ayabaca, 2020? 

1.2.2. Problemas específicos  
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➢ ¿Cuál es el efecto de los organizadores gráficos en el nivel literal de comprensión de 

textos en estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. Jorge Basadre del distrito de 

Pacaipampa, Ayabaca, 2020? 

➢ ¿Cuál es el efecto de los organizadores gráficos en el nivel inferencial de comprensión 

de textos en estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. Jorge Basadre del distrito 

de Pacaipampa, Ayabaca, 2020? 

➢ ¿Cuál es el efecto de los organizadores gráficos en el nivel crítico valorativo de 

comprensión lectora en los estudiantes de secundaria de la I.E. Jorge Basadre del 

distrito de Pacaipampa, Ayabaca, 2020? 

1.2. Formulación de Objetivos 

1.3.1. Objetivo general 

Determinar el efecto de los organizadores gráficos en la mejora de la comprensión de textos 

en los estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. Jorge Basadre del distrito de 

Pacaipampa, Ayabaca, 2020 

1.3.2. Objetivos específicos 

➢ Determinar el efecto de los organizadores gráficos en el nivel literal de comprensión 

lectora en los estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. Jorge Basadre del distrito 

de Pacaipampa, Ayabaca, 2020. 

➢ Determinar el efecto de los organizadores de información en el nivel inferencial de 

comprensión lectora en los estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. Jorge 

Basadre del distrito de Pacaipampa, Ayabaca, 2020. 

➢ Determinar el efecto de los organizadores de información en el nivel crítico de 

comprensión lectora en los estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. Jorge 

Basadre del distrito de Pacaipampa, Ayabaca, 2020. 

1.4 Justificación 

 El estudio que se realiza busca fortalecer en primera instancia las capacidades 

relacionadas a la comprensión en lectura en los educandos del 2do grado del centro de 

estudios Jorge Basadre de Pacaipampa, pues según las evidencias de las pruebas 

censales de los últimos años no son muy alentadoras. Esta realidad ha sido constante y 

entre las causas más recurrentes tenemos la falta de estrategias para la compresión, así 

como también que los docentes no han generado en los estudiantes dichas estrategias, 
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por no contar con una caja de herramientas referidas a estrategias didácticas para el 

fortalecimiento del entendimiento en textos. 

Es por ello, que el presente estudio ampliará y proporcionará conocimiento 

sobre los organizadores gráficos y el entendimiento de los textos de los educandos de 

segundo de secundaria teniendo en consideración las limitaciones que presentan en los 

niveles de comprensión. 

Por otro lado, la investigación es de importancia porque se trabajará con 

instrumentos referidos a la mejora de los grados de entendimiento de lectura que 

posteriormente pueden ser aplicados en otras instituciones educativas teniendo en 

cuenta su respectivo contexto. 

Finalmente, el estudio establecerá pautas para la mejora de los grados de 

comprensión de lectura y esto por medio del uso adecuado de los organizadores gráficos 

que pueden ser de aplicación en otros escenarios. 
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Capítulo II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes de la investigación  

Internacional 

Paredes y Fernández (2012) en la investigación denominada: “Los organizadores 

gráficos como estrategias para la enseñanza aprendizaje de las ciencias naturales en los 

7mos años de educación básica en la red educativa 6 de julio de la parroquia Cuellaje, 

cantón Cotacachi, 2011-2012, Ecuador”. 

La investigación responde a un trabajo de tipo mixto. Se propuso como propósito 

fomentar la utilización de los organizadores gráficos para la mejora de la compresión de 

textos en el área de Ciencias Naturales. En relación a la muestra de trabajo estuvo 

configurada por 150 estudiantes. 

Entre las conclusiones a las que llegaron las investigadoras se puede decir: los 

maestros deben asumir una guía pedagógica relacionada a los organizadores ópticos, 

como un medio pedagógico para sus quehaceres didácticos, lo que da lugar a que los 

educandos logren sus aprendizajes. Otra conclusión es que los maestros en ocasiones usan 

materiales didácticos para desarrollar sus sesiones de aprendizaje, lo que da lugar a que 

dichas sesiones sean pertinentes.  

Tomás (2012) realizó la investigación: “Organizadores gráficos y su incidencia en 

el aprendizaje significativo” presentada para optar la licenciatura en la Universidad 

Rafael Landívar. Buscó determinar las características al usar organizadores gráficos con 

el fin de obtener aprendizajes significativos. El estudio es descriptivo. La muestra de 

estudio fue de 84 educandos y 20 maestros. Entre sus conclusiones podemos mencionar: 

los maestros no cuentan con dominio disciplinar respecto al uso adecuado de los 

organizadores gráficos. Otra conclusión a la que se llegó es que la información con que 

cuenta respecta a los organizadores gráficos es autodidacta o a capacitaciones esporádicas 

que ha recibido, este contexto ha causado que no logré utilizar de la mejor manera dichos 

organizadores. Frente a esta situación el investigador propone ejecutar todo un conjunto 

de talleres de formación referida a los organizadores gráficos, donde se reconoce la 

efectividad de dichas herramientas didácticas para el logro de las competencias que se 

buscan desarrollar con los estudiantes.  
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Arévalo  (2015)   en un estudio denominado: “Uso de organizadores gráficos como 

estrategia de aprendizaje por parte de los estudiantes de sexto grado primaria del colegio 

Capouilliez, 2015, Guatemala” la que se sustentó en la Universidad Rafael Landívar con 

la finalidad de optar en título de Licenciatura en Educación y Aprendizaje. El estudio se 

ejecutó con enfoque cuantitativo, no experimental y en lo que se refiere al diseño de 

investigación es el transversal descriptivo. Asumió como propósito identificar el usar 

organizadores gráficos como una estrategia del  aprendizaje en los educandos del Colegio 

Capouillie. Respecto al universo de estudio estuvo detallado por 150 educandos. Entre 

las conclusiones a las que llegó la investigadora podemos detallar: con porcentaje 

considerable de educandos afirmaron hacer uso de los organizadores gráficos (mapas 

conceptuales, cuadro sinópticos, línea de tiempo y redes semánticas) como técnica para 

analizar, ordenar, sintetizar y interrelacionar los previos entendimientos con los nuevos 

conocimientos que se proponen en la sesión de aprendizaje. Otra conclusión a la que se 

llegó es que los educandos asumen que el uso de organizadores gráficos es una excelente 

técnica para internalizar nuevos conocimientos.  

Nacionales 

Chinchano (2017) en la tesis: “Uso de los organizadores gráficos en las 

competencias del área de comunicación de los estudiantes del quinto grado de primaria, 

UGEL N° 03 - Lima, 2016, Lima”. Presentada a la Universidad César Vallejo. El 

investigador busca como objetivo reconocer el efecto de los organizadores gráficos en las 

competencias de comunicación de los educandos. En lo que respecta al tipo de 

investigación fue cuasi experimental con dos grupos (uno de intervención u otro de 

control) y se aplicó tanto un pre como post prueba. En lo que respecta a la muestra se 

trabajó con dos sesiones de 22 estudiantes cada una, la sección A que hizo las veces de 

grupo control y la sección B que fue el grupo de intervención o experimento. De acuerdo 

a lo indicado por el autor, el estudio llegó a la siguiente conclusión que la utilización de 

los organizadores gráficos tiene una incidencia directa y significativa en el 

fortalecimiento de las competencias del área de comunicación. Dicha afirmación se avala 

con el Z obtenido (Zc = 4.388) mayor al Z tabulada (Zt = -1.96), lo que permitió dar por 

aceptada la hipótesis propuesta para la investigación realizada por el autor. 

Itusaca  (2018) en la investigación titulada “Eficacia de la técnica del estudio 

dirigido en el desarrollo de la comprensión de textos escritos en los estudiantes de la IES 
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José Carlos Mariátegui de la UNA-Puno, 2018”. Que se presentó a la Universidad del 

Altiplano en Puno, se plantea como propósito reconocer el nivel de eficacia en que mejore 

la comprensión de textos de los educandos son parte de universo de estudio utilizando la 

técnica del estudio dirigido. En lo que se refiera al tipo de investigación fue cuasi 

experimental con grupo de control. La muestra estuvo determinada por 27 alumnos del 

primer grado de la sección A grupo control y 27 educandos de la sección B fue el grupo 

de experimento. La conclusión fundamental es que la utilización del estudio dirigido por 

medio de los organizadores gráficos es eficaz en la mejora de la comprensión de lectura 

en los educandos que forman parte del universo de estudio. Para poder afirmar esto la 

investigadora asume los resultados obtenidos con el estadístico T Student, es mayor que 

el T calculado es mayor al valor de la T tabulada (Tc=6.81> Tt=1.67), que sustentan que 

la estrategia del estudio efectuado es eficaz para fortalecer el entendimiento de textos.  

Alegre (2019)  investigó “La relación entre la comprensión lectora y las 

estrategias de aprendizaje en alumnos de quinto grado de secundaria de colegios 

estatales del distrito de Independencia, en Lima”. Usó la “Prueba Cloze  con la Escala 

de Estrategias de Aprendizaje – ACRA”, Entre las conclusiones podemos mencionar: que 

un porcentaje considerable de los educandos se ubican en el nivel deficiente e intermedio, 

pues son limitados los docentes que enseñan el uso de los organizadores gráficos, pues 

generalmente practican la lectura directa. Esto implica que aún existen escuela que no 

utilizan los organizadores gráficos de una manera adecuada y ello limita el desarrollo del 

entendimiento de textos, como son los textos argumentativos y expositivos. Ante ello se 

debe mejorar las intervenciones, donde cuenta mucho el uso de estrategias para 

desarrollar la comprensión de textos.  

Locales 

Córdova (2019)  en su investigación denominada: “Estrategias metodológicas y la 

comprensión lectora de textos expositivos en estudiantes de 1er. grado de educación 

secundaria de la IE Fe y Alegría N°49 Paredes Maceda - Veintiséis de Octubre, Piura, 

2019”. De la Universidad de Piura para Magíster en Educación-  Psicopedagogía. Se 

planteó como propósito de la investigación conocer como se  relacionan las estrategias 

metodológicas de comprensión que utiliza el docente y el entendimiento de textos 

expositivos en los educandos del centro estudiado. Se trabajó con una muestra de 58 

estudiantes. Y respecto a la metodología se asumió una investigación correlacional y 
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explicativa, el tipo de investigación fue no experimental. Entre sus conclusiones podemos 

mencionar: “que no hay relación vital entre la utilización de estrategias metodológicas de 

comprensión lectora y la comprensión de textos expositivos, ya que encontró una 

correspondencia entre conocimientos previos y la comprensión de lectura referida a textos 

expositivos, indicando que, a mayores saberes previos, menos comprensión lectora y 

viceversa”. Cabe resaltar que la utilización de las técnicas de lado del profesor definió los 

resultados beneficiosos en la prueba de comprensión de lectura administrada a los 

educandos. Otra conclusión es que la prueba de comprensión de lectura calificó 

acertadamente a los educandos de las dos aulas. Así para el aula A los alumnos lograron 

ubicar información importante en los textos propuestos, deducen el tema, identifican 

significado de palabras y frases e infieren el propósito, así mismo refuta y sustentas 

opiniones. En referencia al aula B se logró lo mismo, así como también elaborar 

organizadores gráficos referidos a los textos expositivos propuestos. 

Huamán (2018)  en tesis titulada: “Uso de organizadores gráficos y la comprensión 

de textos históricos en los estudiantes de cuarto grado de secundaria en la institución 

cap. FAP José Abelardo Quiñones- Castilla-Piura, 2015” presentada a la Universidad 

Nacional de Piura, para Maestría en dificultades de aprendizaje. El tipo de investigación 

es correlacional y asume como objetivo reconocer la incidencia de usar organizadores 

gráficos en el aprendizaje significativo de los universitarios de Historia y Geografía UNP. 

Se aplicaron dos instrumentos, uno con la intención de recoger la información referida al 

nivel de conocimiento, uso y valoración de organizadores gráficos y el segundo 

instrumento para medir el logro de aprendizaje significativo. En relación con la muestra 

estuvo constituida por 123 estudiantes de la institución que ayudó para el estudio 

desarolllado. Las investigadoras concluyeron: que los organizadores gráficos se 

establecen como una herramienta propia en el proceso de formación de los universitarios 

de Historia y Geografía de la Facultad de Ciencias Sociales y Educación. Por otro lado, 

se identificó que los organizadores gráficos usados con mayor reiteración por los 

estudiantes universitarios son: el mapa mental y conceptual, el cuadro comparativo y el 

diagrama de llaves. En contraposición a ellos tenemos los organizadores que poco aplican 

como: esquema de Ishikawa, diagrama de árbol y redes semánticas. 

Bereche y Timaná (2014) en la tesis: “Uso de organizadores visuales y su 

incidencia en la comprensión lectora de las alumnas del segundo y tercer grado de 
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educación secundaria de la I.E Magdalena Seminario de Llirod, Piura”, presentada a la 

Universidad Nacional de Piura. La investigación es de tipo descriptivo correlacional, 

cuyo propósito es reconocer la influencia de los organizadores visuales en el 

fortalecimiento de la comprensión de lectora de los educandos de la I.E. “Magdalena 

Seminario de Llirod de Piura”. En relación a la población se trabajó con 217 educandos 

tanto de los grados de segundo y tercer respectivamente; a dichos educandos se les aplicó 

un instrumento para la medición de la utilización de los organizadores visuales y otro 

instrumento, para cuantificar el nivel de la comprensión lectora. Entre las conclusiones 

las investigadoras sustentan que la utilización de los organizadores visuales que 

realizaron los educandos que son parte del universo de estudio tiene una influencia directa 

en el logro de la comprensión lectora, sin embargo, aún se mantiene un poco bajo el nivel. 

2.2. Bases teórico científicas  

2.2.1. Los organizadores gráficos  

a. Concepto 

Los organizadores gráficos son entendidos como estrategias eficaces que 

despiertan el interés en los educandos para lograr sus respectivos aprendizajes dado que 

constan de grafías e imágenes que posibilitan al educando una aproximación precisa al 

conocimiento, así mismo se genera todo un conjunto de interacciones resaltantes entre 

distintas nociones y fortalece su comprensión (Chinchano, 2017). 

En estudio admite que “son representaciones gráfico-espaciales, que muestran 

simplificadamente la información que más se destaca y las interrelaciones entre ellas, 

permite de forma económica, y, de un solo ‘golpe de vista’ considerar los componentes de 

un texto que, integradas entre sí, y que  conforman un todo”; como manifestaciones 

plásticas de las nociones son mecanismos mentales, de uso docente como del 

educando(Munayco, 2018). 

 

b. Mapas conceptuales 

Los organizadores gráficos han ido evolucionando, pues tiene sus inicios en las 

mándalas, posteriormente los signos gráficos, primeros esquemas o bosquejos, los 

mapas conceptuales, diagrama de llaves y mentales. En otro momento, se evidencian 
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de manera clasificada los organizadores gráficos que sean idóneos en su utilización 

cuando se desarrollan las sesiones de aprendizaje (Guerra, 2017).  

No hay que perder de vista que el mapa conceptual es una estrategia propuesta 

por Novak para utilizar en el salón de clases y obtener un aprendizaje significativo. Lo 

manifiesta como técnica, método y medio sistemático. En este sentido en los mapas 

conceptuales se puede visualizar conceptos y relaciones jerárquicos, así mismo surge la 

creatividad en el tema de cómo organizar la información  (Olivo, 2021). 

En otras palabras, se puede afirmar que el mapa conceptual es un esquema de 

líneas unidas por nociones, estas se ubican en una órbita o figura, los conectores se 

redactan cerca o sobre la línea que vincula las definiciones. Entre los mapas conceptuales 

más usuales tenemos: telaraña, diagrama de Venn, redes, entre otros (Pinzón, 2017). 

Pasos para la construcción de un mapa conceptual 

El mapa conceptual debe asumir una cantidad restringida de nociones, es 

pertinente realizar un plano general del capítulo, luego otros planos parciales que 

corresponden a subapartados que son de importancia (Jorna, 2019). 

Respecto a la definición debe estar presente solamente una vez en un enunciado 

conceptual. 

Otro punto que se debe tener en consideración es la idea de jerarquía de las 

definiciones, es decir que se estructura las correlaciones entre las definiciones con la 

intención que se observen los niveles de importancia entre ellos.  Por otro lado, se 

considera los llamados conceptos inclusores. 

En lo que se refiere a los elementos de este organizador podemos citar:  

1. Proposición. Dos o más definiciones se unen por conectores con la finalidad de 

configurar una unidad semántica. 

2. Concepto: Es la estabilidad en los objetos que se señalan a través de alguna 

noción y hacen alusión a hecho (lo que se da o provoca) y a objetos (lo que existe y 

observa), es decir, son las representaciones cognitivas que generan en los sujetos los 

signos con los que manifiestan regularidades. Presentan aspectos frecuentes a los demás 

y características individuales del sujeto. 
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3. Palabras-enlace. Son los términos que se utilizan para ligar las nociones e 

indicar la clase de relación que hay entre ambos. Con el mapa conceptual, se predispone 

la comunicación de modo jerárquico e inclusivo. Es decir, lo que encuentra en la parte 

superior es más general e incluye lo que se propone en la parte de abajo. Es recomendable 

que para conocer la noción que se vincula con otra noción, en las correlaciones cruzadas 

acaban las líneas de enlace con una flecha. 

c. Mapas mentales 

Los especialistas Toni Buzan y Barry Buzan propusieron la utilización de los 

mapas mentales, teniendo como referencia las investigaciones de los diferentes 

funcionamientos tanto del hemisferio diestro y siniestro del cerebro. Así mismo se 

sustenta en el conocimiento global y creativo. Este tipo de organizadores son esquemas 

sistémicos que sitúa, interpreta, reflexiona y evalúa información referida a una 

temática determinada. (Zariñan, 2016). 

En este sentido, se afirma que estos organizadores gráficos son manifestaciones 

gráficas de un conglomerado de nociones fundamentales y se relacionan con ideas 

secundarias, expresadas por medio de grafías claves, íconos, colores y líneas (Nuñez, 

2021)  

Los mapas mentales admiten organizar y jerarquizar las ideas de un modo lógico 

y creativo, por lo que se fortalece tanto la creatividad e imaginación de los sujetos que 

usan dichos mapas, también hay que decir, que son de mucha ayuda cognoscitiva tanto 

para los profesores como para los educandos (Vega, 2020) 

Entre las características de este organizar grafico tenemos: La idea principal 

aparece como el ícono central. La temática significativa proviene del ícono central como 

“ramas” o caminos distintos y éstas consideran palabras claves que se dibuja o imprime 

de manera sucesiva (Cifuentes, 2022). 

Así mismo, contribuye a focalizar el interés y a identificar los elementos de 

importancia de un texto, por otro lado, localiza las fuentes intelectuales. También se usa 

para valorar la relevancia y familiarización de la información, y direccionarnos a lo vital 

o a lo menos importante. Hay que tener en cuenta, que este esquema admite una 

elaboración inferencial, brinda los cimientos para elaborar inferencias sobre la 

información que se ubica de manera implícita en el texto (López, 2017) 
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d. Cuadro sinóptico  

El vocablo “sinóptico” está relacionado al concepto de “sinopsis” de modo que 

un cuadro sinóptico se refiere a una sinopsis esquematizada de la temática expuesta de un 

texto. El propósito de un cuadro sinóptico es asumir de manera rápida una visión gráfica 

del asunto de un tema, cuyas ideas han pasado por un ordenamiento y jerarquización 

(Carvajal, 2016). 

En su construcción es importante tener en consideración las siguientes fases: 

a) La primera lectura exige una ligazón con el texto. 

b) En la segunda lectura se ejecuta el subrayado. 

c) No debe pasar de una hoja.  

d) Se ubica la noción secundaria y se amplía.  

e) Se identifica las definiciones secundarias y se colocan en la periferia del 

esquema. 

Por último, es bueno presentar las bondades que nos da el trabajar este 

organizador de información (Rojas, 2017): 

a) Proporciona una mirada panorámica del tema estudiar. 

b) Da pie a entrenamiento de resumen.  

c) Aumenta la habilidad de atención y concentración. 

d) Fortalece la habilidad de análisis. 

e) Posibilita poner en práctica Permite el subrayado y la lectura comprensiva. 

f) Fortalece las capacidades tanto síntesis y análisis. 

e. La Espina de Ishikawa 

También se le considera un esquema de causa y efecto, pues es la graficación de 

un conjunto de aspectos de un sistema (causas) que pueden generar una problemática 

(efecto). Conocido como Diagrama Ishikawa por su creador o espina de pescado por su 

semejanza con la estructura de un pescado. Ahora bien, este organizador gráfico es 

efectivo para precisar situaciones y generar un plan de recojo de información (Burgasí, 

2021).  
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El diagrama de pescado, según Estrada (2021) “es una estrategia de estudio que 

nos posibilita tener un panorama preciso y de sencilla focalización de los distintos factores 

que originan un definido problema o efecto. Generalmente se utiliza en el estudio de los 

factores que origina un problema específico, por medio de la integración de opiniones de 

un conjunto de sujetos que se relacionan directa o indirectamente. Por ello, este diagrama 

está considerado como uno de los siete instrumentos elementales nucleares de la calidad, 

siendo de este modo muy utilizado y que brinda excelentes logros”.  

En lo que se refiere a su utilidad podemos mencionar:  

a) Reconoce las probables razones que ocasionan un problema.  

b) Agrupa las razones de origen en distintas categorías.  

c) Indica las siguientes actividades adecuadas en referencia a las causas 

reconocidas. 

d) Posibilita un nivel básico de comprensión. Cuando termina la sesión el 

esquema de causa y efecto el igual para todos los participantes, por supuesto que cada 

sujeto ha expresado su matiz en el planteamiento de sus causas, esto responde en la 

medida que el sujeto pudo identificar dichas causas.  

e) Manifiesta la diseminación del pensamiento del conjunto. En este sentido en la 

mediad que un esquema de causa – efecto esté más ramificado se evidenciará una mayor 

variedad de razones identificadas. En otras palabras, es una estrategia que impulsa el 

conocimiento de manera creativa de los factores de la organización y el trabajo en 

conjunto, ejecutando estos lineamientos permite el análisis de problemas en la 

comunidad. 

¿Cómo se hace? Primero se selecciona el modelo de causa y efecto más adecuado. 

En segundo lugar, se precisa las razones necesarias para elaborar un esquema de causa y 

efecto.  

2.2.1.1 Teorías psicológicas referidas a los organizadores 

a. La teoría de los esquemas de Anderson 

Según Rumelhart (2015) nos dice que la doctrina de los esquemas se ubica 

en un prototipo básico de cómo se presenta de manera plástica el conocimiento y de 

cómo se utiliza el conocimiento con que se cuenta. De esta manera se tiene en claro 
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que un esquema es la unidad vital del encausamiento de comunicación, son extractos 

de comunicación sobre nociones básicas, a distinción de otras clases de 

conceptualizaciones, por lo tanto, los esquemas son unidades básicamente 

complejas. Por otro lado (Gutiérrez, 2017), menciona que la teoría de los esquemas 

proyecta la habilidad de graficación y uso de las nociones, con la finalidad de tener 

un acopio conceptual en la memoria, pues los esquemas apoyan la graficación 

imaginaria, de este modo es más fácil recordar una temática.  

Se puede afirmar que el esquema es una configuración abstracta del 

pensamiento, están compuesto por nociones que generar una especie de “ranuras” 

con la intención de ser “rellenadas” con información concreta. Posibilitan la 

articulación de los saberes previos con las nuevas ideas de los sujetos, generando de 

este modo la comprensión  

Hay que tener muy en claro, que un esquema nos da una estructura para las 

nociones. Grafica un sistema estructural del mensaje que busca representar. Es decir, 

nos presenta lo vital de un texto, que lo facilita el aprendizaje (López, 2017). Así 

mismo un esquema posibilita un conjunto de relaciones entre sus diferentes distintos 

componentes, generando su organización, a través de criterios de jerarquización y 

ordenamiento. 

Además, apoya mucho a la focalización de la atención y a identificar las 

partes más resaltantes de una lectura, y ubicar los aspectos cognoscitivos. Se usa para 

enjuiciar la relación de relevancia de la información, y direccionarse a lo más 

resaltante o a lo menos importante. Por otro lado, un esquema admite una 

construcción inferencial, nos brinda los lineamientos para ejecutar inferencias 

relacionadas a una información no evidenciada de manera literal y se debe completar 

el sentido de la lectura  

Pozo (2016) refiriéndose a Anderson, nos dice que los esquemas ejecutan 

muchas veces las siguientes funciones:  

Primero, brindan un apoyo gnoseológico que permite producir y entender la 

información que nos presenta una lectura con limitado esfuerzo intelectual. Nos 

concede la probabilidad de delimitar la adecuación y pertinencia de los 

conocimientos en relación a nuestras perspectivas y posibilitan que la información 

coherente sea asimilada de manera automática y aprendida sin gran esfuerzo 
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cognitivo. La información que aparezca de manera no coherente más a exigir de un 

proceso más exigente, real y más construido y demandará de un gran esmero mental.  

Segundo, favorece la ubicación del reconocimiento de la información 

importante y de la interacción entre estos aspectos de información y, por lo tanto, 

posibilita direccionar in interés de manera selectiva y usar convenientemente los 

recursos mentales.  

Tercero, posibilitan avanzar más allá de lo que nos propone la lectura, 

completando los espacios de información por medio de las deducciones de 

información que no se visibiliza explícitamente, pero que se hace importante para 

comprender la lectura, así mismo de los vínculos subyacentes entre las diferentes 

nociones, definiciones y segmentos de una lectura.  

Cuarto, conduce la búsqueda sistemática de información, al aparecer de guía 

de las clases de información que se busca internalizar y posibilita de este modo el 

acercamiento simple a lo que se aprendió desde el " rastreo" de los bosquejos 

utilizados en el proceso y comprensión de datos mientras se daba el texto. 

Quinto, permite la edición y la síntesis de lo fundamental, por medio de un 

proceso de jerarquización de la comunicación que aparece en el texto, esto nos 

posibilita deslindar lo fundamental de lo complementario y de lo auxiliar.  

Sexto, ayudan a la restauración de deducción de información cuando se 

manifiestan espacios borrosos cuando se procesa la lectura, pues da lugar a que se 

planteen y revisen las hipótesis sobre dichos espacios borrosos de información.  

Como resumen se puede mencionar que considerar la utilización de los 

esquemas es un gran aliciente para que el educando internalice conceptos e 

información de forma sistemática, ubicándole en la memoria de largo plazo para 

usarle cuando crea necesario. De este modo se genera un aprendizaje activo y 

posibilita logros el desarrollo de las competencias.  

2.2.2. La comprensión de textos 

Cuando se habla de la comprensión de un texto se define como un 

procedimiento donde el sujeto que lee descubre y construye significados referidos al 

texto que se lee, así como a la configuración de la estructura jerarquizada de dicho 

contenido Solé (2017) La misma Solé nos dice que el acto de sopesar las nociones 
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en referencia con la generalidad del contenido del texto es fundamental para la 

noción de comprensión. En este procedimiento asume vital relevancia la acción de 

leer. “La lectura es un proceso complejo que lleva consigo un conjunto de 

habilidades cognitivas, metacognitivas, estratégicas, así como actitudes que 

favorecen la actividad como tal” (Llanos-Cuentas, 2016). Por otro lado, Pinzás 

(2017) nos dice que “leer es un proceso de construcción donde se confecciona 

cognitivamente el prototipo de texto, asignándole un significado de lo que se lee”. 

Que se exige por parte del sujeto que lee es que cuente con la capacidad para razonar 

sobre un texto escrito. También Juana Pinzas nos dice que las significaciones de un 

texto se sustentan en una adecuada comprensión literal, da pie a las deducciones, a 

la crítica y la asignación de un texto previamente leído.  

De lo mencionado se infiere que el acto de leer es una interrelación que se da 

entre el sujeto que lee y el texto, en esta correlación el lector incide en el objetivo 

que impulsa la lectura, lo que exige usar instrumentos como los organizadores 

gráficos. En este sentido no se pueden emplearse todos organizadores, sino los que 

se adapten a la práctica del sujeto que lee. 

2.2.2.1  Niveles de comprensión. 

La Real Academia de la Lengua Española (RAE), nos dice que los niveles de 

comprensión se refieren a los grados que logra el sujeto en relación a la interacción 

con el texto. En lo que se alude a nuestro estudio, son los grados que logran los 

estudiantes respecto a la comprensión de un texto. 

El Ministerio de Educación (2016) remarca que dichos niveles de logro de 

aprendizaje se refieren al parámetro de medida y se clasifica en:  

Nivel de inicio en la comprensión de lectura [00-10]  

Nivel de proceso de comprensión de textos [11-13]  

Nivel de logro de comprensión de textos [14-17]  

Nivel de logro solvente de comprensión de textos [18-20] 

Por último, es importante tener en claro la diferencia entre los criterios de 

medición de la variable comprensión de texto y los niveles de comprensión de texto. En 

este sentido cuando hablamos de criterios de medición estamos hablando de lo que 
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propone el Ministerio de Educación (2015), mientras que los niveles de comprensión 

de lectura se enmarcan en los literal, inferencial y crítico. 

2.2.2.2  Dimensiones de la comprensión de textos 

a. Dimensión literal  

Según Llanos y Cuencas (2016), se refiere cuando se identifican los 

acontecimientos, tal como aparecen en la lectura, en otras palabras, se busca 

reconocer la información tal como se manifiesta en la lectura, implica la 

especificación de lo evidenciado del texto. Otro autor nos dice que es la 

reconstrucción primaria del texto leído o también la identificación del esquema del 

texto, en otras palabras, asume lo que la lectura menciona sin la actuación activa del 

pensamiento del sujeto que lee, menos de su mundo emocional. (Gordillo, 2016). 

De lo mencionado anteriormente se infiere que para tener en claro si el educando 

logró alcanzar la etapa literal debe identificar las nociones más resaltantes de la lectura, 

el orden en que aparecen las acciones; así mismo reconocer lugares expresos, tiempos, 

sucesos que se visibilizan en la lectura. Según Herrado  (2017) con el fin de medir las 

habilidades de comprensión se pide a los maestros que propongan a sus estudiantes las 

actividades como:  

➢ Proponer interrogantes: qué, quién, dónde, cuándo, con quién, para qué, etc. 

➢ Plantear nociones afirmativas y solicitar a los educandos que mencionen si 

guarda o no relación con la lectura (verdaderas o falsas).  

➢ Proponer oraciones incompletas y pide que respondan teniendo en cuenta la 

lectura.  

➢ Solicitar que comenten lo leído, pero utilizando su léxico (parafrasear). 

La utilización del léxico personal es de vital relevancia porque da lugar a 

que el educando responda plagiando lo que se encuentra en la lectura, o 

del diccionario.  

b. Dimensión inferencial 

Esta fase de la comprensión de lectura alude a las nociones que no se 

manifiestan de manera expresas en el texto. En esta situación, el sujeto que lee debe 

interpretar las ideas implícitas que se hayan en la lectura. Es en esta fase donde se infiere 

las causas, consecuencias, semejanzas, diferencias, etc. Para poder llegar a esta segunda 
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parte de la comprensión es conveniente entender la lectura, es decir, es requisito 

ineludible la comprensión literal (Llanos-Cuentas, 2016) 

Este segundo tipo de comprensión se caracteriza por indagar y dar cuenta del 

conjunto de interacciones y asociaciones de acepciones que posibilitan al sujeto poder 

leer entre rayas, hipotetizar e inferir lo tácito. El objetivo de las deducciones es la 

redacción de resultados, lo que permite la correlación con otros espacios del 

conocimiento y la fusión de neos saberes de manera integral (Gordillo, 2016). 

Con el fin de verificar si el conocimiento cursa una línea inferencial se proponen 

interrogantes que conecten partes de la lectura y el saber que tiene el sujeto que lee 

sobre la lectura, así como interrogantes que propicien la vinculación entre lo leído con 

el sentir de su existencia. A modo de sugerencia se propone las siguientes interrogantes: 

¿Cómo imaginan que…? ¿Qué piensan de…? ¿Por qué…? ¿Con qué objetivos 

imaginan que…? ¿En su parecer…? (Llanos-Cuentas, 2016). 

c. Dimensión crítica 

Para Gordillo (2016), la lectura crítica asume una naturaleza evaluativa, es la 

fase de la asimilación ideal, pues el sujeto que lee tiene la capacidad de producir 

sustentos relacionados a la temática del texto, asume una postura de aceptación o 

rechazo, desde la puesta de manifiesto de argumentos sustentatorios.  

Otros especialistas manifiestan que la comprensión crítica lleva consigo una 

configuración de sustentos propios, con soluciones de índole personal, una filiación con 

las figuras de la lectura, con el léxico del escritor, una apreciación individual, que surge 

desde las reacciones originadas y que tiene como base las imágenes literarias (Márquez, 

2018). 

En lo que respecta esta clase de comprensión se enjuicia el tema de la lectura 

según lineamientos éticos morales, se distingue un acto real de los pareceres, se valora 

al redactor de la lectura en sus propósitos o a los personajes que ponen en tapete el tema 

de la lectura, se enjuicia la estructura de la lectura y se reconocen los sentidos implícitos. 

“Entre las preguntas cotidianas que posibilitan configurar el grado de comprensión 

crítica, podemos citar las interrogantes: Qué opinas, cómo crees que, qué se hubiera 

hecho, cómo te parece, qué piensas, cómo debe ser, etc.” (Itusaca, 2018). En esta etapa 

se pide la praxis de la evaluación de los propios saberes relacionados a la lectura que se 

lee (Pinzás, 2017). 
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2.2.2.3  Teoría científica de la comprensión de textos 

Desde la mirada de los paradigmas empirista inductivo, racionalista 

deductivo, y un paradigma hermenéutico crítico, según Smith (2015), De la Vega 

(2015) y Torres (2016), La lectura y su comprensión se detallan en: 

a. La comprensión lectora desde el enfoque empirista inductivo 

El paradigma empirista inductivo se manifiesta primordialmente por un 

entendimiento sensitivo y por la forma objetiva y material de ejecutar los 

procedimientos, asumiendo un procedimiento inductivo que tiene como finalidad la 

evaluación del contexto a través del descubrimiento, explicación, control del saber. 

(Smith, 2015).  

En este paradigma, el acto de leer es asumido como un procedimiento de 

comprender información que se halla encriptada en alguna clase de base como es una 

realidad impresa, una infografía, un organizador gráfico, para ser trabajada por la mente. 

b. La comprensión de lectura desde la mirada racionalista deductivo 

Una idea que debemos manejar es que el principio del saber se ubica en el 

pensamiento, en la razón. El pensamiento, asume la existencia de lo sensible, por el 

hecho de ser insumo para el saber. De esta manera, las realidades sensibles, al ser 

captadas por los individuos, son ubicadas en el tiempo y espacio, así mismo se 

organizan en categorías que el sujeto posee, independientemente de la información que 

pueda recibir. En referencia al texto y su comprensión, este paradigma nos dice que el 

texto es el insumo que le permite a lector ejecutar un procedimiento inferencial a partir 

del planteamiento de hipótesis que se proponen a priori; en este sentido la lectura se 

entiendo como un medio o como un acto único (Gordillo, 2016). 

Cassany (2017) y Solé (2017) sostienen que lo importante es interpretar lo que 

comunican las grafías impresas, la construcción de significados nuevos en la mente del 

lector que surgen de dichas letras o signos. En esta línea la lectura es asumida como un 

medio, como también propone Solé (2017) un eficiente medio de comunicación de la 

persona, donde se da una correlación ágil entre el que lee y el que escribe el texto, por 

medio del cual se vinculan la información de la lectura, las ideas del escritor, como los 

saberes previos del que lee para elaborar nuevas definiciones. Por último, en este 

paradigma, la comprensión de un texto es asumida como la realidad nueva que se 
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construye en la mente teniendo como insumo los signos del texto, resultado de la 

elaboración a la que se refería Solé (2017) producto de las operaciones del pensamiento 

racional del sujeto que lee. 

c. La comprensión lectora desde el enfoque hermenéutico crítico. 

En el quehacer pedagógico, puede conllevar a plantearnos que la comprensión 

de lectura es única y que todos los sujetos que leen, si utilizan de manera correcta el 

método, todos debería arribar a una igual comprensión de un texto.  

El acto de leer, bajo este paradigma se manifiesta por su singularidad, pues se 

asume que es una disciplina que ha asumido la lectura desde la semiótica, que detalla 

que el acto de leer lleva consigo la interpretación de íconos por parte del sujeto que lee. 

(De Vega, 2015) 

Hay que tener en cuenta que la lectura es un procedimiento de comunicación 

que se da entre el sujeto que lee y la lectura, donde el texto asume la mirada de un 

dispositivo interactivo. Por otro lado, no hay que perder de vista que este enfoque 

menciona que el conocimiento no es descubrir ni elaborar, sino simplemente realizar 

una interpretación individual o particular.  

Los paradigmas antes mencionados se ubican de manera subyacentes en las 

distintas conceptualizaciones de lectura y comprensión de texto, así como la acción que 

realiza el maestro en el aula. Lo cierto es que de una u otra forma se ejecutan al momento 

de decodificar y comprender un texto.  

2.3. Definición de términos 

Organizadores gráficos: Es una explicación óptica de saberes que muestran 

información remarcando factores significativos de una definición dentro de un esquema 

utilizando marcas (Guerra, 2017). Los llaman de distintas y variadas formas, así 

tenemos: organizador visual, mapa semántico, cuadros de flujo, mapa conceptual, etc, 

entre otras denominaciones. 

Mapa conceptual: Es una descripción plástica a modo de mapa, donde se ubican y se 

correlacionan definiciones teniendo como referencia una temática. Cardoni (2020) lo 

conceptualiza como una técnica que posibilita representar distintas definiciones y sus 

relaciones de un modo fácil. La ubicación de las definiciones se da en orden jerárquico 

y se lían por medio de líneas y conectores que posibilitan explicar la correlación entre 

ellos, para una mayor comprensión.  
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Cuadros comparativos: Es el organizador gráfico más usados y su tarea fundamental 

es posibilitar la identificación tanto de desemejanzas y semejanzas entre dos asuntos 

diferentes. Generalmente se representa como una forma de tabla donde se escogen las 

peculiaridades y tópicos por los cuales se va a valorar la definición, luego se detallan y 

se entiende un poco más. El grado de descripción que se usa para cada definición debe 

ser igual (Estrada, 2021). 

Cuadro sinóptico: Se elaboran con la sola finalidad de organizar la información sobre 

alguna temática de un modo jerárquico. Este resultado se alcanza por medio de la 

utilización de tablas o llaves. Gracias a ello, el sujeto que lee puede asumir un concepto 

claro sobre la forma en que el tema está organizado, así mismo conoce de modo simple, 

cuáles son los aspectos fundamentales que constituyen y configuran esa argumentación 

(Méndez, 2017).  

El Diagrama Causa-Efecto: Diagrama de Ishikawa; de igual manera se le llama 

esquema de espina de pescado por la silueta parecida a la estructura de un pez. En su 

composición podemos ver un recuadro (cabeza), un trazo fundamental (la columna), 4 

líneas a más que se unen a la línea base. Estas líneas se dividen en a la vez en 2 o más 

de manera inclinada (espinas) y se pueden seguir dividiendo, según la necesidad en 

relación a lo complejo de la información que se va a trabajar (Ontoria, 2017).   

Comprensión de textos: Es un proceso, por medio del cual, el sujeto que lee le da una 

significación particular a lo leído, dicho significado se elabora teniendo en cuenta las 

experiencias previas del lector. Para lograr la comprensión lectora, se requiere poner en 

funcionamiento de habilidades superiores de lectura. Además, al referirse a la 

compresión lectora oral Solé (2017)sustenta que los conocimientos que adquieren los 

educandos se dan por medio de la lectura de distintas clases de textos, en los procesos 

tanto cognitivos y pedagógicos en la construcción del aprendizaje desde la educación 

inicial, primaria, secundaria y universitaria, por consiguiente, el educando debe leer una 

diversidad de textos con la intención de adquirir una gama de conocimientos teóricos, 

en común acuerdo con los planteamientos de Guerra (2017). 

Comprensión literal: es la identificación de la información que aparece visualmente 

en la lectura y es el nivel que se trabaja con mayor asidero en las instituciones 

educativas. 
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Comprensión inferencial e interpretativa: Se practica cuando se pone en 

funcionamiento los saberes previos del sujeto que lee y se plantean hipótesis respecto a 

lo que contiene la lectura, esto por los indicios que nos proporciona el texto. Estas 

posibilidades se van disipando en la medida que uno se involucra en la lectura. Este 

nivel es de mucha importancia, pues permite una interacción entre el sujeto que lee y el 

texto, evitando vacíos, trabajando estrategias para dar solución a los problemas, también 

se plantean hipótesis que a medida que se va leyendo se comprueban o desaprueban. De 

esta manera, se trabaja la información de una lectura y se deduce las conclusiones entre 

lo que nos propone el texto y lo que se conocer de dicho texto.  

Comprensión critica o profunda: considera la configuración de los juicios propios, se 

plantean alternativas de solución, se identifican con algunos personajes que presenta la 

lectura, con el léxico del escritor, una explicación individual que nace de las imágenes 

literarias.  

2.4. Formulación de hipótesis  

2.4.1. Hipótesis general 

Hi: El uso de los organizadores gráficos mejora la comprensión de textos en los 

estudiantes de segundo grado de la IE Jorge Basadre, Pacaipampa, Ayabaca. 

H0: El uso de los organizadores gráficos no mejora la comprensión de textos en los 

estudiantes de segundo grado de la IE Jorge Basadre, Pacaipampa, Ayabaca 

2.4.2. Hipótesis específicas  

H1: El uso de los organizadores gráficos mejora el nivel literal de comprensión de texto 

de los estudiantes de segundo de secundaria de la I.E Jorge Basadre, Pacaipampa, 

Ayabaca. 

H2: El uso de los organizadores gráficos mejora el nivel inferencial de comprensión de 

texto de los estudiantes de segundo de secundaria de la I.E Jorge Basadre, Pacaipampa, 

Ayabaca. 
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H3: El uso de los organizadores gráficos mejora el nivel crítico de comprensión de texto 

de los estudiantes de segundo de secundaria de la I.E Jorge Basadre; Pacaipampa, 

Ayabaca. 

2.5. Variables 

V1: Gestión de organizadores gráficos  

• Mapa conceptual 

• Cuadro sinóptico 

• Diagrama Ishikawa 

• Cuadro comparativo. 

V2: Comprensión de textos. 

• Nivel literal. 

• Nivel inferencial  

• Nivel crítico  



37 
 

2.6. Operacionalización de variables. 

Tabla 1 
VARIABLE DEFINICION CONCEPTUAL DEFINICION 

OPERACIONAL 

DIMENSIONES INDICADORES ITEMS INSTRU

MENTO 

ESCALA 

 

 

 

 

 

ORGANIZA

DORES 

GRÁFICOS 

 

  

Guerra (2017) Es la presentación 

óptica de los conocimientos que 

muestra una información relevante, 

incidiendo en los aspectos 

importantes de una noción de un 

esquema utilizando etiquetas. 

Asume distintas denominaciones 

como mapa conceptual, mental, 

etc.  

 

Son diagramas que 

facilitan al estudiante 

mejorar sus niveles de 

comprensión de una 

lectura al momento de 

interrelacionarse con 

los distintos tipos de 

textos, generalmente 

expositivos y 

argumentativos. 

 Cuadro Sinóptico 

 

 

 

 

 

Diagrama de 

Ishikawa. 

 

 

El mapa 

conceptual. 

 

El Cuadro 

Comparativo 

 

Identifica el tema 

Identifica la idea general 

Identifica las ideas principales y secundarias. 

Extrae los destalles importantes de la lectura. 

Organiza la información según el cuadro 

sinóptico. 

Localiza el problema. 

Identifica las causas y efectos del problema. 

Organiza la información según el diseño del 

diagrama de Ishikawa 

Reconoce la estructura del mapa conceptual. 

Elabora los conceptos del mapa conceptual. 

Utiliza los conectores. 

Organiza información en el mapa conceptual 

Identifica los elementos que se desea 

comparar. 

Señala los parámetros a comparar. 

Identifica las características de cada objeto o 

evento. 

Construye afirmaciones sobre los objetos. 

 

 

 

 

Lista de 

cotejo 

 

Escala 

dicotómica

: lo realiza 

y no 

realiza  

 

 

 

COMPRENSI

ÓN DE 

TEXTOS 

 

Isabel SOLÉ (2017) Nos dice que 

es “mucho más que una estrategia 

evaluativa; implica la manera de la 

integración de factores cognitivos, 

y afectivos del educando que lee,” 

dichos factores se muestran por 

medio de habilidades que llevan a 

logro de una lectura efectiva. En 

este aspecto se ubica la esencia que 

Proceso que utiliza 

capacidades que 

permite comprender 

en forma  inferencial, 

literal y de juicio 

crítico cualquier 

lectura.  

Asimismo, se 

utilizará fichas de 

Nivel literal 

 

 

 

Nivel inferencial 

 

 

 

 

Reproduce situaciones planteadas en el “texto. 

Identifica detalles. 

Precisa el espacio y el tiempo 

Secuencia los sucesos. 

Complete algún detalle que no se encuentre en 

el texto. 

Asocia idea de texto con idea del personaje. 

Conjetura acerca de escenarios ocurridos o 

que pueden ocurrir. 

 

 

 

1-20 

Prueba de 

comprensi

ón lectora 

Logros de 

aprendizaj

e. 

AD, A, B, 

C 

Poner.  
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vitaliza y potencia la lectura, lo que 

le permite ser una acción 

significativa, dinámica y 

transcendente para quien lee.  

lectura (Pretest y 

Postest) con la 

finalidad de realizar 

evaluación de los 

grados diversos de 

comprensión de 

textos. 

Nivel crítico 

 

Deduce enseñanzas. 

Capta sentidos implícitos 

Juzga verosimilitud o valor del texto. 

Juzga la ejecución del texto. 

Juzga como actúan personajes. 

Preparar planteamientos nuevos. ” 
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Capítulo III: 

METODOLOGÍA 

3.1 Tipo de investigación 

Este estudio es de tipo aplicada, pues se utilizó los conceptos científicos de los 

organizadores gráficos, en el uso de un programa constituido por una gama de sesiones de 

aprendizaje como estrategia didáctica para mejorar la comprensión de textos en los 

estudiantes de segundo de secundaria de la I.E Jorge Basadre de Pacaipampa 

Según Hernández (2018) sustenta que “tiene como intención la generación de 

conocimiento con aplicación directa y a mediano plazo en la sociedad”, en otros términos, 

se ejecutó un plan con la finalidad de buscar un cambio de una realidad. 

3.2 Método de la investigación 

El método lógico de investigación es el hipotético deductivo, según Sánchez   (2019), 

este método supone deducir consecuencias lógicas tiene como base a una previa hipótesis, 

que se somete a su validación; por otro lado, se utilizan métodos estadísticos para procesar 

la información solicitada, pues el paradigma de la investigación es cuantitativo 

 

3.3 Diseño de la investigación  

El estudio trabajó un diseño pre – experimental, según Saiz (2017)  “dado el grado 

de mínimo control, al compararse con un diseño experimental real, es la estrategia que asume 

el investigador para dar respuesta a la problemática planteada. Por lo general la variable que 

se estudia es proclive de ser manipulada y es una posible causa del cambio” 

El diseño trabajado es con un único grupo de Pre-test y Pos-test. Donde se ejecutó 

un Pre-test previo al uso de organizadores gráficos y un Pos-test posterior a la aplicación 

dichos organizadores gráficos. 

El diagrama previo, se observa y explica de la siguiente forma:  
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G: Grupo conformado por 51 estudiantes de segundo de secundaria de la I.E Jorge 

Basadre. 

O1: Observación de entrada (pre test) para la medición de la comprensión de textos 

antes de implementarse los organizadores gráficos como estrategia didáctica. 

X: Aplicación de los organizadores gráficos como estrategia didáctica para mejorar 

la comprensión de textos. 

O2: Observación de salida (post test) para la medición de la comprensión de textos 

después de implementarse los organizadores gráficos como estrategia didáctica. 

3.4 Población, muestra y muestreo. 

Se considerará a la totalidad de alumnos para la investigación por que contó con 

acceso total a la información. Según Hernández y Mendoza (2018) “una población es el 

conjunto de todos los elementos que coinciden con una serie de características” 

Tabla 2 

Muestra de la Población 

Segundo de  

secundaria 

Alumnos 

N°. % 

Primero 84 27.00 

Segundo 51 16.00 

Tercero 60 18.00 

Cuarto 62 19.00 

Quinto 63 20.00 

Total 320 100.00 

Nota: Nóminas matriculados en la IE Jorge Basadre 

 

Muestra. - Es un fragmento relevante de la población. Donde se puede ver la objetiva y 

reflejo fiel del universo (población), de este modo los resultados logrados en la muestra 

puedan proyectarse a todos los integrantes que configuran dicha población. En nuestro 

estudio se está tomando una muestra de 51 educandos de la I.E Jorge Basadre. La muestra 

es No probabilístico por conveniencia.  Una muestra, de acuerdo a Hernández & Mendoza 

(2018) “constituye un subconjunto de elementos que forman parte de una población 

estudiada y ayuda a recolectar datos” 
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Tabla 3   

Muestra de la Población de segundo de secundaria de la “I.E. Jorge Basadre”. 

Grados Alumnos 

N°. % 

Segundo A  28 53.49 

Segundo B 23 46.51 

Total 51 100.00 

Nota: Nóminas de matrícula de la IE Jorge Basadre. 

3.5 Técnicas e instrumentos de recojo de datos 

3.5.1. Técnicas  

Se aplicará la técnica de la observación mediante una prueba de entrada, con 

la intención de recolectar datos respecto a las variables: organizadores gráficos y 

comprensión de textos 

Según Campos (2015) “es un proceso que permite el recojo de datos donde es 

importante la utilización de los sentidos y el razonamiento lógico para encontrar la 

objetividad de los hechos y las realidades que configuran el universo de estudio”.  

Por medio de la observación el investigador pudo evaluar a los educandos, es 

decir registrar de manera objetiva a los alumnos que son materia de la investigación. 

El investigador observó a los estudiantes para obtener información relacionada al uso 

de los organizadores gráficos y su relación con la comprensión de textos que 

vivencian los educandos de segundo de secundaria de la IE Jorge Basadre de 

Pacaipampa. 

3.5.2. Instrumentos:  

a)  Lista de cotejo 

Pérez (2018) nos dice que “es una nómina de planteamientos que comunican 

con rigurosa especificidad, ciertas tareas, acciones, procesos, productos de 

aprendizaje”. 
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Se diseñó y se aplicó una prueba con la intención de medir las habilidades de la 

comprensión de lectura. Dicho instrumento se ejecutó en 2 momentos (pre test y pos 

test) para identificar datos antes y después de ejecutar la prueba, usando los 

organizadores gráficos, prueba para medir 3 niveles: Inicio, proceso y logrado. 

b) Prueba de comprensión lectora.  

Los educandos desarrollarán una ficha de lectura antes y después de aplicar 

los organizadores gráficos, así mismo se evaluará los niveles de comprensión de 

lectura: Inicio, Proceso y Logrado, Desatacado  

3.6 Técnicas de procesamiento y análisis de datos. 

Para realizar la estadística descriptiva, previamente se tabularon los datos en una 

hoja de Excel y se aplicó el programa SPSS, que ayudó a mostrar los valores de la media, 

máximo, mínimo y desviación estándar, en tablas y figuras. Así mismo para determinar 

la confiabilidad del instrumento se aplicó el Alfa de Cronbach en el SPSS 

Para realizar la estadística inferencial, se usó el SPSS, a fin de conocer que prueba 

estadística aplicar, los datos fueron sometidos a la prueba de normalidad y posteriormente 

se aplicó la prueba de Wilcoxon. 

3.7. Ética investigativa 

Las normas éticas tienen una importancia en un estudio, según Pellegrini y Macklin 

(1999, p.48-51) “Un estudio investigativo cuidadoso y éticamente diseñada, con la finalidad 

de responder una seria de concretas interrogantes que han sido formuladas con anterioridad”. 

El presente estudio se ha basado primeramente en hechos reales, habiendo 

determinado una problemática latente que viene afectando a la institución educativa, por otro 

lado, se ha tenido como sustento los diferentes estudios que tienen relación con el proyecto 

objeto de estudio. Cabe resaltar que la muestra elegida fue tomada con consentimiento 

informado. 

Además, nos sometemos a todas las normas y leyes que determinan la autenticidad 

del trabajo investigativo.  
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Capítulo IV: 

RESULTADOS 

4.1 Presentación y análisis de resultados 

Tabla 4 

Nivel de comprensión de textos de los educandos de la IE Jorge Basadre - pre test 

Criterio de 

medición 

            f % 

Inicio (0-10) 17 33.00 

Proceso (11-13) 3 6.00 

Logrado (14-17) 29 57.00 

Destacado  (18-20) 2 4.00 

Total  51 100.00 

Nota: Prueba de comprensión lectora aplicada a estudiantes. 

 

La Tabla 4 muestra los resultados obtenidos en la prueba de entrada donde un 57% de 

educandos se ubican en el nivel de logrado de comprensión (14-17). Un 33% muestran un 

nivel de inicio (0-10) seguido de un 6% de estudiantes que obtuvieron un nivel de proceso 

(11-13) y finalmente sólo un 4% de estudiantes están en grado destacado. Por lo tanto, se 

hace necesario el apoyo en el desarrollo para comprensión lectora en los educandos. 

 

Figura 1 

 

Nota: Tabla 4 

  

0

10

20

30

40

50

60

Inicio Proceso Logrado Destacado

33

6

57

4

Nivel de comprensión de textos 



44 
 

Tabla 5 

Nivel de comprensión literal de los educandos de la IE Jorge Basadre - pre test 

 

 

 

 

 

 

 

 
Nota: Prueba de comprensión lectora aplicada a estudiantes. 

 

En tabla 5 antes de aplicar los organizadores gráficos como estrategia para mejorar la 

comprensión de textos se identificó que un 96% de los educandos se ubican en el nivel 

destacado, un 4% en logrado respecto a la dimensión literal. Estos resultados manifiestan 

que casi el total (96%) de los alumnos pueden identificar la información literal del texto. Por 

lo tanto, este nivel de comprensión lectora presenta un mínimo de dificultad.  

 

Figura 2 

 

Nota: Tabla 5 
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Tabla 6 

Nivel de comprensión inferencial de los estudiantes de la IE Jorge Basadre - pre test 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Nota: Prueba de comprensión lectora aplicada a estudiantes. 

 

En la tabla 6 se puede observar que un 43% de los estudiantes se encuentran en el nivel 

logrado, y un 27% en destacado respecto al nivel inferencial, como se puede constar que más 

de la mitad de educandos (70%) aún no logran identificar la información inferencial que se 

le solicita en relación al texto. Por lo tanto, se hace necesario un acompañamiento docente 

para la mejorar el nivel inferencial respecto a la comprensión lectora. 

 

Figura 3 

 

Nota: Tabla 6. 
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Tabla 7 

Nivel de comprensión crítico de los educandos de la IE Jorge Basadre - pre test 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Nota: Prueba de comprensión lectora aplicada a estudiantes. 

 

En la tabla 7 se puede ver que un 33% de los educandos se ubican tanto en el nivel de proceso 

y logrado respectivamente y un 32% en el nivel de inicio respecto a la dimensión crítico, es 

decir más de la mitad de educandos (66%) aún no logran plantear respuesta de corte crítico 

que se le solicita en relación al texto. En este sentido, les urge el acompañamiento docente 

para la mejorar el nivel crítico en la comprensión lectora. 

 

Figura 4 

 

Nota: Tabla 7 
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Tabla 8 

Nivel de comprensión de textos de los educandos de la IE Jorge Basadre - post test 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Nota: Prueba de comprensión lectora aplicada a estudiantes. 

 

En tabla 8 después de aplicar los organizadores gráficos a fin de aumentar la comprensión 

de textos se constató que un 47% de los participantes se ubican en el nivel destacado, un 

27% en proceso y un 24% en logrado respecto a la comprensión de textos. Estos resultados 

mostraron que más de la mitad (71%) de los educandos han mejorado sus niveles de la 

comprensión de textos.  

 

Figura 5 

 

Nota: Tabla 8. 
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Tabla 9 

Nivel de comprensión literal de los educandos de la IE Jorge Basadre - post test 

 

 

 

 

 

 

 

 
Nota: Prueba de comprensión lectora aplicada a estudiantes. 

 

Analizando la tabla 9 después de aplicar los organizadores gráficos con la finalidad de 

aumentar la comprensión de textos se constató que un 98% de los estudiantes se ubican en 

el nivel destacado, un 2% en logrado respecto a la dimensión literal. Estos resultados 

evidenciaron que el total (100%) de los estudiantes identifican la información literal del 

texto. Por lo tanto, este nivel de comprensión lectora no presenta dificultad 

 

Figura 6 

 

Nota: Tabla 9 
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Tabla 10 

Nivel de comprensión inferencial de los educandos de la IE Jorge Basadre - post test 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Nota: Prueba de comprensión lectora aplicada a estudiantes. 

 

En la tabla 10 gracias al uso de los organizadores gráficos se puede ver que un 65% de los 

estudiantes se encuentran en el nivel destacado, y un 31% en el nivel logrado respecto al 

nivel inferencial, como se puede constar que casi el total de educandos (96%) logran 

identificar la información inferencial que se le solicita en relación al texto.  

 

Figura 7 

 

Nota: Tabla 10 
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Tabla 11 

Nivel de comprensión crítico de los educandos de la IE Jorge Basadre - pos test 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Nota: Prueba de comprensión lectora aplicada a estudiantes. 

 

Respecto a la tabla 11 se puede ver que un 49% de los participantes se encuentran en el nivel 

logrado, un 27% en el nivel de proceso respecto a la dimensión crítico, es decir más de la 

mitad de educandos (57%) logran plantear respuesta de corte crítico que se le solicita en 

relación a la lectura. 

 

Figura 8 

 

Nota: Tabla 11 
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Tabla 12 

Variable Comprensión de textos Pre Test - Post Test 

Niveles Pre Test Post Test 

F % F % 

Inicio 17 33.00 1 2.00 

Proceso 3 6.00 14 27.00 

Logrado 29 57.00 12 24.00 

Destacado 2 4.00 24 47.00 

Total 51 100.00 51 100.00 

Nota: Prueba de comprensión lectora aplicada a estudiantes 

 

Analizando la tabla 12 se puede constar que en el pre test solo un 4% se ubicaba en el nivel 

destacado, después que se aplicó el uso de los organizadores gráficos para mejorar la 

comprensión de textos, se constató que un 47% se encuentra en el nivel destacado, así 

mismo, se redujo significativamente el nivel de inicio de 33% a sólo el 2%. Pues ahora se 

encuentran en los niveles de proceso (27%) y logrado (24%) respectivamente.  

 

Figura 9 

 

Nota: Tabla 12 
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4.2 Prueba de hipótesis 

4.2.1. Prueba de Normalidad 

Dado que la muestra es mayor a 50 se usarán los valores de Kolmogorov-Smirnov, 

tal como se muestra en la tabla siguiente: 

Tabla 13 

Prueba Normalidad. 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

PreTest ,182 51 ,000 ,926 51 ,003 

PosTest ,265 51 ,000 ,849 51 ,000 

Nota: Prueba de muestra de T Student, Sig. = Significancia. 

Los valores del p (Sig.)  < 0.05 lo cual implica que los datos no tienen una 

distribución normal, por lo que se aplicará la prueba paramétrica de Wilcoxon. 

4.2.2. Prueba de hipótesis general 

 a. Hipótesis 

Ho: El uso de los organizadores gráficos no mejora la comprensión de textos en los 

estudiantes de segundo grado de la IE Jorge Basadre, Pacaipampa, Ayabaca. 

Ha: El uso de los organizadores gráficos mejora la comprensión de textos en los 

estudiantes de segundo grado de la IE Jorge Basadre, Pacaipampa, Ayabaca 

b. Nivel de confianza: 95% 

c. Aplicación de estadístico 

Luego de aplicar la prueba de Wilcoxon, se obtuvo el siguiente resultado: 

Tabla 14 

Aplicación prueba Wilcoxon, hipótesis general 

Estadísticos de pruebaa PosTest - PreTest 

Z -5,719 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

Nota: datos calculados con SPSS 
d. Decisión 

Dado que existe un p-valor de 0,00 que es < 0,05 y contando con el nivel de 

confianza del 95%, se rechaza la hipótesis nula, aceptándose la hipótesis 
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alternativa: “El uso de los organizadores gráficos mejora la comprensión de 

textos en los estudiantes de segundo grado de la IE Jorge Basadre, Pacaipampa, 

Ayabaca” 

4.2.3. Prueba de hipótesis para la dimensión nivel literal 

 a. Hipótesis 

Ho: El uso de los organizadores gráficos no mejora el nivel literal de la comprensión 

de textos en los estudiantes de segundo grado de la IE Jorge Basadre, Pacaipampa, 

Ayabaca. 

Ha: El uso de los organizadores gráficos mejora el nivel literal de comprensión de 

textos en los estudiantes de segundo grado de la IE Jorge Basadre, Pacaipampa, 

Ayabaca 

b. Nivel de confianza 95% 

c. Aplicación de estadístico 

Luego de aplicar la prueba de Wilcoxon, se obtuvo el siguiente resultado: 

Tabla 15 

Aplicación prueba Wilcoxon, hipótesis nivel literal 

Estadísticos de pruebaa PosTest - PreTest 

Z -2,121 

Sig. asintótica (bilateral) ,034 

Nota: datos calculados con SPSS 

 

d. Decisión 

Dado que existe un p-valor de 0,034 que es < 0,05 y contando con el nivel de 

confianza del 95%, se rechaza la hipótesis nula, aceptándose la hipótesis alternativa: 

“El uso de los organizadores gráficos mejora el nivel literal de la comprensión de 

textos en los estudiantes de segundo grado de la IE Jorge Basadre, Pacaipampa, 

Ayabaca” 

 

4.2.3. Prueba de hipótesis para la dimensión nivel inferencial 

 a. Hipótesis 
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Ho: El uso de los organizadores gráficos no mejora el nivel inferencial de la 

comprensión de textos en los estudiantes de segundo grado de la IE Jorge Basadre, 

Pacaipampa, Ayabaca. 

Ha: El uso de los organizadores gráficos mejora el nivel inferencial de comprensión 

de textos en los estudiantes de segundo grado de la IE Jorge Basadre, Pacaipampa, 

Ayabaca 

b. Nivel de confianza 95% 

c. Aplicación de estadístico 

Luego de aplicar la prueba de Wilcoxon, se obtuvo el siguiente resultado: 

Tabla 16 

Aplicación prueba Wilcoxon, hipótesis nivel inferencial 

Estadísticos de pruebaa PosTest - PreTest 

Z -3,956 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

Nota: datos calculados con SPSS 

 

d. Decisión 

Dado que existe un p-valor de 0,000 que es < 0,05 y contando con el nivel de 

confianza del 95%, se rechaza la hipótesis nula, aceptándose la hipótesis alternativa: 

“El uso de los organizadores gráficos mejora el nivel inferencial de la comprensión 

de textos en los estudiantes de segundo grado de la IE Jorge Basadre, Pacaipampa, 

Ayabaca” 

4.2.4. Prueba de hipótesis para la dimensión nivel crítico 

 a. Hipótesis 

Ho: El uso de los organizadores gráficos no mejora el nivel crítico de la comprensión 

de textos en los estudiantes de segundo grado de la IE Jorge Basadre, Pacaipampa, 

Ayabaca. 

Ha: El uso de los organizadores gráficos mejora el nivel crítico de comprensión de 

textos en los estudiantes de segundo grado de la IE Jorge Basadre, Pacaipampa, 

Ayabaca 

b. Nivel de confianza 95% 
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c. Aplicación de estadístico 

Luego de aplicar la prueba de Wilcoxon, se obtuvo el siguiente resultado: 

Tabla 17 

Aplicación prueba Wilcoxon, hipótesis nivel crítico 

Estadísticos de pruebaa PosTest - PreTest 

Z -3,780 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

Nota: datos calculados con SPSS 

 

d. Decisión 

Dado que existe un p-valor de 0,000 que es < 0,05 y contando con el nivel de 

confianza del 95%, se rechaza la hipótesis nula, aceptándose la hipótesis alternativa: 

“El uso de los organizadores gráficos mejora el nivel crítico de la comprensión de 

textos en los estudiantes de segundo grado de la IE Jorge Basadre, Pacaipampa, 

Ayabaca” 

4.3 Discusión de resultados 

Analizando los resultados hallados, se acepta la hipótesis general, pues el uso de los 

organizadores gráficos mejora la comprensión de textos en los educandos de segundo grado 

de la I.E Jorge Basadre de Pacaipampa, Ayabaca, puesto al comparar el pre y pos test se 

evidencia una mejora considerable, y se deja de lado la hipótesis nula ya que p < 0.05, 

Los resultados obtenidos se relacionan a los mencionados tanto por Bereche y 

Timaná (2014) y Cordova (2019), los primeros investigadores nos dicen que el uso de 

organizadores visuales por alumno de la muestra seleccionada en la institución en estudio  

muestra incidencia directa y significativa en el nivel de comprensión lectora. Por otro lado, 

los segundos investigadores encontraron que los organizadores que mejor dominan los 

participantes  de la Escuela de Historia y Geografía son: el cuadro comparativo, el mapa 

conceptual, mapa mental y diagrama de llaves y de menor dominio son: red semántica, 

mentefacto, diagrama de árbol y esquema de Ishikawa. 

Como se puede constar estos investigadores obtuvieron resultados similares a los 

nuestros, lo que nos hace concluir que al usar organizadores gráficos aumenta la 

comprensión lectora de los estudiantes como lo demuestra nuestra investigación.  
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Con respecto a la mejora de la comprensión lectora por parte de los educandos se 

situó en el nivel planteado en nuestro estudio, pues antes de la aplicación de los 

organizadores gráficos sólo un 4% se ubicaban en el nivel destacado, después de la 

intervención un 47% de los estudiantes están en este nivel.  

Por otro lado, al analizar las mejoras de la dimensión literal se encuentra una relativa 

diferencia entre el pre y pos test, pues gracias al uso de los organizadores de información se 

mejoró este tipo de comprensión de texto y eso lo comprueba el p-valor obtenido que 

correspondió a 0,034 

Otra dimensión es el nivel inferencial que al comparar los resultados del pre y pos 

test se evidencia una mejora substancial, pues después de la intervención se pasó de un 37% 

a un 65% en el nivel destacado, esto significa que gracias al uso de los organizadores gráficos 

los estudiantes mejoraron en su comprensión de textos de manera significatividad. Esto se 

reafirma con el p-valor obtenido que correspondió a 0,000. Es decir que el estudiante es 

capaz de deducir la información que se encuentra de manera implícita en el texto que lee.  

En lo que respecta a la dimensión crítico el estudiante ha mejorado 

significativamente en este nivel, pues de un 35% que se ubicaba en los niveles Logrado y 

Destacado respectivamente se pasó a un 57%; y esto se reafirma con el p-valor obtenido que 

correspondió a 0,000. Al confrontar estos resultados con los obtenidos por Itusaca (2018) y 

Chinchano (2017), Sanz (2003) que considera la comprensión de un texto como el proceso 

por el que un lector descubre la estructura jerárquica del contenido semántico. Y en lo que 

respecta al nivel crítico Gordillo (2016), nos dice que la lectura crítica asume una naturaleza 

evaluativa, es la fase de la comprensión ideal, pues el lector tiene la capacidad de producir 

juicios relacionados a la temática del texto, asume una postura de aceptación o rechazo, 

desde la puesta de manifiesto de argumentos sustentatorios. Tanto Itusaca y Chinchano nos 

dicen que el uso de organizadores gráficos durante su desarrollo, es eficaz para el desarrollo 

de la comprensión de textos escritos en los estudiantes. Esto nos lleva afirmar que esta 

dimensión se ha fortalecido gracias al uso de los organizadores gráficos es que se ha logrado 

una mejora comprensión de textos en los estudiantes que son objetos de nuestra 

investigación. 
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Capítulo V: 

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS 

5.1 Conclusiones 

• Se determinó el efecto de los organizadores gráficos en la comprensión de textos 

en los estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. Jorge Basadre del distrito 

de Pacaipampa, Ayabaca, 2020, donde luego de aplicar la prueba de Wilcoxon, 

se obtuvo un p-valor = 0,000 lo cual demuestra la aceptación de la hipótesis “El 

uso de los organizadores gráficos mejora la comprensión de textos en los 

estudiantes de segundo grado de la IE Jorge Basadre, Pacaipampa, Ayabaca”. 

• Se determinó el efecto de los organizadores gráficos en el nivel literal de 

comprensión de textos en los estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. 

Jorge Basadre del distrito de Pacaipampa, Ayabaca, 2020, donde luego de 

aplicar la prueba de Wilcoxon, se obtuvo un p-valor = 0,034 lo cual demuestra 

la aceptación de la hipótesis “El uso de los organizadores gráficos mejora el nivel 

literal de la comprensión de textos en los estudiantes de segundo grado de la IE 

Jorge Basadre, Pacaipampa, Ayabaca”. 

• Se determinó el efecto de los organizadores gráficos en el nivel inferencial de 

comprensión de textos en los estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. 

Jorge Basadre del distrito de Pacaipampa, Ayabaca, 2020, donde luego de 

aplicar la prueba de Wilcoxon, se obtuvo un p-valor = 0,000 lo cual demuestra 

la aceptación de la hipótesis “El uso de los organizadores gráficos mejora el nivel 

inferencial en la comprensión de textos en los estudiantes de segundo grado de 

la IE Jorge Basadre, Pacaipampa, Ayabaca”. 

• Se determinó el efecto de los organizadores gráficos en el nivel crítico de 

comprensión de textos en los estudiantes de segundo de secundaria de la I.E. 

Jorge Basadre del distrito de Pacaipampa, Ayabaca, 2020, donde luego de 

aplicar la prueba de Wilcoxon, se obtuvo un p-valor = 0,000 lo cual demuestra 

la aceptación de la hipótesis “El uso de los organizadores gráficos mejora el nivel 

crítico en la comprensión de textos en los estudiantes de segundo grado de la IE 

Jorge Basadre, Pacaipampa, Ayabaca”. 

 

 



58 
 

5.2 Sugerencias  

• Los docentes de la institución educativa Jorge Basadre deben trabajar con sus 

estudiantes de manera estratégica el uso de organizadores gráficos durante el proceso 

de comprensión de texto, pues ello posibilita una oportunidad para desarrollar las 

capacidades de comprensión y mejorar sus niveles. 

• Se debe fortalecer la comprensión de textos con la ayuda de talleres formativos 

referidos al uso adecuado de organizadores gráficos durante el proceso de 

comprensión, así mismo se debe identificar como los estudiantes asumen con mayor 

frecuencia la utilización de algunos de estos organizadores por los beneficios que le 

proporciona.  

• La institución educativa debe poner en práctica todo un conjunto de estrategias 

referidas al uso de los organizadores gráficos que ayudan a mejorar el nivel 

inferencial y crítico de los estudiantes y posteriormente validar y socializar los 

resultados obtenidos.  

• Los maestros de la institución educativa deben planificar, ejecuta y evaluar sus 

experiencias de aprendizaje de acuerdo a las características de los estudiantes con la 

intención de obtener mejores logros de aprendizaje. Lo que implica un mejor dominio 

de las estrategias metodológicas como el uso de organizadores gráficos en las áreas 

en que laboral.  
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Anexo 1 

Escala para medir los niveles de comprensión de texto de los estudiantes de segundo grado 

de la IE Jorge Basadre del distrito de Pacaipampa, Ayabaca, 2020. 

Unidad Administrativa: Institución Educativa Jorge Basadre del distrito de Pacaipampa. 

Presentación: La presente escala tiene como objetivo principal obtener información que 

apoye en la evaluación de los niveles de comprensión de textos de la Institución Educativa 

Jorge Basadre del distrito de Pacaipampa, Ayabaca, 2020. 

Es de naturaleza confidencial, por lo que se le solicita responder con veracidad y honestidad 

a cada pregunta. 

Instrucciones: Lea los enunciados detenidamente y marque con una (X) sólo un casillero de 

cada pregunta. 

 

PRUEBA DE ENTRADA (PRE TEST) 

1. PARTE INFORMATIVA  

1.1. Nombres y apellidos:……………………………………………………………….. 

1.2. Grado de estudios:………………………………………Sección:………………… 

2. CRITERIOS DE LA PRUEBA  

Instrucción: Estimado estudiante, lee con mucha atención el siguiente texto y, luego, 

resuelve el cuestionario que se te adjunta. 

Buscando un tesoro 

Autor: Alberto Suarez Villamizar 

Morgan recibió informes que lo alertaban sobre la presencia de barcos enemigos en 

las cercanías de la isla donde había desembarcado días atrás, su instinto le indicaba que él y 

su fortuna estaban en peligro, por tal razón ordenó a diez de sus hombres cavar un foso en 

el bosque cercano a la playa para esconder allí su riqueza producto de las tomas y saqueos a 

varios puertos del Caribe, y representada en monedas y joyas de oro. Luego que los hombres 

cumplieran su misión, los mató a todos y lanzó sus cuerpos al mar, así nadie conocería su 

paradero. 

Morgan huyó de la isla burlando el cerco enemigo y murió años después sin poder 

regresar a recuperar su fortuna, desde entonces cientos de “cazadores de tesoros” han 

buscado el tesoro del pirata Morgan sin poder hallarlo. 

Esta historia leída por su madre en su niñez se gravaría en su mente, y durante muchas 

noches soñaría haciendo excursiones a aquella isla del Caribe en busca del tesoro enterrado 

cerca a alguna de sus playas, quizás logrando encontrarlo abandonaría su pobreza. 

- ¿Si yo lograra encontrar ese tesoro? Decía muchas veces. 

- ¡Vale la pena intentarlo! -, le decía su madre, ¡de verdad vale la pena! 
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Entre juegos y sueños de riqueza y aventuras pasaron los años de su infancia. Con el 

tiempo, terminó sus estudios, y cuando casi había olvidado la historia del tesoro del pirata 

Morgan le ofrecieron un trabajo en aquella isla donde el pirata escondió su botín. 

- ¿Si yo lograra encontrar el tesoro? 

Recordó sus sueños de infancia y no dudó en aceptar el trabajo, para tal vez así poder 

cumplir sus anhelos de riqueza. 

¡Vale la pena intentarlo, de verdad vale la pena! Recordaba las palabras de su madre. 

Emprendió el viaje con una maleta con sus pocas pertenencias, pero llena de 

ilusiones, lo intentaría todo, sería incansable, no desistiría en su empeño de encontrar aquel 

tesoro. Al llegar inició las pesquisas, en las noches frecuentaba sitios donde pudiera obtener 

información. Se reunía con los pescadores nativos y personas mayores que le pudieran 

aportar algo que lo condujera por el camino de la fortuna de Morgan, elaboraba croquis con 

los datos obtenidos sobre las cacerías anteriores. 

Los días de descanso hacían exploraciones en los lugares en los cuales no habían 

buscado anteriormente. Con cada observación llenaba libretas con apuntes, y elaboraba 

nuevos mapas de los sitios visitados, en su afán de encontrar la fortuna enterrada por los 

hombres de Morgan. Con entusiasmo esperaba el fin de semana. 

Fue un día al regresar de su faena de exploración, cuando en una calle de la ciudad 

ocurrió todo: 

- ¡Hola, buscador de tesoros! - Dijo ella a manera de saludo. 

- ¡Hola!,- contestó él, bastante sorprendido ante la cercanía de aquella mujer de ojos 

del color del mar y rubia cabellera que hacía días estaba viendo conducir un auto deportivo. 

- ¿Por qué trabajas tanto, aún en fines de semana? ¿No tienes nada más que hacer?, 

o ¿no tienes con quien estar? 

- Me gusta lo que hago -contestó, aunque sin mucha seguridad, ya que esta mujer lo 

ponía nervioso. 

- Te invito a que pasemos juntos el próximo fin de semana, dijo ella despidiéndose 

y siguiendo su camino. 

Durante la semana estuvo esperando la llegada del sábado, pensando en aquella mujer 

que tanto le impactara desde que la vio por primera vez, y que ahora lo invitaba a salir. 

Ese día salieron a las playas y visitaron algunos sitios de interés, que hasta entonces 

no conocía. Estuvo muy contento en su compañía. En los días siguientes compartieron sus 
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ratos libres, y empezó a sentir que ahora tenía a alguien en su vida. Con el paso del tiempo 

su amistad se fortaleció de tal manera que decidieron establecerse como pareja. 

Y sintió que por primera vez en su vida era feliz. 

Años más tarde recordaría sus días de búsqueda de aquella famosa riqueza escondida 

en algún lugar de la isla. ¿Habría estado perdiendo el tiempo? ¡Existiría realmente el tesoro? 

o ¿Sería aquella mujer su fortuna? Deseo tener un hijo para que continuara la búsqueda, 

……pues él no buscaría más. 

Cuestionario  

A. Comprensión literal  

1. ¿Quiénes son los personajes principales del cuento? 

a) Los comensales del restaurant.  

b) El profesional buscador del tesoro, su madre y la mujer con quien se conoce.  

c) El pirata y sus ayudantes. 

2. ¿Cuál es el escenario donde se desenvuelven las acciones?  

a) La isla y la ciudad 

b) El restaurant.  

c) La ciudad.  

3. ¿Quién buscaba el tesoro con mucho anhelo y afán?  

a) El profesional que de niño escuchó la existencia de un tesoro escondido.  

b) El niño quien escuchó de su madre la existencia de un tesoro escondido.  

c) El niño y la mujer con quien se encontró casualmente.  

4. ¿Cuál es el sinónimo de croquis?  

a) Guía.  

b) Plano.  

c) Documento.  

5. ¿Por qué el pirata mató a los 10 hombres?  

a) Para que no sepan dónde escondió el tesoro.  

b) Por egoísta.  

c) Por ser un hombre malo.  

6. ¿A qué género y especie literaria pertenece el relato?  

a) Narración, cuento.  

b) Narración, mito.  

c) Narración, leyenda.  
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7. ¿Quién no buscaría más el tesoro?  

a) El profesional que en vez del tesoro encontró su pareja.  

b) El niño.  

c) La mujer. 

B. Comprensión inferencial  

8. ¿Qué fortuna realmente encontró el buscador del tesoro?  

a) La profesión con muchas ilusiones.  

b) La compañera de su vida.  

c) Una buena amiga.  

9. ¿Qué enseñanza podemos deducir del relato?  

a) La perseverancia.  

b) La ambición por ser rico.  

c) No creer a la madre sobre las cosas que nos dice.  

10. Si fueses el buscador del tesoro, ¿qué hubieses hecho?  

a) Hubiese buscado hasta donde se pueda con un detector de metales.  

b) Me hubiese olvidado porque no tenía sentido.  

c) No hubiese creído a mi madre, ya que solo era un cuento.  

11. Si hubieses sido el pirata Morgan, ¿qué hubieses hecho con los 10 piratas?  

a) También los hubiese matado.  

b) Hubiese compartido con todos.  

c) Me hubiese quedado en la isla solo. 

12. ¿Cuál es el tema central del relato?  

a) La búsqueda de un tesoro escondido en la isla por un pirata.  

b) El asesinato de 10 piratas para no compartir el tesoro.  

c) El encuentro con una mujer mientras se buscaba un tesoro.  

13. ¿Qué quiere decir el autor del relato cuando escribe que la mujer tenía ojos color de mar?  

a) Era bonita.  

b) Era una mujer de ojos azules  

c) Era una sirena.  

14. Elabora un organizador gráfico con los datos principales del relato. 

 

C. Comprensión crítica  
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15. ¿Qué opinión te merece la decisión tomada por el pirata Morgan respecto de los 10 

piratas que escondieron su tesoro?  

16. ¿Consideras que debemos vivir buscando tesoros para resolver nuestros problemas 

económicos?  

17. ¿Qué tesoro encontró, al final, el buscador y por qué dejo de seguir buscando?  

18. ¿Qué parte del relato te parece que no está claro y debería haberse escrito de otra forma? 

Reescribe esa parte.  

19. Relate brevemente algo parecido como lo que le sucedió al buscador, quien buscó con 

tanto ahínco el tesoro del pirata, pero al final encontró la felicidad de otra forma.  

20. Diga dos cosas o hechos negativos del relato que no debemos realizar o no debemos 

hacer. 

 

Anexo 02: Matriz de Ponderación de la Prueba de Entrada 

Item Valoración de alternativas  Valoración de ítem Valoración total 

Alternativas Ponderación 

1 a) Los comensales del restaurant.  

b) El profesional buscador del tesoro, 

su madre y la mujer con quien se 

conoce.  

c) El pirata y sus ayudantes. 

0 

1 

 

0 

 

1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2 a) La isla y la ciudad.  

b) El restaurant.  

c) La ciudad. 

1 

0 

0 

 

1 

3 a) El profesional que de niño escuchó 

la existencia de un tesoro escondido.  

b) El niño quien escuchó de su madre 

la existencia de un tesoro escondido. 

c) El niño y la mujer con quien se 

encontró casualmente. 

1 

 

0 

 

0 

 

 

1 

4 a) Guía.  

b) Plano.  

c) Documento. 

0 

1 

0 

 

1 

5 a) Para que no sepan dónde escondió el 

tesoro. b) Por egoísta.  

1 

0 

 

1 
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c) Por ser un hombre malo. 0  

 

 

 

2

0 

6 a) Narración, cuento.  

b) Narración, mito.  

c) Narración, leyenda 

1 

0 

0 

 

1 

7 a) El profesional que en vez del tesoro 

encontró su pareja.  

b) El niño.  

c) La mujer. 

1 

 

0 

0 

 

1 

8 a) La profesión con muchas ilusiones.  

b) La compañera de su vida.  

c) Una buena amiga. 

0 

1 

0 

 

1 

9 a) La perseverancia. b) La ambición 

por ser rico. c) No creer a la madre 

sobre las cosas que nos dice. 

1 

0 

0 

 

1 

10 a) Hubiese buscado hasta donde se 

pueda con un detector de metales.  

b) Me hubiese olvidado porque no 

tenía sentido.  

c) No hubiese creído a mi madre, ya 

que solo era un cuento. 

1 

 

0 

 

0 

 

1 

11 a) También los hubiese matado.  

b) Hubiese compartido con todos.  

c) Me hubiese quedado en la isla solo. 

0 

1 

0 

 

1 

12 a) La búsqueda de un tesoro escondido 

en la isla por un pirata.  

b) El asesinato de 10 piratas para no 

compartir el tesoro.  

c) El encuentro con una mujer mientras 

se buscaba un tesoro. 

1 

 

0 

 

0 

 

 

1 

13 a) Era bonita.  

b) Era una mujer de ojos azules  

c) Era una sirena. 

0 

1 

0 

 

1 

14 a) Elaboración adecuada y coherente.  

b) Elaboración regular  

1 

0.5 

 

1 
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c) No es adecuado ni coherente. 0 

15 a) Opinión con fundamento referido al 

cuento. b) Opinión con fundamento 

ajeno al cuento  

c) No opina. 

1 

0.5 

0 

 

1 

16 a) Opinión con fundamento referido al 

cuento. b) Opinión con fundamento 

ajeno al cuento  

c) No opina. 

1 

0.5 

0 

 

1 

 

17 a) Opinión con fundamento referido al 

cuento. b) Opinión con fundamento 

ajeno al cuento  

c) No opina. 

1 

0.5 

0 

 

1 

18 a) Opinión con fundamento referido al 

cuento. b) Opinión con fundamento 

ajeno al cuento  

c) No opina. 

1 

0.5 

0 

 

1 

19 a) Opinión con fundamento referido al 

cuento. b) Opinión con fundamento 

ajeno al cuento  

c) No opina. 

1 

0.5 

0 

 

1 

20 a) Opinión con fundamento referido al 

cuento. b) Opinión con fundamento 

ajeno al cuento  

c) No opina. 

1 

0.5 

0 

 

1 
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Anexo 03 

PRESENTACIÓN A JUICIO DE EXPERTO 1 

 

Estimado Validador: Rosa Flor Gómez Risco. 

 

Me es grato dirigirme a usted, a fin de solicitar su colaboración como experto para validar 

el instrumento que adjunto denominado: Prueba de entrada de comprensión de textos 

diseñada por Hugo Marcos Quispe Mamani y Yanett Adelaida Apaza Ticona y adaptada por 

el estudiante maestrista Eward Enrique Javo Rivas , cuyo propósito es obtener la información 

respecto al nivel de comprensión de textos de los estudiantes, por cuanto considero que sus 

observaciones, apreciaciones y acertados aportes serán de utilidad. 

El presente instrumento tiene como finalidad recoger información directa para la 

investigación que se realiza en los actuales momentos, titulado: Gestión de los organizadores 

gráficos en la mejora de comprensión de textos, estudiantes de segundo secundaria I.E. 

“Jorge Basadre”-Pacaipampa, 2020. 

Tesis que será presentada a la Escuela de Posgrado de la Universidad Católica de Trujillo, 

como requisito para obtener el grado académico de: 

  Maestro en Educación con Mención en Gestión y Acreditación Educativa.  

Para efectuar la validación del instrumento, usted deberá leer cuidadosamente cada 

enunciado y sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden seleccionar 

una, varias o ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y profesional del actor que 

responda al instrumento. Se le agradece cualquier sugerencia referente a redacción, 

contenido, pertinencia y congruencia u otro aspecto que se considere relevante para mejorar 

el mismo. 

 

Gracias por su aporte 
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA 

PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO 
 

Instrucciones: Marque con una X en donde corresponde que, según su criterio, Si cumple o No 

cumple, la coherencia entre dimensiones e indicadores de la variable en estudio. 

 

Variable Dimensiones Indicadores 
N° de 

ítem 

COHERENCIA 

SI NO 
  

Nivel literal 

 
 

 

 
 

 

 

- Reproduce situaciones planteadas 

en el texto. 

- Identifica detalles. 

- Precisa el espacio y el tiempo 

- Secuencia los sucesos. 

 

 
1-7 

 

X  

 

X 

X 

X 

 

COMPRENSI

ÓN DE 

TEXTOS 

 

 

 

Nivel inferencial 
 

 

- Completa detalles que no 

aparecen en el texto. 

- Asocia ideas del texto con ideas 

del personaje. 

- Conjetura sobre sucesos 

ocurridos o que pudieron 

ocurrir. 

- Deduce enseñanzas. 

 

 

 

 

 

8-14 

 

X 

 

X 

 

X 

 

 

 

X 

 

    

- Capta sentidos implícitos 

- Juzga verosimilitud o 

valor del texto. 

- Juzga la realización del 

texto. 

- Juzga la actuación de los 

personajes. 

- Hace nuevos 

planteamientos. 

 

 

 
  

X 

X 

 

 Nivel crítico   

 
15-20 

 

X 

 

 

X 

 

X 

     

 

Instrucciones de Evaluación de ítems: Coloque en cada casilla de valoración la letra o letras 

correspondiente al aspecto cualitativo que, según su criterio, cumple o tributa cada ítem a medir los 

aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes: 

MA= Muy adecuado / BA= Bastante adecuado / A = Adecuado / PA= Poco adecuado / NA= No adecuado 

Categorías a evaluar: Redacción, contenido, congruencia y coherencia en relación a la 

variable de estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras 
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Preguntas Valoración Observacio

nes 

Nº Ítems MA BA A PA NA  

1 
¿Quiénes son los personajes principales del cuento?  x     

2 ¿Cuál es el escenario donde se desenvuelven las acciones? x      

3 ¿Quién buscaba el tesoro con mucho anhelo y afán? x      

4 
¿Cuál es el sinónimo de croquis? x      

5 ¿Por qué el pirata mató a los 10 
hombres?                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        

x      

6 ¿A qué género y especie literaria pertenece el relato? x      

7 ¿Quién no buscaría más el tesoro? x      

8 ¿Qué fortuna realmente encontró el buscador del tesoro? x      

9 ¿Qué enseñanza podemos deducir del relato? x      

10 Si fueses el buscador del tesoro, ¿qué hubieses hecho? x      

11 Si hubieses sido el pirata Morgan, ¿qué hubieses hecho con 

los 10 piratas? 
x      

12 ¿Cuál es el tema central del relato? x      

13 ¿Qué quiere decir el autor del relato cuando escribe que la 
mujer tenía ojos color de mar? 

x      

14 Elabora un organizador gráfico con los datos principales del 
relato. 

x      

15 ¿Qué opinión te merece la decisión tomada por el pirata 
Morgan respecto de los 10 piratas que escondieron su tesoro? 

x      

16 ¿Consideras que debemos vivir buscando tesoros para 
resolver nuestros problemas económicos? 

x      

17 
¿Qué tesoro encontró, al final, el buscador y por qué dejo 

de seguir buscando? 
x      

18 ¿Qué parte del relato te parece que no está claro y debería 
haberse escrito de otra forma? Reescribe esa parte. 

x      

19 Relate brevemente algo parecido como lo que le sucedió al 
buscador, quien buscó con tanto ahínco el tesoro del pirata, 
pero al final encontró la felicidad de otra forma. 

x      

20 Diga dos cosas o hechos negativos del relato que no debemos 
realizar o no debemos hacer. 

x      

Total: 57      

 

Evaluado por: Gómez Risco Rosa Flore 

       

D.N.I.: 02858560 Fecha: 19/04/2021 Firma: 
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CONSTANCIA DE VALIDACIÓN 

 

Yo, Gómez Risco Rosa Flor, con Documento Nacional de Identidad Nº 02858560, de profesión 

docente, grado académico MAGISTER, con código de colegiatura 2197, labor que ejerzo 

actualmente como DOCENTE UNIVERSITARIA, en la Institución    UNIVERSIDAD NACIONAL DE 

TUMBES. 

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validación el Instrumento 

denominado: Prueba de entrada de comprensión de textos diseñada por Hugo Marcos Quispe 

Mamani y Yanett Adelaida Apaza Ticona y adaptada por el estudiante maestrista Eward 

Enrique Javo Rivas, cuyo propósito es obtener la información respecto al nivel de comprensión 

de textos de los estudiantes se segundo de secundaria de la I.E Jorge Basadre, Pacaipampa. 

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los ítems, concluyo en las siguientes 

apreciaciones. 

 

Criterios evaluados Valoración positiva Valoración negativa 

MA (3) BA (2) A (1) PA NA 

Calidad de redacción de los ítems. x     

Amplitud del contenido a evaluar. x     

Congruencia con los indicadores. x     

Coherencia con las dimensiones. x     

 

Apreciación total: 
Muy adecuado (x) Bastante adecuado ( ) A= Adecuado ( ) PA= Poco 

adecuado ( ) No adecuado ( ) No aporta: ( ) 

 

Trujillo, a los 20 días del mes de abril del 2021 
 

Apellidos y nombres: Gómez Risco Rosa Flor   DNI: 02858560 
 

    

Firma: 
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PRESENTACIÓN A JUICIO DE EXPERTO 2 

Estimado Validador: Guillermo Vidal Menacho Alvarado 

 

Me es grato dirigirme a usted, a fin de solicitar su colaboración como experto para validar 

el instrumento que adjunto denominado: Prueba de entrada de comprensión de textos 

diseñada por Hugo Marcos Quispe Mamani y Yanett Adelaida Apaza Ticona y adaptada por 

el estudiante maestrista Edwar Enrique Javo Rivas , cuyo propósito es obtener la información 

respecto al nivel de comprensión de textos de los estudiantes, por cuanto considero que sus 

observaciones, apreciaciones y acertados aportes serán de utilidad. 

El presente instrumento tiene como finalidad recoger información directa para la 

investigación que se realiza en los actuales momentos, titulado: Gestión de los organizadores 

gráficos en la mejora de comprensión de textos, estudiantes de segundo secundaria I.E. Jorge 

Basadre-Pacaipampa, 2020. 

Tesis que será presentada a la Escuela de Posgrado de la Universidad Católica de Trujillo, 

como requisito para obtener el grado académico de: 

  Maestro en Educación con Mención en Gestión y Acreditación Educativa.  

Para efectuar la validación del instrumento, usted deberá leer cuidadosamente cada 

enunciado y sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden seleccionar 

una, varias o ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y profesional del actor que 

responda al instrumento. Se le agradece cualquier sugerencia referente a redacción, 

contenido, pertinencia y congruencia u otro aspecto que se considere relevante para mejorar 

el mismo. 

 

Gracias por su aporte 
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO 

Instrucciones: Marque con una X en donde corresponde que, según su criterio, Si cumple o No 

cumple, la coherencia entre dimensiones e indicadores de la variable en estudio. 

 

Variable Dimensiones Indicadores 
N° de 

ítem 

COHERENCIA 

SI NO 
  

Nivel literal 

 
 

 

 
 

 

 

- Reproduce situaciones planteadas 

en el texto. 

- Identifica detalles. 

- Precisa el espacio y el tiempo 

- Secuencia los sucesos. 

 

 
1-7 

 

X  

 

X 

X 

X 

 

COMPRENSI

ÓN DE 

TEXTOS 

 

 

 

Nivel inferencial 
 

 

- Completa detalles que no 

aparecen en el texto. 

- Asocia ideas del texto con ideas 

del personaje. 

- Conjetura sobre sucesos 

ocurridos o que pudieron 

ocurrir. 

- Deduce enseñanzas. 

 

 

 

 

 

8-14 

 

X 

 

X 

 

X 

 

 

 

X 

 

    

- Capta sentidos implícitos 

- Juzga verosimilitud o 

valor del texto. 

- Juzga la realización del 

texto. 

- Juzga la actuación de los 

personajes. 

- Hace nuevos 

planteamientos. 

 

 

 
  

X 

X 

 

 Nivel crítico   

 
15-20 

 

X 

 

 

X 

 

X 

     

 

Instrucciones de Evaluación de ítems: Coloque en cada casilla de valoración la letra o letras 

correspondiente al aspecto cualitativo que, según su criterio, cumple o tributa cada ítem a medir los 

aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes: 

MA= Muy adecuado / BA= Bastante adecuado / A = Adecuado / PA= Poco adecuado / NA= No adecuado 

Categorías a evaluar: Redacción, contenido, congruencia y coherencia en relación a la 

variable de estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras 
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Preguntas Valoración Observacio

nes 

Nº Ítems MA BA A PA NA  

1 
¿Quiénes son los personajes principales del cuento?  x     

2 ¿Cuál es el escenario donde se desenvuelven las acciones? x      

3 ¿Quién buscaba el tesoro con mucho anhelo y afán? x      

4 
¿Cuál es el sinónimo de croquis? x      

5 ¿Por qué el pirata mató a los 10 
hombres?                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        

x      

6 ¿A qué género y especie literaria pertenece el relato? x      

7 ¿Quién no buscaría más el tesoro? x      

8 ¿Qué fortuna realmente encontró el buscador del tesoro? x      

9 ¿Qué enseñanza podemos deducir del relato? x      

10 Si fueses el buscador del tesoro, ¿qué hubieses hecho? x      

11 Si hubieses sido el pirata Morgan, ¿qué hubieses hecho con 

los 10 piratas? 
x      

12 ¿Cuál es el tema central del relato? x      

13 ¿Qué quiere decir el autor del relato cuando escribe que la 
mujer tenía ojos color de mar? 

x      

14 Elabora un organizador gráfico con los datos principales del 
relato. 

x      

15 ¿Qué opinión te merece la decisión tomada por el pirata 
Morgan respecto de los 10 piratas que escondieron su tesoro? 

X      

16 ¿Consideras que debemos vivir buscando tesoros para 
resolver nuestros problemas económicos? 

x      

17 
¿Qué tesoro encontró, al final, el buscador y por qué dejo 

de seguir buscando? 
x      

18 ¿Qué parte del relato te parece que no está claro y debería 
haberse escrito de otra forma? Reescribe esa parte. 

x      

19 Relate brevemente algo parecido como lo que le sucedió al 
buscador, quien buscó con tanto ahínco el tesoro del pirata, 
pero al final encontró la felicidad de otra forma. 

x      

20 Diga dos cosas o hechos negativos del relato que no debemos 
realizar o no debemos hacer. 

x      

Total: 54      

 

Evaluado por: Menacho Alvarado, Guillermo Vidal 

       

D.N.I.:  02774232 Fecha: 20/04/2021 Firma: 
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CONSTANCIA DE VALIDACIÓN 

Yo, Menacho Alvarado Guillermo Vidal, con Documento Nacional de Identidad Nº 

02774232, de profesión docente, grado académico DOCTOR con código de colegiatura 

319669, labor que ejerzo actualmente como DOCENTE UNIVERSITARIA, en la 

Institución UNIVERSIDAD NACIONAL DE TUMBES. 

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validación el Instrumento 

denominado: Prueba de entrada de comprensión de textos diseñada por Hugo Marcos Quispe 

Mamani y Yanett Adelaida Apaza Ticona y adaptada por el estudiante maestrista Eward 

Enrique Javo Rivas, cuyo propósito es obtener la información respecto al nivel de 

comprensión de textos de los estudiantes se segundo de secundaria de la I.E Jorge Basadre, 

Pacaipampa. 

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los ítems, concluyo en las siguientes 

apreciaciones. 

 

Criterios evaluados Valoración positiva Valoración negativa 

MA (3) BA (2) A (1) PA NA 

Calidad de redacción de los ítems. x     

Amplitud del contenido a evaluar. x     

Congruencia con los indicadores. x     

Coherencia con las dimensiones. x     

 

Apreciación total: 

Muy adecuado (x) Bastante adecuado ( ) A= Adecuado ( ) PA= Poco adecuado ( ) No 

adecuado ( ) No aporta: ( ) 

Trujillo, a los 20 días del mes de abril del 2021 

Apellidos y nombres: Mendoza Alva Cecilia Eugenia DNI: 02774232 
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PRESENTACIÓN A JUICIO DE EXPERTO 3 

Estimado Validador: José Martín Temoche Quiroga 

 

Me es grato dirigirme a usted, a fin de solicitar su colaboración como experto para validar 

el instrumento que adjunto denominado: Prueba de entrada de comprensión de textos 

diseñada por Hugo Marcos Quispe Mamani y Yanett Adelaida Apaza Ticona y adaptada por 

el estudiante maestrista Eward Enrique Javo Rivas , cuyo propósito es obtener la información 

respecto al nivel de comprensión de textos de los estudiantes, por cuanto considero que sus 

observaciones, apreciaciones y acertados aportes serán de utilidad. 

El presente instrumento tiene como finalidad recoger información directa para la 

investigación que se realiza en los actuales momentos, titulado: Gestión de los organizadores 

gráficos en la mejora de comprensión de textos, estudiantes de segundo secundaria I.E. Jorge 

Basadre-Pacaipampa, 2020. 

Tesis que será presentada a la Escuela de Posgrado de la Universidad Católica de Trujillo, 

como requisito para obtener el grado académico de: 

  Maestro en Educación con Mención en Gestión y Acreditación Educativa.  

Para efectuar la validación del instrumento, usted deberá leer cuidadosamente cada 

enunciado y sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden seleccionar 

una, varias o ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y profesional del actor que 

responda al instrumento. Se le agradece cualquier sugerencia referente a redacción, 

contenido, pertinencia y congruencia u otro aspecto que se considere relevante para mejorar 

el mismo. 

 

Gracias por su aporte 
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JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO 

Instrucciones: Marque con una X en donde corresponde que, según su criterio, Si cumple o No 

cumple, la coherencia entre dimensiones e indicadores de la variable en estudio. 

 

Variable Dimensiones Indicadores 
N° de 

ítem 

COHERENCIA 

SI NO 
  

Nivel literal 

 
 

 

 
 

 

 

- Reproduce situaciones planteadas 

en el texto. 

- Identifica detalles. 

- Precisa el espacio y el tiempo 

- Secuencia los sucesos. 

 

 
1-7 

 

X  

 

X 

X 

X 

 

COMPRENSI

ÓN DE 

TEXTOS 

 

 

 

Nivel inferencial 
 

 

- Completa detalles que no 

aparecen en el texto. 

- Asocia ideas del texto con ideas 

del personaje. 

- Conjetura sobre sucesos 

ocurridos o que pudieron 

ocurrir. 

- Deduce enseñanzas. 

 

 

 

 

 

8-14 

 

X 

 

X 

 

X 

 

 

 

X 

 

    

- Capta sentidos implícitos 

- Juzga verosimilitud o 

valor del texto. 

- Juzga la realización del 

texto. 

- Juzga la actuación de los 

personajes. 

- Hace nuevos 

planteamientos. 

 

 

 
  

X 

X 

 

 Nivel crítico   

 
15-20 

 

X 

 

 

X 

 

X 

     

 

Instrucciones de Evaluación de ítems: Coloque en cada casilla de valoración la letra o letras 

correspondiente al aspecto cualitativo que, según su criterio, cumple o tributa cada ítem a medir los 

aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes: 

MA= Muy adecuado / BA= Bastante adecuado / A = Adecuado / PA= Poco adecuado / NA= No adecuado 

Categorías a evaluar: Redacción, contenido, congruencia y coherencia en relación a la 

variable de estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras 
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Preguntas Valoración Observacio

nes 

Nº Ítems MA BA A PA NA  

1 
¿Quiénes son los personajes principales del cuento?  x     

2 ¿Cuál es el escenario donde se desenvuelven las acciones? x      

3 ¿Quién buscaba el tesoro con mucho anhelo y afán? x      

4 
¿Cuál es el sinónimo de croquis? x      

5 ¿Por qué el pirata mató a los 10 
hombres?                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        

x      

6 ¿A qué género y especie literaria pertenece el relato? x      

7 ¿Quién no buscaría más el tesoro? x      

8 ¿Qué fortuna realmente encontró el buscador del tesoro? x      

9 ¿Qué enseñanza podemos deducir del relato? x      

10 Si fueses el buscador del tesoro, ¿qué hubieses hecho? x      

11 Si hubieses sido el pirata Morgan, ¿qué hubieses hecho con 

los 10 piratas? 
x      

12 ¿Cuál es el tema central del relato? x      

13 ¿Qué quiere decir el autor del relato cuando escribe que la 
mujer tenía ojos color de mar? 

x      

14 Elabora un organizador gráfico con los datos principales del 
relato. 

x      

15 ¿Qué opinión te merece la decisión tomada por el pirata 
Morgan respecto de los 10 piratas que escondieron su tesoro? 

X      

16 ¿Consideras que debemos vivir buscando tesoros para 
resolver nuestros problemas económicos? 

x      

17 
¿Qué tesoro encontró, al final, el buscador y por qué dejo 

de seguir buscando? 
x      

18 ¿Qué parte del relato te parece que no está claro y debería 
haberse escrito de otra forma? Reescribe esa parte. 

x      

19 Relate brevemente algo parecido como lo que le sucedió al 
buscador, quien buscó con tanto ahínco el tesoro del pirata, 
pero al final encontró la felicidad de otra forma. 

x      

20 Diga dos cosas o hechos negativos del relato que no debemos 
realizar o no debemos hacer. 

x      

Total: 54      

 

Evaluado por: Temoche Quiroga José Martín 

D.N.I.: 02851818 Fecha: 20/04/2021 

        
Firma: 
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CONSTANCIA DE VALIDACIÓN 

 

Yo, Temoche Quiroga José Martín, con Documento Nacional de Identidad Nº 02851818, de 

profesión docente, grado académico MAGISTER, con código de colegiatura 2102851818, 

labor que ejerzo actualmente como DOCENTE UNIVERSITARIO, en la Institución 

Educativa José Cayetano Heredia. 

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validación el Instrumento 

denominado: Prueba de entrada de comprensión de textos diseñada por Hugo Marcos Quispe 

Mamani y Yanett Adelaida Apaza Ticona y adaptada por el estudiante maestrista Eward 

Enrique Javo Rivas, cuyo propósito es obtener la información respecto al nivel de 

comprensión de textos de los estudiantes se segundo de secundaria de la I.E Jorge Basadre, 

Pacaipampa. 

 

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los ítems, concluyo en las siguientes 

apreciaciones. 

Criterios evaluados Valoración positiva Valoración negativa 

MA (3) BA (2) A (1) PA NA 

Calidad de redacción de los ítems. x     

Amplitud del contenido a evaluar. x     

Congruencia con los indicadores. x     

Coherencia con las dimensiones. x     

Apreciación total: 

Muy adecuado (x) Bastante adecuado ( ) A= Adecuado ( ) PA= Poco adecuado ( ) No 

adecuado ( ) No aporta: ( ) 

Trujillo, a los 20 días del mes de abril del 2021 

Apellidos y nombres: Temoche Quiroga José Martín    DNI: 02851818 

Firma     
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Anexo 4 

 

Validación del cuestionario  

1. Confiabilidad  

La confiabilidad del cuestionario se determinó por:  

➢ El alfa de Cronbach, obteniéndose el valor de 0.801, siendo buena. 
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Anexo 5: Matriz de consistencia 

TITULO FORMULACION DEL 

PROBLEMA 

      HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLE

S 

DIMENSIONES METODOLO

GIA 

 

GESTIÓN DE LOS 

ORGANIZADORES 

GRÁFICOS EN LA 

MEJORA DE 

COMPRENSIÓN DE 

TEXTOS, 

ESTUDIANTES DE 

SEGUNDO 

SECUNDARIA I.E. 

JORGE BASADRE-

PACAIPAMPA, 

2020 

 

 

PG:  

¿Cómo influye la utilización 

de los organizadores gráficos 

en la mejora de la 

comprensión de textos en 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Jorge 

Basadre del distrito de 

Pacaipampa, Ayabaca, 

2020? 

E1: ¿Cuál es el efecto de los 

organizadores gráficos en el 

nivel literal de comprensión 

de textos en estudiantes de 

segundo de secundaria de la 

I.E. Jorge Basadre del 

distrito de Pacaipampa, 

Ayabaca, 2020? 

E2: ¿Cuál es el efecto de los 

organizadores gráficos en el 

nivel inferencial de 

comprensión de textos en 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Jorge 

Basadre del distrito de 

Pacaipampa, Ayabaca, 

2020? 

E3 ¿Cuál es el efecto de los 

organizadores gráficos en el 

nivel crítico valorativo de 

comprensión lectora en los 

estudiantes de secundaria de 

la I.E. Jorge Basadre del 

Hipótesis general 

Hi: El uso de los organizadores 

gráficos mejora la comprensión 

de textos en los estudiantes de 

segundo grado de la IE Jorge 

Basadre, Pacaipampa, Ayabaca. 

H0: El uso de los organizadores 

gráficos no mejora la 

comprensión de textos en los 

estudiantes de segundo grado de 

la IE Jorge Basadre, 

Pacaipampa, Ayabaca 

 

Hipótesis específicas 

H1: El uso de los organizadores 

gráficos mejora el nivel literal de 

comprensión de texto de los 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E Jorge 

Basadre, Pacaipampa, Ayabaca. 

H2: El uso de los organizadores 

gráficos mejora el nivel 

inferencial de comprensión de 

texto de los estudiantes de 

segundo de secundaria de la I.E 

Jorge Basadre, Pacaipampa, 

Ayabaca. 

H3: El uso de los organizadores 

gráficos mejora el nivel crítico 

de comprensión de texto de los 

Objetivo general 

Determinar el efecto de los 

organizadores gráficos en la 

comprensión de textos en los 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Jorge Basadre 

del distrito de Pacaipampa, 

Ayabaca, 2020 

 

 

 

 

 

 

 

Objetivos específicos 

a) Determinar el efecto de los 

organizadores gráficos en el nivel 

literal de comprensión lectora en 

los estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Jorge Basadre 

del distrito de Pacaipampa, 

Ayabaca, 2020. 

 

b) Determinar el efecto de los 

organizadores de información en 

el nivel inferencial de 

comprensión lectora en los 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Jorge Basadre 

del distrito de Pacaipampa, 

Ayabaca, 2020. 

 

 

 

VI: 

Organizador

es Gráficos 

 

 

 

 

 

 

 

 

VD: 

Comprensió

n de textos 

 

 

Cuadro sinóptico 

 

Diagrama de 

Ishikawa. 

 

Mapa conceptual  

 

El Cuadro 

Comparativo 

 

 

 

 

Nivel literal 

 

Nivel inferencial. 

 

Nivel crítico 

 

 

 

 

 

Tipo: 

Investigación 

Básica 

Método: 

Hipotético-

deductivo. 

Diseño: 

descriptivo-pre 

experimental 

Población: 51 

Muestra: 51 

Instrumento: 

Prueba de 

entrada. 
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distrito de Pacaipampa, 

Ayabaca, 2020? 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E Jorge 

Basadre; Pacaipampa, Ayabaca. 

 

c) Determinar el efecto de los 

organizadores de información en 

el nivel crítico valorativo de 

comprensión lectora en los 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la I.E. Jorge Basadre 

del distrito de Pacaipampa, 

Ayabaca, 2020 
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Anexo6 

Resultado del pre test 
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Anexo 7 Resultados del pos Test 
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Anexo 8 Comparación de resultados de pre y pos test 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

PRE 51 13.78 3.152 .441 

POS 51 16.04 2.842 .398 
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Anexo 9 

SESIONES CON CUADROS SINÓPTICOS 

LEYENDO CONOZCO LA VIDA DE DON BOSCO 

 

I DATOS INFORMATIVOS 

GRADO   : Segundo 

ÁREA    : Comunicación  

DOCENTE   : Eward Enrique Javo Rivas 

 

II APRENDIZAJES ESPERADOS 

 

Competencia Capacidad Desempeño Criterios de evaluación 

        

Lee diversos 

tipos de textos 

escritos en su 

lengua materna 

 

 

 

• Obtiene 

información 

del texto 

escrito. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Infiere e 

interpreta 

información 

del texto.  

 

 

 

 

 

 

 

Identifica información explícita, 

relevante y complementaria que 

se encuentra en distintas partes 

del texto. Selecciona datos 

específicos e integra información 

explícita cuando se encuentra en 

distintas partes del texto, o al 

realizar una lectura intertextual 

de diversos tipos de textos con 

varios elementos complejos en su 

estructura, así como con 

vocabulario variado, de acuerdo a 

las temáticas abordadas.  

 

Explica el tema, el propósito, los 

puntos de vista y las 

motivaciones de personas y 

personajes, las comparaciones e 

hipérboles, el problema central, 

las enseñanzas, los valores y la 

intención del autor, clasificando 

y sintetizando la información, y 

elabora conclusiones sobre el 

texto para interpretar su sentido 

global. 

  

Identifica información 

explícita y explica con 

claridad el propósito, las 

enseñanzas y los valores al 

leer la biografía d San Juan 

Bosco sintetizando la 

información en un cuadro 

sinóptico. 

SECUENCIA DIDACTICA 

Momento     Actividad / Estrategias metodológicas Recursos y materiales 

 

INICIO  

 

 

 

* El docente da la bienvenida a los 

estudiantes. 

* Se realiza la oración del día. 

* Se plantean los acuerdos de 

convivencia. 

* El docente enuncia el título de la sesión 

del día. 

 

* Laptop 

*PPT 

*Ficha de trabajo 
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* Se declara el propósito: Hoy leeremos 

y explicaremos el propósito del autor, 

clasificando y sintetizando información 

en un cuadro sinóptico. 

 

       

 

 

      

       D 

       E 

       S 

       A 

       R 

       R 

       O 

       L 

       L 

       O 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cierre 

Antes de la lectura 

* El docente planteará las siguientes 

interrogantes: 

 ¿Crees tú que las personas deben 

consagrar su vida a Dios? ¿Por qué? 

¿Conoces algunas? ¿Qué sabes sobre su 

vida? 

* Leemos el título del texto: DON 

BOSCO 

respondemos:  

    ¿Han escuchado alguna vez el nombre 

Don Bosco? ¿Dónde?   

    ¿El texto hablará de un hecho real o 

imaginario? 

    ¿Para qué leeremos este texto? 

    ¿De qué crees que tratará el texto? 

 

Durante la lectura 

*Se indica realizar una lectura de las 4 

primeras diapositivas. 

*El docente pedirá aplicar estrategias de 

comprensión como: resaltado y 

sumillado. 

*Subrayamos las ideas importantes. 

*El docente pide colocar al costado de 

cada diapositiva los signos: 

Signo (+) si he entendido, signo (?) si he 

entendido parcialmente y signo (-) no he                                                                                  

entendido  

*Dialogamos sobre lo leído utilizamos 

interrogantes: 

¿Qué fue lo que más te llamó la atención 

de la lectura? ¿Por qué? 

*Leemos en voz alta alternando turnos. 

 *Interrogamos el texto. (El alumno 

plantea interrogantes al texto) y 

responde en su carpeta de trabajo. 

* Después de subrayar ideas principales 

algunos de los estudiantes las 

enunciarán. 

* Al leer se les pide resaltar autor, 

nombre de los personajes, 

el escenario, hechos importantes de la 

vida de Don Bosco. 

*Se plantean las interrogantes: 
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  ¿Qué valores has logrado identificar en 

la biografía leída? 

  ¿En qué parte del texto logras 

identificarlos? 

  ¿Alguno de los personajes muestran 

antivalores en su actuar?  

   

Después de la lectura 

Responden a la interrogante: 

*¿Cuál crees que es el propósito del 

autor? 

* Reorganiza información utilizando un 

cuadro sinóptico 

*Exponen la biografía de Don Bosco 

haciendo uso del cuadro sinóptico. 

 

* Realizan la meta cognición: 

 ¿Qué aprendí hoy? 

 ¿Lograste identificar lo más importante 

del texto?  

 ¿Qué dificultades se te presentaron al 

trabajar? ¿Cómo es superaste? 

De lo que has aprendido ¿Qué crees que 

debes seguir practicando? 
    

IV MATERIALES 

Laptop 

Diapositivas  

 

V EVALUACIÓN 

Observación: Lista de cotejo 

 

VI BIBLIOGRAFÍA 

Diseño curricular nacional 2017 

 
 

OBSERVACIONES: 

………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………. 

 

                                           

Prof.   
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LISTA DE COTEJO 

Nombres y apellidos de los 

estudiantes 

 

Identifica información 

explícita, relevante y 

complementaria que se 

encuentra en distintas partes 

del texto. Selecciona datos 

específicos e integra 

información explícita cuando 

se encuentra en distintas 

partes del texto, o al realizar 

una lectura intertextual de 

diversos tipos de textos con 

varios elementos complejos 

en su estructura, así como con 

vocabulario variado, de 

acuerdo a las temáticas 

abordadas.  

Explica el tema, el propósito, 

los puntos de vista y las 

motivaciones de personas y 

personajes, las comparaciones 

e hipérboles, el problema 

central, las enseñanzas, los 

valores y la intención del 

autor, clasificando y 

sintetizando la información, y 

elabora conclusiones sobre el 

texto para interpretar su 

sentido global.  

 

01   

02   

03   

04   

 

 

 
 Indicadores    Sí En 

parte 

No 

01 El cuadro sinóptico contiene idea central, ideas principales, 

secundarias e información esencial. 

   

02 La información del organizador se relaciona con el texto 

leído. 

   

03 El cuadro sinóptico contiene un orden.    

04 Visualmente es claro el orden de la información y 

distribución. 

   

05 Muestra limpieza, claridad en su escritura     
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CUADRO SINÓPTICO 

          S 

          a             Autor     -Vit Diapka 

          n                                                             -amoroso  

                                              -Juan Bosco     - bondadoso 

                      Personajes                               - devoto 

          J                                                            - solidario 

          u                                                            -                                                         

          a            Escenario       -     

          n                                  

 
- Nace …..                              

                                                -    Pertenecía  a una  familia ………. 

                                                -                      

         B           Hechos            - 

         o          importantes      -      

            s                                    -  

            c 

            o 

                        

                              Valores que       - humildad 

                        Practicaba         - trabajo 

 

                        Mensaje 
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¿Qué conoces sobre el maíz morado? 
 

I DATOS INFORMATIVOS 
GRADO   : Segundo 
ÁREA    : Comunicación  
DOCENTE   : Eward Enrique Javo Rivas 

 

Competencia Capacidad Desempeño Criterios de evaluación 

        

Lee diversos 

tipos de textos 

escritos en su 

lengua materna 

 

 

 

• Obtiene 

información 

del texto 

escrito. 

 

 

 

 

 

 

 

*Infiere e 

interpreta 

información 

del texto.  

 

 

• Identifica información explícita, 

relevante y complementaria que se 

encuentra en distintas partes del 

texto. Selecciona datos específicos e 

integra información explícita 

cuando se encuentra en distintas 

partes del texto, o al realizar una 

lectura intertextual de diversos tipos 

de textos con varios elementos 

complejos en su estructura, así como 

con vocabulario variado, de acuerdo 

a las temáticas abordadas.  

 

Explica el tema, el propósito, los 

puntos de vista y las motivaciones 

de personas y personajes, las 

comparaciones e hipérboles, el 

problema central, las enseñanzas, 

los valores y la intención del autor, 

clasificando y sintetizando la 

información, y elabora conclusiones 

sobre el texto para interpretar su 

sentido global. 

Identifica ideas principales 

y secundarias que explicará 

al elaborar un cuadro 

sinóptico del texto el maíz 

morado. 

 

 

 

 

 

 

 
SECUENCIA DIDACTICA 

Momento     Actividad / Estrategias metodológicas Recursos y 

materiales 

 

INICIO  

 

 

 

*El docente da la bienvenida a los estudiantes. 

* Se realiza la oración del día. 

* Los estudiantes plantean acuerdos de 

convivencia. 

* El docente enuncia el título de la sesión del día. 

* Se declara el propósito: Hoy leeremos e 

identificaremos información importante sobre el 

maíz morado sintetizando información en un 

cuadro sinóptico. 

 

 

* Laptop 

*Vídeo 

*Ficha de trabajo 
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D 
E 
S 
A 
R 
R 
O 
L 
L 
O 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Antes de la lectura 

*El docente plantea las siguientes 

interrogantes. 

1.- ¿Te gusta la chicha morada? Sí- no ¿Por 

qué? 

2.- ¿Con qué frecuencia ingieres chicha 

morada? 

* Se presenta una mazorca de maíz morado y 

los estudiantes responden en forma oral a la 

pregunta: 

¿Será beneficioso consumir el maíz morado?  

*Se presenta el cuadro SQA el mismo que se 

irá trabajando durante la sesión: 

Lo qué sé Lo que quiero 

saber 

Lo que aprendí después 

de leer el texto. 

 

 

  

*Se presenta el video 

https://www.youtube.com/watch?v=OD0Gdv

bMPAo  

* Se dialoga sobre lo observado.  

* Se presenta el texto a los estudiantes. 

* La profesora realiza preguntas en cada 

párrafo leído. 

¿El texto hablará de un hecho real o 

imaginario? 

¿Para qué leeremos este texto? 

Durante la lectura 

*Se indica realizar una lectura en voz alta. 

* El docente pedirá aplicar estrategias de 

comprensión como: resaltado y sumillado. 

*Subrayamos las ideas más importantes. 

* La docente pide colocar al costado de cada 

párrafo los signos: 

Signo (+) si he entendido, signo (?) si he 

entendido parcialmente y signo (-) no he 

entendido  

*Interrogamos el texto. (El alumno plantea 

interrogantes al texto) y responde en su 

carpeta de trabajo. 

¿Cuál es el tema del texto?  

¿Qué tipo de texto es? 

Luego de leer ¿Cuál crees que es el propósito 

del texto? ¿Por qué?  

¿Conocías todo lo leído sobre este alimento? 

¿Crees tú que ha sido importante leerlo? 

Argumenta tu respuesta. 

* Después de subrayar ideas principales 

algunos de los estudiantes las enunciarán. 

https://www.youtube.com/watch?v=OD0GdvbMPAo
https://www.youtube.com/watch?v=OD0GdvbMPAo
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Cierre  
 
 
 

*Escuchan la explicación del profesor y 

resuelven sus dudas opinan sobre: 

   Valores que se logran identificar en la 

biografía leída. 

  Antivalores que muestran los personajes en 

su actuar. 

Después de la lectura 

Responden a la interrogante: 

*¿Cuál crees que es el propósito del autor? 

* Reorganiza información utilizando un 

cuadro sinóptico teniendo en cuenta la 

jerarquía de las ideas. 

*Exponen el tema el maíz morado haciendo 

uso del cuadro sinóptico. 

*Presentan su trabajo en el tiempo acordado. 

                                                                                           

 * Realizan la meta cognición: 

 ¿Qué aprendí hoy? 

 ¿Lograste identificar lo más importante del 

texto?  

 ¿Qué dificultades se te presentaron al 

trabajar? ¿Cómo las superaste? 

De lo que has aprendido ¿Qué crees que debes 

seguir practicando? 

 
IV MATERIALES 
Laptop 
Diapositivas  
 
V EVALUACIÓN 
Observación: Lista de cotejo 
 
VI BIBLIOGRAFÍA 
Diseño curricular nacional 2017 
 
OBSERVACIONES: 
………………………………………………………………………………………………………
… 
Prof.   
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LISTA DE COTEJO 

Nombres y apellidos de los 

estudiantes 

 

Identifica información 

explícita, relevante y 

complementaria que se 

encuentra en distintas partes 

del texto. Selecciona datos 

específicos e integra 

información explícita cuando 

se encuentra en distintas 

partes del texto, o al realizar 

una lectura intertextual de 

diversos tipos de textos con 

varios elementos complejos 

en su estructura, así como con 

vocabulario variado, de 

acuerdo a las temáticas 

abordadas.  

Explica el tema, el propósito, 

los puntos de vista y las 

motivaciones de personas y 

personajes, las comparaciones 

e hipérboles, el problema 

central, las enseñanzas, los 

valores y la intención del 

autor, clasificando y 

sintetizando la información, y 

elabora conclusiones sobre el 

texto para interpretar su 

sentido global. 

 

01   

02   

03   
04   

 
 
 

LISTA DE COTEJO PARAB EVALUAR EL ORGANIZADOR 

 

 Indicadores    Sí En parte No 

01 El cuadro sinóptico contiene idea central, ideas 

principales, secundarias e información esencial. 

   

02 La información del organizador se relaciona con el texto 

leído. 

   

03 El cuadro sinóptico contiene un orden.    

04 Visualmente es claro el orden de la información y 

distribución. 

   

05 Muestra limpieza, claridad en su escritura     
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FICHA DE TRABAJO 

  EL MAÍZ MORADO 

Nos preparamos para leer un texto 

Transcribe las preguntas a tu carpeta y responde: 

1.- ¿Te gusta la chicha morada? Sí- no ¿Por qué? 

2.- ¿Con qué frecuencia ingieres chicha morada? 

3.- Contesta con honestidad:  

 

 

Se presenta el video https://www.youtube.com/watch?v=OD0GdvbMPAo   

Realizamos una leída silenciosa y luego aplicamos la estrategia de análisis de párrafos. 

EL MAÍZ MORADO 

El maíz es un cereal oriundo del Perú y México, cuyas culturas precolombinas lo 

consideraron sagrado; el maíz morado es una mutación un cambio genético del maíz común 

que se produjo hace miles de años, crece de ese color y sabor solo en ese país, florece 

cultivado o en estado silvestre en diversos lugares de América. El maíz morado se cultivaba 

en el Perú en épocas prehispánicas y era conocido como oro, sara ó kulli sara, lo cultivan 

también los campesinos de Yucatán y las tribus indígenas Hobi y Navajos en los Estados 

Unidos. Sin embargo, es el Perú donde su cultivo está más extendido. 

Su nombre científico es Zea mays L, pertenece a la familia poaceae. Es único en el mundo 

por poseer la coronta y los granos de un color morado característico, debido al pigmento que 

posee denominado antocianina, tiene tallo macizo y erguido que puede alcanzar alturas entre 

60 cm, puede medir de 3 o 4 metros según la variedad, en la punta se observa una floración 

en forma de penacho o plumero, las espigas crecen en la axilas de las grandes y alargadas 

hojas, ellas se convertirán después en la mazorca llena de granos formados en hileras. La 

coronta del maíz morado es la que tiene el concentrado de una sustancia colorante. 

El maíz morado se utiliza desde la época preinca y ha sido encontrado en diferentes objetos 

cerámicos de la cultura Mochica que vienen de más de 2,500 años. 

Esta forma o variedad de maíz ha venido siendo usada por la gente de los Andes para dar 

color a alimentos y bebidas, algo que el mundo industrializado recién está explotando. 

Actualmente al igual que los antiguos peruanos, también se prepara una bebida a partir de la 

mazorca entera y la llaman chicha morada. Con este maíz también se prepara un postre 

bastante popular llamado mazamorra morada. 

Posee un alto porcentaje de Antocianinas, un tipo de flavonoides complejos que se 

caracterizan por tener un importante efecto antioxidante al apoyar la regeneración de los 

tejidos, fomentar el flujo de la sangre, reducir el colesterol y promover la formación de 

colágeno, mejorando la circulación, así mismo reducen el envejecimiento del cuerpo, 

disminuyen los riesgos de ataque al corazón y son excelentes preventivos contra el cáncer 

de colon. La ingestión regular de esta planta peruana podría ser útil para personas que sufren 

de hipertensión. 

¿Qué sabes sobre el maíz morado? 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=OD0GdvbMPAo
https://www.ecured.cu/Per%C3%BA
https://www.ecured.cu/M%C3%A9xico
https://www.ecured.cu/Oro
https://www.ecured.cu/Yucat%C3%A1n
https://www.ecured.cu/Estados_Unidos
https://www.ecured.cu/Estados_Unidos
https://www.ecured.cu/index.php?title=Antocianina&action=edit&redlink=1
https://www.ecured.cu/Cultura_Mochica
https://www.ecured.cu/Chicha
https://www.ecured.cu/Mazamorra_morada
https://www.ecured.cu/Antocianinas
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Se utiliza para la preparación de mazamorra, mermelada, yogurt o la bebida denominada 

chicha morada, eventualmente se elabora harina que se utiliza para hacer risotto, pastas de 

maíz morado o incluso tamales, el maíz morado se exporta a EE.UU. y Europa, 

principalmente para su uso como colorante natural en la industria de alimentos y bebidas. 

Muchas personas están acostumbradas a consumir maíz morado ya que es uno de los 

componentes más nutritivos y aparte uno de los ingredientes más importantes para preparar 

una rica mazamorra o una refrescante chicha morada en los hogares limeños. También 

utilizan al maíz morado como un beneficio económico y eso hace que la demanda por el 

maíz morado sea alta así en enero, se eleva más la chicha morada y en invierno, la mazamorra 

morada.  

España www.inkanat.com/es/infosalud/maiz-morado.html - España. 

macapunch.com/maizmorado.htm 

 

4.- ¿Cuál es el tema del texto?  

5.- ¿Qué tipo de texto es? 

6.- Luego de leer ¿Cuál crees que es el propósito del texto? ¿Por qué? 

 

7.- Ahora que ya culminaste con la lectura ¿Conocías todo lo leído sobre este alimento? 

¿Crees tú que ha sido importante leerlo? Argumenta tu respuesta. 

 

 

8.- Completa el siguiente cuadro. Para ello usa las ideas más importantes del texto. 

¿Qué sabías antes 

de leer el texto el 

maíz morado? 

 

Después de leer el texto 

¿Qué sabes sobre el maíz morado? 

 

 

 

 

9.- Plantea interrogantes al texto. 

         

10.- Recordamos las formas de consumo del maíz morado en nuestra familia y las 

escribimos. 

       __________________________________________________________ 

11.- Escribimos las ideas importantes sobre cada subtema que consideres en la primera 

columna del cuadro. 

Título: 

 

Ideas importantes 

  

  

  

 

  

https://www.ecured.cu/Europa
http://macapunch.com/maizmorado.htm
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Comprendemos usando cuadros comparativos 

I DATOS INFORMATIVOS 

GRADO   : Segundo 

ÁREA    : Comunicación  

DOCENTE   : Eward Enrique Javo Rivas 

II APRENDIZAJES ESPERADOS 

 

Competencia         Capacidad         Desempeño Criterios de 

evaluación 

        

Lee diversos 

tipos de textos 

escritos en su 

lengua 

materna 

 

 

 

• Obtiene 

información del 

texto escrito. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Infiere e interpreta 

información del 

texto. 

 

 

Reflexiona y evalúa 

la forma, el 

contenido y 

contexto del texto 

 

Identifica información explícita, 

relevante y complementaria que se 

encuentra en distintas partes del 

texto. Selecciona datos específicos e 

integra información explícita cuando 

se encuentra en distintas partes del 

texto, o al realizar una lectura 

intertextual de diversos tipos de 

textos con varios elementos 

complejos en su estructura, así como 

con vocabulario variado, de acuerdo 

a las temáticas abordadas.  

Opina acerca del contenido del texto 

comparativo, explica el sentido de 

algunos recursos textuales (cuadro 

información horizontal información 

vertical etc) y justifica sus 

preferencias cuando elige o 

recomienda textos a partir de su 

experiencia, necesidades e intereses, 

con el fin de reflexionar sobre los 

textos que lee. 

Identifica la 

información 

establecida en 

cuadros de doble 

entrada y da 

opiniones referidas 

a los animales a 

partir de la 

exploración y 

revisión de la 

información para 

conocer sus 

características. 

 

SECUENCIA DIDACTICA 

Momento     Actividad / Estrategias metodológicas Recursos y 

materiales 

 

INICIO  

 

 

 

*El docente saluda de manera cordial a los 

estudiantes. 

* Se realiza la oración del día. 

* Los estudiantes proponen dos acuerdos de 

convivencia para poner en práctica durante la sesión. 

* La docente enuncia el título de la sesión del día.  

* Se declara el propósito Hoy leerán un texto para 

comparar información”. 

 

* Laptop 

*Ficha de trabajo 
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* Se indica que durante la sesion aprenderán a 

identificar información poco evidente a través de 

preguntas. 

       

 

 

 

D 

E 

S 

A 

R 

R 

O 

L 

L 

O 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Antes de la lectura 

* El docente propicia que los estudiantes determinen 

el propósito de la lectura, plantea la siguiente 

interrogante: 

   ¿Qué leeremos? 

   ¿Para qué creen que leeremos?  

 

*Se presenta el texto y se solicita que analicen su 

estructura 

  ¿Qué información se encontrará en este texto? 

  ¿Qué tipo de texto será? 

  ¿Alguna vez vieron algo similar? ¿Dónde? 

  ¿Para que servirá este tipo de texto? 

   

 

Durante la lectura 

  ¿Cómo Podemos leer este tipo de texto? ¿Por qué? 

*Se propone leer por ello se da un tiempo prudencial 

al término se interroga: 

  ¿De qué trata?  

  ¿Qué información está en forma horizontal? ¿y en 

vertical? 

 

*Se solicita a un estudiante leer señalando de forma 

horizontal y vertical si es necesario. 

*Se solicita la participación de otros estudiantes a leer. 

*La docente pide que localicen la información de 

acuerdo a interrogantes planteadas. 

 

 

 
 

Después de la lectura 
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Cierre  

 

 

 

 

 

 

 

*Después de identificar información a través de la 

comparación, se formulan algunas preguntas que les 

permitan reflexionar sobre lo aprendido. 

  ¿Creen que fue de ayuda usar la tabla para presente 

la información’  ¿Por qué? 

  ¿En qué situaciones podemos utilizar este tipo de 

texto? 

 

*Los estudiantes consolidan aprendizajes: 

  ¿Qué características presentan el texto leído?   

  ¿Qué debes tener en cuenta al leerlo? 

*Docente y estudiantes sintetizan las  actividades que  

realizaron en  esta  sesión. 

 

*responden a interrogantes:  

  ¿Qué tipo de texto leyeron? 

  ¿Qué les permitió localizar información en este 

texto? 

  ¿Para qué sirven estos textos en la vida cotidiana? 

  ¿En qué lugares podemos encontrar los textos 

comparativos? 

  ¿Será importante lo trabajado? ¿Por qué? 

 ¿Qué aprendí hoy? 

 ¿Lograste identificar lo más importante del texto?  

 ¿Qué dificultades se te presentaron al trabajar? 

¿Cómo las superaste? 

De lo que has aprendido ¿Qué crees que debes seguir 

practicando? 

IV  MATERIALES 

     * laptop        * ficha  informativa 

 

V  EVALUACIÓN 

                       

TÉCNICAS 

              INSTRUMENTOS 

     Observación       Lista  de  cotejo 

 

VI BIBLIOGRAFÍA 

 

 

OBSERVACIONES: 

………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………. 

 

 

  

*Currículo  Nacional                 
 
 

 

 

             * Unidad  didáctica   
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LISTA DE COTEJO 

Nombres y apellidos de los 

estudiantes 

 

Identifica información 

explícita, relevante y 

complementaria que se 

encuentra en distintas partes 

del texto. Selecciona datos 

específicos e integra 

información explícita cuando 

se encuentra en distintas 

partes del texto, o al realizar 

una lectura intertextual de 

diversos tipos de textos con 

varios elementos complejos 

en su estructura, así como con 

vocabulario variado, de 

acuerdo a las temáticas 

abordadas 

Opina acerca del contenido 

del texto comparativo, explica 

el sentido de algunos recursos 

textuales (cuadro información 

horizontal, información 

vertical etc) y justifica sus 

preferencias cuando elige o 

recomienda textos a partir de 

su experiencia, necesidades e 

intereses, con el fin de 

reflexionar sobre los textos 

que lee. 

 

01   

02   

03   

04   

 

 

FICHA DE TRABAJO 

COMPLETA LA INFORMACIÓN EN EL SIGUIENTE CUADRO 

 papá Mamá 
 

¿Qué enfermedades son más 
comunes en nuestro  medio? 

  

¿Qué remedios caseros 
conocen para curarlos? 

 

  

¿Qué remedios farmacéuticos 
utilizan para tratarlos? 

 

  

¿Qué sugerencias darías a 
los niños para el cuidado de  la 
salud?   
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COMPARANDO LOS MEDIOS DE COMUNICACIÓN APRENDO. 

I DATOS INFORMATIVOS 

GRADO   : Segundo 

ÁREA    : Comunicación  

DOCENTE   : Eward Enrique Javo Rivas 

II APRENDIZAJES ESPERADOS 
 

Competencia Capacidad Desempeño Criterios de 

evaluación 

        

Lee diversos 

tipos de 

textos escritos 

en su lengua 

materna 

 

 

 

• Obtiene 

información del 

texto escrito. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Infiere e interpreta 

información del 

texto. 

 

 

Reflexiona y evalúa 

la forma, el 

contenido y 

contexto del texto 

 

 

Identifica información explícita, 

relevante y complementaria que se 

encuentra en distintas partes del 

texto. Selecciona datos específicos e 

integra información explícita cuando 

se encuentra en distintas partes del 

texto, o al realizar una lectura 

intertextual de diversos tipos de 

textos con varios elementos 

complejos en su estructura, así como 

con vocabulario variado, de acuerdo 

a las temáticas abordadas.  

 

Opina acerca del contenido de texto 

comparativo, explica el sentido de 

algunos recursos textuales (cuadro 

información horizontal, información 

vertical etc) y justifica sus 

preferencias cuando elige o 

recomienda textos a partir de su 

experiencia, necesidades e intereses, 

con el fin de reflexionar sobre los 

textos que lee. 

 Identifica la 

información 

establecida en 

cuadros de doble 

entrada y da 

opiniones referidas 

a los medios de 

comunicación a 

partir de la 

exploración y 

revisión de la 

información para 

conocer su uso. 

 

SECUENCIA DIDACTICA 

Momento Actividad / Estrategias metodológicas Recursos y materiales 

 

INICIO 

 

 

 

* El docente da la bienvenida a los 

estudiantes. 

* Se realiza la oración del día. 

* Los estudiantes proponen dos acuerdos de 

convivencia para poner en práctica durante la 

sesión. 

* El docente enuncia el título de la sesión del 

día.  

* Se declara el propósito: Hoy leerán un 

texto de los medios de comunicación y 

establecerán comparaciones”. 

 

* Laptop 

*Ficha de trabajo 
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* Se indica que durante la sesion aprenderán 

a identificar información poco evidente a 

través de preguntas. 

       

 

 

      

       D 

       E 

       S 

       A 

       R 

       R 

       O 

       L 

       L 

       O 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Antes de la lectura 

* El docente propicia que los estudiantes determinen el propósito de la lectura, 

plantea la siguiente interrogante: 

   ¿Qué leeremos? 

   ¿Para qué creen que leeremos?  

*Se presenta el texto y se solicita que analicen su estructura 

  ¿Qué tipo de texto será? 

  ¿Para que servirá es tipo de texto? 

 ¿Qué información se encontrará en este texto? 

Durante la lectura 

*El docente interroga: 

  ¿De qué manera se puede leer este tipo de texto? ¿Por qué? 

*Los estudiantes leen subrayando los más importante al término se interroga: 

  ¿De qué trata?  

  ¿Qué información está en forma horizontal? ¿y en vertical? 

*La docente pide que localicen la información de acuerdo a interrogantes 

planteadas: 

  ¿Qué nos dice sobre la a radio? ¿y sobre la televisión? 

  ¿Cuál creen que es más útil?  ¿Por qué? 

  

 

   Medio  

  

 
                    

Radio                                  

 
              Televisión  

Usos 

 

 

La radio es uno de los 

medios de comunicación 

más comunes y de fácil 

manejo. 

Permite desarrollar 

actividades recreativas y 

didácticas porque incentiva 

a la imaginación, a la 

socialización. 

Su principal fuente es la 

transmisión de 

conocimientos mediante el 

sonido. 

Son utilizados en 

actividades dentro del aula 

como fuera. 

Son recursos comunes de fácil 

manejo. 

La utilización de la televisión en los 

centros educativos puede ser de gran 

utilidad. Siempre que sea parte de 

una programación previa que 

sincronice los contenidos con los 

programas televisivos. 

Estos equipos facilitan el proceso de 

enseñanza y aprendizaje ya que 

mezcla lo visual y lo auditivo 

ayudando a una asimilación más 

rápida de los contenidos que se 

pretende desarrollar. 

 

Uso real  

Este recurso es uno de los 

que más uso se le puede dar 

en las escuelas, pero en 

Es conveniente disponer de óptimos 

aparatos, es decir el uso de la 

televisión cuando son grupos 
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Cierre  

 

 

 

ocasiones no se puede dar 

un buen uso debido a las 

deficiencias en la 

distribución eléctrica. 

En ocasiones se limita su 

uso solo a los actos cívicos 

y presentaciones artísticas. 

grandes, dificulta en el desarrollo de 

las actividades educativas ya que 

tener una imagen pequeña limita la 

comprensión. 

Las escuelas que quieren hacer uso 

de este recurso no siempre cuentan 

con aparatos grandes y en buen 

estado físico. 

Como tampoco cuentan con un 

sistema energético estable. 

 

*Los estudiantes identifican semejanzas y diferencias entre los medios  

* Los estudiantes muestran aprendizajes logrados enunciando el contenido de los 

leído tanto de forma horizontal y como vertical. 

Después de la lectura 

*Después de identificar información a través de la comparación, se formulan 

algunas   preguntas que les permitan reflexionar sobre lo aprendido. 

  ¿Creen que fue de ayuda usar la tabla para presentar la información’ ¿Por qué? 

  ¿En qué otras situaciones podemos utilizar este tipo de texto? 

*Los estudiantes consolidan aprendizajes: 

  ¿Qué características presentan el texto leído?   

  ¿Qué debes tener en cuenta al leerlo? 

*Docente y estudiantes sintetizan las actividades que realizaron en esta sesión. 

  respondiendo a interrogantes:  

  ¿Qué tipo de texto leyeron? 

  ¿Para qué sirven estos textos en la vida diaria? 

  ¿En qué lugares podemos encontrar los textos comparativos? 

  ¿Será importante lo trabajado? ¿Por qué? 

 ¿Qué aprendí hoy? 

 ¿Lograste identificar lo más importante del texto?  

 ¿Qué dificultades se te presentaron al trabajar? ¿Cómo las superaste? 

De lo que has aprendido ¿Qué crees que debes seguir practicando? 

 

 

IV MATERIALES 

     * laptop        * ficha  informativa 

 

V EVALUACIÓN 

                       

TÉCNICAS 

              INSTRUMENTOS 

     Observación       Lista de cotejo 

 

VI BIBLIOGRAFÍA 

 

 

OBSERVACIONES: 

………………………………………………………………………………………………

………………………………..  

*Diseño currículo Nacional  
 
 

 

 

             * Unidad  didáctica   
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LISTA DE COTEJO 

Nombres y apellidos de los 

estudiantes 

 

Identifica información explícita, 

relevante y complementaria que 

se encuentra en distintas partes 

del texto. Selecciona datos 

específicos e integra 

información explícita cuando se 

encuentra en distintas partes del 

texto, o al realizar una lectura 

intertextual de diversos tipos de 

textos con varios elementos 

complejos en su estructura, así 

como con vocabulario variado, 

de acuerdo a las temáticas 

abordadas.  

Opina acerca del contenido 

del texto comparativo, explica 

el sentido de algunos recursos 

textuales (cuadro información 

horizontal, información  

vertical etc) y justifica sus  

preferencias cuando elige o  

recomienda textos a partir  de  

su experiencia, necesidades e 

intereses, con el  fin de 

reflexionar sobre los  textos 

que  lee 

01   

02   

03   

04   
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DIAGRAMA ISHI KAWA 

 

I DATOS INFORMATIVOS 

GRADO   : Segundo 

ÁREA    : Ciencia y ambiente  

DOCENTE   : Eward Enrique Javo Rivas 

 

II     APRENDIZAJES ESPERADOS 

 

Competencia Capacidad Desempeño Criterios de evaluación 

        

Explica el 

mundo físico 

basándose en 

conocimientos 

sobre los seres 

vivos, materia 

y energía, 

biodiversidad, 

tierra y 

universo 

 

 

 

• Comprende y 

usa 

conocimientos 

sobre los seres 

vivos; materia y 

energía; 

biodiversidad, 

Tierra y 

universo. 

 

*Evalúa las 

implicancias del 

saber y del 

quehacer 

científico y 

tecnológico. 

• Identifica los principales 

problemas de nuestro país a 

partir de información de 

noticias en fuentes 

confiables. 

 

 

 

 

• Analiza los principales 

problemas de nuestro país y 

asume conductas que logren 

construir un país mejor. 

 

  

Identifica y analiza 

información sobre 

principales problemas de 

nuestro país y la sintetiza 

en un diagrama de 

Ishikawa. 

 

I. SECUENCIA DIDÁCTICA (100 MINUTOS) 
 Actividades de enseñanza-aprendizaje Recursos y 

materiales 

Tiempo 

 
I 
N 
I 
C 
I 
O 
 

 

• Se inicia con el saludo respectivo a los estudiantes,  

• Se recuerdan los acuerdos de convivencia y se socializa el propósito 

de aprendizaje. “Hoy identificaremos y analizaremos problemas 

de nuestro país utilizando un diagrama de Ishi Kawa   

• El docente activa los saberes previos realizando interrogantes:  

¿Qué problemas presenta en la actualidad nuestro país? 

• Estudiantes desde sus saberes previos responden de manera oral. 

 

Cortos de 

vídeo. 

Audios 

PPT 

presentación 

Registro de 

asistencia 

on line 

10 min 

 
D 
E 
S 
A 
R 
R 
O 
L 
L 

 

• El docente pide a los estudiantes que respondan a la pregunta 

planteada. ¿Por qué es importante que nuestros niños conozcan 

cuáles son los principales problemas de nuestro país? 

• El docente alcanza información para precisar la información sobre 

los principales problemas del Perú en el marco del bicentenario.   

• Se construye el aprendizaje para ello se pide a los estudiantes se 

organicen en micro grupos para asumir responsabilidades de trabajo 

Cortos de 

vídeo. 

Audios 

PPT 

presentación 

Registro de 

asistencia 

on line 

60 min 
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O 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
C 
I 
E 
R 
R 
R 
E  
 

en equipo. Identifiquen un problema, sus causas y consecuencias a 

partir de la información que se comparte. 

 

• Se comparte el siguiente molde 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

• Se aplican técnicas de comprensión lectora (subrayado, 

interrogantes al texto, parafraseado) identifican el problema y se 

redacta cómo una interrogante. Así mismo las causas y 

consecuencias en función del problema. 

• El docente propone trabajar en parejas. 

•  A partir del equipo formado respondemos al siguiente desafío: 

Elabora una espina de pescado identificando un problema de 

nuestro país, causas y consecuencias.  

 

• El docente indica la importancia que tiene todo ciudadano de 

conocer los problemas para implicarse y participar de forma activa 

en construir un mejor país. 

• El docente se apoya de audios, para promover el esfuerzo y 

concentración de lo que se está trabajando. 

• La docente invita a revisar, analizar y reflexionar sobre lo trabajado. 

¿Cuál es la importancia de que una persona esté informada y 

reflexione para encontrar soluciones a problemas de una forma 

pacífica? 

 

 

• Se socializan los organizadores de información y un representante 

de los estudiantes explica su organizador. 

• Se realiza la metacognición: ¿Qué aprendí?; ¿En qué medida es 

importante para mi vida lo que aprendí? 

Lista de 

cotejo 
10 min 

 

  

P

r

o

b

l

e

m

a 

c

a

u

s

a

s 

Con

secu

enci

as 
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Problemas más importantes que afectan a 

Perú según la opinión pública en 2021 

 

Fuente: https://es.statista.com/estadisticas/1206719/principales-problemas-

opinion-publica-peru/ 

 

 

https://es.statista.com/estadisticas/1206719/principales-problemas-opinion-publica-peru/
https://es.statista.com/estadisticas/1206719/principales-problemas-opinion-publica-peru/
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Anexo 

 

Los resultados obtenidos mediante el Módulo: Gobernabilidad, Democracia y Transparencia 

de la Encuesta Nacional de Hogares (ENAHO), revelaron que en el semestre enero-junio del 

presente año, el 45,8% de la población de 18 y más años de edad consideró que el principal 

problema que afecta al país es la delincuencia; así lo dio a conocer el Instituto Nacional de 

Estadística e Informática (INEI). 

También, informó que igual opinión se tuvo en Lambayeque (72,1%), Tumbes (61,3%), Ica 

(61,0%), Región Lima (60,8%), que incluye las provincias de Barranca, Cajatambo, Canta, 

Cañete, Huaral, Huarochirí, Huaura, Oyón y Yauyos, entre otros. 

Por otro lado, el 42,5% de la población de 18 y más años de edad manifestó que la corrupción 

es el segundo problema que afecta al país. Los mayores porcentajes se registraron en Cusco 

(61,3%), Pasco (52,1%), Madre de Dios (52,0%), Lambayeque (51,9%), entre los 

principales. 

Ipsos Global @dvisor aplicó del 18 de diciembre del 2020 al 8 de enero del 2021 una 

encuesta online a 20,003 personas conectadas a Internet en 27 países, para conocer las 

principales preocupaciones de cada uno. Entre las principales preocupaciones de Perú se 

encuentran el COVID-19 (52%), la corrupción financiera/ política (45%), el crimen y la 

violencia (42%), el desempleo (41%) y la educación (33%). El COVID-19 ha subido 9 

puntos desde la medición de diciembre, superando a la corrupción financiera/ política. 

Asimismo, Perú es el país que demuestra mayor preocupación por la educación en el mundo 

(33%), superando a Israel (26%), México (26%) y Argentina (25%). Respecto al la 

corrupción, Perú es el tercer país que muestra mayor preocupación, luego de Hungría (56%), 

Sudáfrica (56%), Malasia (48%) y Rusia (48%). 

 

https://www.ipsos.com/sites/default/files/ct/news/documents/2021-02/www_peru-

_enero_2021.pdf 

 
 

 

 

  

https://www.ipsos.com/sites/default/files/ct/news/documents/2021-02/www_peru-_enero_2021.pdf
https://www.ipsos.com/sites/default/files/ct/news/documents/2021-02/www_peru-_enero_2021.pdf
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DIAGRAMA ISHI KAWA 

I DATOS INFORMATIVOS 

GRADO   : Segundo 

ÁREA    : Ciencia y ambiente  

DOCENTE   : Eward Enrique Javo Rivas 

 

II APRENDIZAJES ESPERADOS 

 

Competencia Capacidad Desempeño Criterios de evaluación 

 

Lee diversos 

tipos de textos 

escritos en su 

lengua materna 

Obtiene 

información del 

texto escrito. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Infiere e 

interpreta 

información del 

texto. 

Identifica información 

explícita, relevante y 

complementaria que se 

encuentra en distintas partes 

del texto. Selecciona datos 

específicos e integra 

información explícita cuando 

se encuentra en distintas 

partes del texto, o al realizar 

una lectura intertextual de 

diversos tipos de textos con 

varios elementos complejos 

en su estructura, así como con 

vocabulario variado, de 

acuerdo a las temáticas 

abordadas.  

Explica el tema, el propósito, 

los puntos de vista y las 

motivaciones de personas y 

personajes, las comparaciones 

e hipérboles, el problema 

central, las enseñanzas, los 

valores y la intención del 

autor, clasificando y 

sintetizando la información, y 

elabora conclusiones sobre el 

texto para interpretar su 

sentido global. 

  

Identifica y analiza 

información sobre 

principales problemas de 

nuestro país y la sintetiza 

en un diagrama de 

Ishikawa. 

 

II. SECUENCIA DIDÁCTICA (100 MINUTOS) 

 Actividades de enseñanza-aprendizaje Recursos y 

materiales 

Tiempo 

I 

N 

I 

C 

I 

O 

 

• Se inicia con el saludo respectivo a los estudiantes,  

• Se recuerdan los acuerdos de convivencia y se socializa el propósito 

de aprendizaje. “Hoy identificaremos y analizaremos problemas de 

nuestro país utilizando un diagrama de Ishikawa   

• El docente activa los saberes previos dando las indicaciones para la 

visualización del video. 

Cortos de 

vídeo. 

Audios 

PPT 

presentación 

Registro de 

asistencia 

10 min 
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Observan un vídeo del reciclaje y dialogan con el docente acerca de 

este, mencionando causas y consecuencias. 

Link de video https://www.youtube.com/watch?v=MkE3XvaK444 

- los estudiantes responden a las preguntas: ¿qué organizador 

usaremos para señalar causas y efectos? ¿por qué recibe el nombre 

de Ishikawa? (saberes p.) 

- ¿Es lo mismo esquema de Ishikawa y diagrama de Ishikawa? 

(conflicto cognitivo) 

- Las estudiantes organizan, analizan y sintetizan su información 

mediante la elaboración de un Esquema de Ishikawa. 

on line 

 

D 

E 

S 

A 

R 

R 

O 

L 

L 

O 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Repasan el tema, definiendo y mencionado sus elementos, usos y 

características 

- Después, recuerdan los errores empelados en el anterior organizador y 

conversan sobre la manera adecuada de elaborar este esquema de 

Ishikawa. 

 

- Luego, las estudiantes dialogan con sus compañeras sobre el tema 

trabajado, intercambiando datos. 

- Finalmente, elaboran este organizador visual, sobre el video y la lectura 

sobre el reciclaje. 

- Las estudiantes reconocen los criterios los criterios de evaluación de 

organizadores visuales. 

- El docente comparte nuevamente con los educandos el modelo del 

esquema a trabajar.  

- Los estudiantes conjuntamente con el docente inician la elaboración 

del esquema de Ishikawa. 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

• Se aplican a la lectura técnicas de comprensión lectora (subrayado, 

interrogantes al texto, parafraseado) identifican el problema y se 

redacta cómo una interrogante. Así mismo las causas y 

consecuencias en función del problema. 

• El docente da indicaciones de trabajo. 

• Los estudiantes responden al siguiente desafío: Elabora una espina 

de pescado identificando un problema de la contaminación del 

plástico, sus causas y consecuencias.  

 

• El docente indica la importancia que tiene todo ciudadano de 

conocer los problemas para implicarse y participar de forma activa 

para superar el tema de la contaminación del plástico. 

Cortos de 

vídeo. 

Audios 

PPT 

presentación 

Registro de 

asistencia 

on line 

60 min 

P

r

o

b

l

e

m

a 

c

a

u

s

a

s 

Con

secu

enci

as 

https://www.youtube.com/watch?v=MkE3XvaK444
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I 

E 

R 

R 

R 

E  

 

• El docente se apoya de audios, para promover el esfuerzo y 

concentración de lo que se está trabajando. 

• El docente invita a revisar, analizar y reflexionar sobre lo trabajado 

realizado. 

 

 

• Se socializan los organizadores de información y de manera 

voluntaria algunos estudiantes explican su organizador. 

• Se realiza la metacognición: ¿Qué aprendí?; ¿En qué medida es 

importante para mi vida lo que aprendí? 

Lista de 

cotejo 
10 min 
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LECTURA 

¿Cuánto plástico se bota a los océanos? 

 

En un planeta consumidor de bienes de manera desmedida conlleva irremediablemente a 

generar basuras. 

Gran parte de la misma está compuesta por los plásticos que terminan en los océanos 

alterando la flora y la fauna acuática y terrestre sin descontar el efecto pernicioso en la salud 

humana. El gran problema radica en la cantidad de los mismos y en la composición haciendo 

que las islas de basura perduren siglos en las aguas oceánicas alterando vaya a saber cuántos 

ecosistemas y decenas, centenares de miles de especies oceánicas. 

Se estima que entre 4,8 a 12,7 millones de toneladas anuales de basura plástica termina en 

los océanos, de acuerdo a la publicación realizada por la prestigiosa revista científica 

«Science» en inglés del mes de febrero de 2015. Asumiendo un término medio, 8 millones 

anuales de toneladas métricas terminan en los océanos señaló Jenna Jambeck, de la 

Universidad de Georgia, EE.UU. co-autora de las investigaciones. 

Los factores que participan en que esa cantidad inmensa termine en el mar responden al 

tamaño de la población, la infraestructura para el tratamiento de basuras, la educación 

ciudadana y las políticas en la materia. 

Se calcula que 275 millones de toneladas métricas se basura plástica se genera por 192 países 

costeros de los cuáles 4,8 a 12,7 millones terminan en los océanos» 

¿Quiénes son los principales países responsables? 

Los principales países responsables de este problema ambiental están encabezados, cuándo 

no, por China en el puesto 1 y EE.UU. en el puesto 20. El resto de los países altamente 

generadores se encuentran en Asia, con 11 naciones, Turquía, cinco países africanos y Brasil. 

 

Si observamos la figura, notarás que, por ejemplo, Bangladesh ocupa el décimo lugar con 

867,879 toneladas métricas y se sitúa en el puesto 18 si hablamos per capita con 156 

kilogramos por persona. Dinamarca se halla en el puesto 143 como país, genera 1.974 

toneladas, pero ocupa en el lugar 19 si se habla de la cantidad por individuo correspondiendo 

853 kilogramos de basura plástica. 

¿Qué efecto tienen las basuras plásticas? 
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Los peces y otros animales marinos ingieren cantidades significativas de esta basura 

sintética. Se hallan, cada vez más frecuentemente, restos plásticos en los intestinos de los 

animales. 

Hay evidencias de asfixia de otros, es triste pero real cómo las tortugas confunden las bolsas 

plásticas con medusas (su alimento) y mueren ahogadas al quedar envueltas y atrapadas en 

las bolsas. Trozos de plástico más pequeños pueden ser ingeridos por pequeños 

invertebrados que son la base de la cadena alimenticia. 

Leyendo en el portal (en inglés) «Seaturtle.org» podemos leer que «cientos de miles de 

tortugas marinas, ballenas y otros mamíferos marinos y más de 1 millón de aves marinas 

mueren cada año cuando ingieren plásticos que afectan la salud. 

Hasta nosotros, los humanos, podemos llegar a consumir trazos de plásticos imperceptibles 

cuando ingerimos productos marinos de pesca». Hasta donde se sabe, el consumo sostenido 

de estos materiales puede conducirnos a una serie de enfermedades nerviosas, cancerígenas 

y digestivas. 

¿Qué hacemos con los desechos plásticos? 

Propongo, personalmente, que gravar impuestos a los productos plásticos para desalentar su 

uso mientras que las recaudaciones podrían invertirse en infraestructura integral para el 

tratamiento de residuos, la limpieza de las costas y la inversión en la investigación de 

materiales biodegradables. 

Establecer un marco legal que sea justo y se cumpla en cada país es vital para regular y 

sancionar a los violadores de las estipulaciones legales en la materia. 

Por ejemplo, China, preocupa que el país más contaminador del planeta y responsable de ¼ 

de botar residuos a los océanos, afectando a decenas de países, tenga una legislación laxa y 

siempre sean los intereses económicos (de una industria brutalmente contaminante) se 

sobreponga sobre los factores ambientales y no logre incorporar el concepto de modelo de 

desarrollo sostenible en sus políticas. 

Las industrias que usan o fabrican estos materiales bien podrían mantener programas para 

optimizar el uso de energía en la fabricación de productos. También sería fundamental que 

la tecnología occidental esté a disposición de los países orientales, asiáticos, sobre todo, para 

que puedan adaptar las mismas y tratar los residuos. 

Por último, y creo que es fundamental, educar a la ciudadanía en materia de preservación 

ambiental (Lee: «La educación es la clave para el cuidado del ambiente») junto a la 

modificación de hábitos nocivos por otros amigables con el ambiente 

Marcelo Moscoso Pantoja, Consultor ambiental. 

http://www.natura-medioambiental.com/cuanto-plastico-se-bota-a-los-oceanos/ 

 

 

 

  

http://www.natura-medioambiental.com/cuanto-plastico-se-bota-a-los-oceanos/
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LEYENDO CONOZCO SOBRE EL ALGARROBO 

 

I DATOS INFORMATIVOS 

GRADO   : Segundo 

ÁREA    : Comunicación  

DOCENTE   : Eward Enrique Javo Rivas 
 

Competencia Capacidad Desempeño Criterios de evaluación 

        

Lee diversos 

tipos de textos 

escritos en su 

lengua materna 

 

• Obtiene 

información 

del texto 

escrito. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Infiere e 

interpreta 

información 

del texto.  

 

 

 

 

 

 

• Identifica información explícita, 

relevante y complementaria que se 

encuentra en distintas partes del 

texto. Selecciona datos específicos e 

integra información explícita 

cuando se encuentra en distintas 

partes del texto, o al realizar una 

lectura intertextual de diversos tipos 

de textos con varios elementos 

complejos en su estructura, así como 

con vocabulario variado, de acuerdo 

a las temáticas abordadas.  

 

Explica el tema, el propósito, los 

puntos de vista y las motivaciones 

de personas y personajes, las 

comparaciones e hipérboles, el 

problema central, las enseñanzas, 

los valores y la intención del autor, 

clasificando y sintetizando la 

información, y elabora conclusiones 

sobre el texto para interpretar su 

sentido global.  

  

Identifica información 

importante sobre el 

algarrobo y explica a través 

un mapa conceptual. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

SECUENCIA DIDACTICA 

Momento     Actividad / Estrategias metodológicas Recursos y 

materiales 

 

INICIO  

 

 

 

* El docente inicia saludando a los estudiantes. 

* Se realiza la oración del día. 

* Los estudiantes proponen dos acuerdos de convivencia para 

poner en práctica durante la sesión. 

* El docente enuncia el título de la sesión del día. 

* Se declara el propósito: Hoy leeremos y conoceremos 

información sobre el algarrobo que expondremos en un mapa 

conceptual. 

 

 

* Laptop 

*PPT 

*Ficha de 

trabajo 
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Antes de la lectura 

* El docente plantea la siguiente interrogante: 

 ¿Será necesario consumir algarroba? 

*Visualizan el video referido al algarrobo  

https://www.youtube.com/watch?v=31kfWJLnU88  

 

* Se formulan preguntas para enriquecer la conversación sobre 

lo observado. 

 Durante la lectura 

*Los estudiantes leen el texto referido al algarrobo. 

 

* En el texto se realiza el resaltado de ideas principales y el 

sumillado. 

 

*Los estudiantes conversan sobre las ideas principales que se 

exponen en cada párrafo y aplican el sumillado. 

  ¿Qué características presenta el algarrobo? 

  ¿Qué contiene la algarroba? 

  ¿Qué podemos afirmar sobre sus partes? 

  ¿Según lo leído crees que se debe incluir en nuestra dieta 

alimenticia? ¿Por qué? 

 

*Se decide realizar una síntesis sobre  lo  leído en  un mapa  

conceptual. 

 
 

*Se recuerda definiciones puntuales sobre los mapas 

conceptuales 

 

 

       

 

    *El docente aclara dudas sobre la elaboración de mapas 

conceptuales: su estructura, haciendo uso de un ppt. 

 
 

 

El mapa conceptual es un 

organizador gráfico que resume 

ideas centrales de un  texto. 

https://www.youtube.com/watch?v=31kfWJLnU88
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Cierre  

 

 

 

 

 

 

 

 
 

*La docente con ayuda de los estudiantes enuncia reglas  que  

se deben  tener  en cuenta para elaborar un  mapa conceptual: 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

*Se interroga   

¿Qué beneficios nos traerá organizar las ideas principales con 

mapas conceptuales? 

¿Elaborar mapas conceptuales facilitará nuestro proceso de 

aprendizaje? 

*En parejas se proponen estructurar un mapa conceptual 

utilizando la información del algarrobo. 

Después de la lectura 

*Exponen la información sobre el algarrobo hacienda uso del 

mapa conceptual. 

* Realizan la meta cognición: 

1.¿Qué hemos  aprendido? 

2. ¿Cómo hemos aprendido?  

3. ¿Sabíamos algo sobre el tema tratado? ¿Para qué nos servirá 

lo aprendido? 

4. ¿Qué dificultades se te presentaron al trabajar? ¿Cómo las 

superaste? 

5. De lo que has aprendido ¿Qué crees que debes seguir 

practicando? 
    
  IV  MATERIALES 

     * laptop        *PPT    * Ficha  informativa 

 

V  EVALUACIÓN 

                       

TÉCNICAS 

              INSTRUMENTOS 

     Observación       Lista  de  cotejo 

 

VI BIBLIOGRAFÍA 

 

 
*Currículo  Nacional                 
 
 

 

 

             * Unidad  didáctica   

Reglas para elaborar un mapa conceptual 

1.- Tener claro un concepto principal de acuerdo al 
tema que se está analizando. 
 2.-Identificar los conceptos claves (Subrayarlos) 
 3.- Organizar las figuras y líneas que se usarán. 
 4.- Revisar el orden de jerarquía. 
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OBSERVACIONES: 

…………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………. 

 
 

LISTA DE COTEJO 

Nombres y apellidos  de  los 

estudiantes 

 

 

• Identifica información 

explícita, relevante y 

complementaria que se 

encuentra en distintas partes 

del texto. Selecciona datos 

específicos e integra 

información explícita cuando 

se encuentra en distintas 

partes del texto, o al realizar 

una lectura intertextual de 

diversos tipos de textos con 

varios elementos complejos 

en su estructura, así como con 

vocabulario variado, de 

acuerdo a las temáticas 

abordadas 

 

Explica el tema, el propósito, 

los puntos de vista y las 

motivaciones de personas y 

personajes, las comparaciones 

e hipérboles, el problema 

central, las enseñanzas, los 

valores y la intención del 

autor, clasificando y 

sintetizando la información, y 

elabora conclusiones sobre el 

texto para interpretar su 

sentido global.  

 

01   

02   

03   

04   
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EL ALGARROBO 

Nos preparamos para leer un texto. 

Transcribe las preguntas a tu carpeta y responde: 

1.- ¿Has probado alguna vez la algarrobina? Sí- no ¿Por qué? 

2.- ¿Qué sabes sobre el algarrobo? 

 

Lee atentamente y subraya las ideas más importantes. 

 

El ALGARROBO es una especie arbórea de la familia de las fabáceas originaria de la 

Cuenca del Mediterráneo.  Es un árbol que aporta, desde tiempos ancestrales, muchos 

beneficios al hombre peruano, gracias a sus múltiples cualidades como alimento, forraje, 

abono, madera, medicina y materia prima para el desarrollo de diversas actividades 

económico-productivas. 

Su nombre científico es Prosopis pallida. 

Los frutos del ALGARROBO, también llamados "algarrobas", contienen altos índices de 

azúcares, proteínas, minerales, vitaminas del complejo B y fibras. 

Con ellos se prepara la algarrobina, que es un energizante natural de alto contenido proteico 

y gran demanda en los mercados internacionales, especialmente para personas de la tercera 

edad, deportistas y niños. 

- Sus semillas sirven para la elaboración de café. 

El ALGARROBO es un árbol de tronco grueso, ramas retorcidas, copa frondosa, menudas 

hojas y abundante inflorescencia, que crece de manera silvestre en la costa norte del Perú 

hasta los 1,500 msnm. Sin embargo, en zonas donde escasea el agua y el terreno es infértil, 

el ALGARROBO desarrolla como arbusto. 

DESCRIPCIÓN BOTÁNICA  

ALTURA: Puede llegar a alcanzar alturas de 8 a 20 metros. Su fuste es irregular, tortuoso y 

nudoso, con un diámetro entre 80 cm y 2 metros.  

COPA: Por lo general tiene forma de sombrilla muy amplia que sobrepasa los 15 m de 

diámetro, posee ramas de formas caprichosas y abundante follaje siempre verde. En algunos 

casos tiene ramas colgantes que llegan al suelo.  

CORTEZA: La parte externa de color pardo-gris-negruzca, fisurada, leñosa y 

ocasionalmente con espinas. La parte interna de color blanco y rojo, con olor a barniz y 

textura fibrosa.  

HOJAS: Perennes y compuestas, con el peciolo bastante corto y los foliolos elípticos, de 

borde entero y nervadura central en el envés. Las orugas verdes son las principales minadoras 

de sus hojas. 

https://es.wikipedia.org/wiki/Especie
https://es.wikipedia.org/wiki/%C3%81rbol
https://es.wikipedia.org/wiki/Familia_(biolog%C3%ADa)
https://es.wikipedia.org/wiki/Fabaceae
https://es.wikipedia.org/wiki/Cuenca_del_Mediterr%C3%A1neo
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FLORES: Crecen en largas espigas axilares. Son pequeñas, de color amarillo pálido, 

pubescentes, caliz campanulado y corola con 5 pétalos separados. La flor de este árbol es 

muy susceptible a cambios de temperatura y fuertes vientos.  

FRUTOS: Son unas vainas de pulpa dulce y carnosa, que miden de 10 a 30 cm de largo, 1 a 

1.5 cm de ancho y de 5 a 9 mm de espesor. 

SEMILLAS: De color grisáceo o pardo, forma ovoidea y aplanada, y presentes en un número 

de 20 a 30 por vaina. Algunos depredadores de las semillas son el pampero peruano y las 

lagartijas, quienes se las alimentan de ellas.  

RAÍCES: Posee 2 tipos de raíces bien diferenciadas, que le permiten obtener los nutrientes 

que requiere el árbol: 

1. Tiene una o dos raíces pivotantes de hasta 60 m de profundidad, que le permiten obtener 

agua a distintas profundidades. 

2. Las raíces laterales se extienden hasta por 60 m por encima de la superficie a una 

profundidad de 15 a 25 cm. 

Responde las preguntas 

4.- ¿Cuál es el tema del texto?  

5.- ¿Qué tipo de texto es? 

6.- Luego de leer ¿Cuál crees que es el propósito del texto? ¿Por qué? 

 

7.- Ahora que ya culminaste con la lectura ¿Conocías todo lo leído sobre este alimento? 

¿Crees tú que ha sido importante leerlo? Argumenta tu respuesta. 

 

 

8.- Completa el siguiente cuadro. Para ello usa las ideas más importantes del texto. 

¿Qué sabías antes 

de leer sobre el 

algarrobo? 

 

Después de leer el texto 

¿Qué sabes sobre el algarrobo? 

 

 

 

 

 

9.- Elabora un mapa conceptual sobre el algarrobo. 

 

 

 

 


