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RESUMEN 

El objetivo general fue, determinar la relación entre estilos de aprendizaje y 

comprensión lectora en estudiantes de sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, se 

utilizó la siguiente metodología: El tipo, según su finalidad fue aplicada, de alcance 

correlacional, método cuantitativo y diseño no experimental, la técnica que se utilizó fue la 

encuesta, los instrumentos fueron, el cuestionario CHAEA – Junior y la prueba de 

comprensión lectora ACL 6, se aplicó la prueba de confiabilidad a través del coeficiente de 

Kuder y Richardson encontrándose en el rango aceptable en ambos instrumentos, la muestra 

por 179 estudiantes del sexto grado de educación primaria seleccionados aleatoriamente. 

Para la prueba de hipótesis se aplicó la correlación de Spearman, obteniendo como resultado 

que el valor de significancia es mayor al valor crítico 0, 281 > 0,05 por lo tanto, se acepta la 

hipótesis nula y se rechaza la hipótesis alternativa; llegando a la conclusión que no existe 

relación significativa entre estilos de aprendizaje y comprensión lectora en estudiantes de 

sexto grado de educación primaria del distrito de Santiago de Chuco, 2022. 

 

Palabras clave: Estilos, aprendizaje, comprensión, lectora. 
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ABSTRACT 

The general objective was to determine the relationship between learning styles and 

reading comprehension in sixth grade students in the district of Santiago de Chuco, the 

following methodology was used: The type, according to its purpose was applied, of 

correlational scope, quantitative method and non-experimental design, the technique used 

was the survey, the instruments were, the questionnaire CHAEA - Junior and the reading 

comprehension test ACL 6, the reliability test was applied through the coefficient of Kuder 

and Richardson being found in the acceptable range in both instruments, the sample by 179 

students of the sixth grade of elementary education randomly selected. For the hypothesis 

test, Spearman's correlation was applied, obtaining as a result that the significance value is 

greater than the critical value 0, 281 > 0.05; therefore, the null hypothesis is accepted and 

the alternative hypothesis is rejected; reaching the conclusion that there is no significant 

relationship between learning styles and reading comprehension in students of sixth grade 

of primary education in the district of Santiago de Chuco, 2022. 

 

Key words: Styles, learning, comprehension, reading. 
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I.   INTRODUCCIÓN 

En la actualidad, el sistema educativo está enfocado en el logro de competencias y 

capacidades, para obtener los resultados esperados, el docente debe poner su mayor atención 

en dos temas que se considera relevantes: los estilos de aprendizaje están referidos a la forma 

como un estudiante es capaz de asimilar los conocimientos y la codificación a través de la 

comprensión, es por ello que en este estudio se pondrá en evidencia la asociación de entre 

una y la otra. 

En el contexto mundial, la (UNESCO, 2017) considera que un número mayor a 

seiscientos diecisiete millones de estudiantes, no han conseguido estar entre los niveles 

significativos de la comprensión, con un indicador específico que considera a un rango de 

seis a diez estudiantes no están logrando un aprendizaje esperado, por lo tanto, los datos 

evidencian una pérdida de potencial humano que amenaza el progreso hacia los ODS. 

Por otro lado, según el informe del CEPAL y UNESCO, (2020) informan que el estado 

de confinamiento por el Coronavirus, ha desarrollado una enorme crisis en todos los aspectos 

principalmente en la educación, en donde han provocado la inactividad de las clases 

presenciales en todo el mundo, para evitar el contagio, por lo tanto, ha sido una limitante 

para el afianzamiento en lectura. 

En el contexto de América Latina, un promedio los dieciséis estados que representa el 

cuarenta por ciento de los educandos del cuarto ciclo y sesenta por ciento del quinto ciclo no 

lograron alcanzar los niveles dentro de lo normal en comunicación y matemática, según el 

estudio regional comparativo del 2019 por la  (UNESCO, 2021).  

Del mismo modo, mediante la aplicación del PISA (Programa para Evaluación 

Internacional de Estudiantes) OMC, (2018) implementado por la (OCDE), los resultados 

reflejan que el Perú se encuentra por debajo de la línea de base, según el nivel de desempeño 

en lectura y comprensión. 

En el Perú, mediante la aplicación de la prueba ECE, promovido por el MINEDU y 

UMC, (2019), dirigido a educandos de segundo y cuarto, en las asignaturas de matemática 

y comunicación y sus diferentes competencias.  Se evidencia que la mayoría están en inicio 

y proceso. 
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En la región de La Libertad, los resultados de la prueba ECE 2019 muestran: que la 

mayoría de educandos están en proceso, por lo tanto, cuando se observa los resultados en un 

contexto local, puede observar lo mismo que la mayoría. Todos ellos están en proceso. 

A sí mismo, dados los resultados en los textos anteriores se puede deducir que en el 

contexto de las Instituciones Educativas locales, educandos de último grado de primaria, no 

son ajenos a la realidad, además de ello se puede evidenciar que los educandos han perdido 

los hábitos de lectura, muestran un desinterés por obtener información a partir de libros de 

bibliotecas físicas y virtuales, más por el contrario  han incrementado el uso de dispositivos 

móviles con aplicaciones de entretenimiento como juegos en red, redes sociales y otros; 

siendo evidente  el reflejo de los resultados ya expuestos anteriormente. 

Por otro lado, en un aula de clases se encuentra con estudiantes con diferentes 

características (Alonso et al., 1997) dado que los docentes les resultan muy dificultoso 

conocerlo a simple vista, es por ello que no se transmite la información de manera oportuna 

según los requerimientos del aprendizaje de cada niño. Por su parte (Cantú et al., 2017) 

considera que la comprensión lectora es indispensable a lo largo de toda la existencia del ser 

humano, principalmente en la etapa escolar, en donde los estudiantes no los manejan de 

manera eficiente, por ende, refleja los resultados antes mencionados. Por lo tanto, si el 

docente no conoce las características intelectuales de sus niños, y se han perdido los hábitos 

de lectura y la práctica eficiente de la misma, los educandos tendrán dificultad en lograr los 

aprendizajes esperados. 

“A fin de poder realizar el presente estudio se plantea el problema: ¿Cuál es la relación 

entre el estilo de aprendizaje y comprensión lectora en estudiantes de sexto grado del distrito 

de Santiago de Chuco, 2022?; con la finalidad ampliar la investigación se consideró los 

siguientes problemas específicos, PE1: ¿Cuál es la relación entre el estilo de aprendizaje 

activo y comprensión lectora en estudiantes de sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, 

2022?, PE2: ¿Cuál es la relación entre estilo de aprendizaje reflexivo y comprensión lectora 

en estudiantes de sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, 2022?, PE3 ¿Cuál es la 

relación entre estilo de aprendizaje teórico y comprensión lectora en estudiantes de sexto 

grado del distrito de Santiago de Chuco, 2022?, PE4: ¿Cuál es la relación entre estilo de 

aprendizaje pragmático y comprensión lectora en estudiantes de sexto grado del distrito de 

Santiago de Chuco, 2022? 
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Del mismo modo, se formula el objetivo general: Determinar la relación entre estilos de 

aprendizaje y comprensión lectora en estudiantes de sexto grado del distrito de Santiago de 

Chuco, 2022, así también se detalla los objetivos específicos OE1: Establecer la relación 

entre estilo de aprendizaje activo y comprensión lectora en estudiantes de sexto grado del 

distrito de Santiago de Chuco, 2022, OE2: Establecer la relación entre estilo de aprendizaje 

reflexivo y comprensión lectora en estudiantes de sexto grado del distrito de Santiago de 

Chuco, 2022, OE3: Establecer la relación entre estilo de aprendizaje teórico y comprensión 

lectora en estudiantes de sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, 2022, OE4: 

Establecer la relación entre estilo de aprendizaje pragmático y comprensión lectora en 

estudiantes de sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, 2022. 

Con la finalidad de contrastar las variables de estudio se plantea la siguiente hipótesis 

general, H1: Existe relación significativa entre estilos de aprendizaje y comprensión lectora 

en estudiantes de sexto de primaria del distrito de Santiago de Chuco, 2022; H0: No existe 

relación significativa entre estilos de aprendizaje comprensión lectora en estudiantes de 

sexto de primaria del distrito de Santiago de Chuco, 2022; se formula también las siguientes 

hipótesis específicas: H1: Existe relación significativa entre estilo de aprendizaje activo y 

comprensión lectora en estudiantes de sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, 2022, 

H0: No existe relación significativa entre estilo de aprendizaje activo y comprensión lectora 

en estudiantes de sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, 2022, H1: Existe relación 

significativa entre estilo reflexivo y comprensión lectora en estudiantes del sexto grado del 

distrito de Santiago de Chuco, 2022, H0: No existe relación significativa entre estilo de 

aprendizaje reflexivo y segunda variable en educandos del sexto grado del distrito de 

Santiago de Chuco, 2022, H1: Existe relación significativa entre estilo teórico y comprensión 

lectora en estudiantes del sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, 2022, H0: No existe 

relación significativa entre estilo teórico y segunda variable en educandos del sexto grado 

del distrito de Santiago de Chuco, 2022, H1: Existe relación significativa entre estilo de 

aprendizaje pragmático y comprensión lectora en estudiantes del sexto grado del distrito de 

Santiago de Chuco, 2022, H0: No existe relación significativa entre estilo de aprendizaje 

pragmático y comprensión lectora en estudiantes del sexto grado del distrito de Santiago de 

Chuco, 2022. 
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El presente trabajo se justifica mediante el proceso de aprendizaje sabiendo que los 

sistemas educativos siempre están cambiando y los docentes necesitan estar mejor 

preparados adaptando diferentes estrategias, utilizando la creatividad y la paciencia para 

enseñar de manera efectiva y así ayudará a identificar estudiantes con diferentes formas de 

aprender su relación con la comprensión lectora usando pruebas de diagnóstico estándar 

apropiadas al contexto. 

Es de gran trascendencia social y de importancia para la comunidad educativa, está en 

consonancia con la LGE 28044 Capítulo III, art. 13 literal g La “Investigación e Innovación 

Educativa" también es relevante para el Programa Nacional de Educación, ya que tiene como 

objetivo desarrollar las capacidades, habilidades y logros de los niños que estudian en el 

quinto ciclo de educación primaria. Por lo general, también arrojará información muy 

necesaria y relevante del análisis de los resultados los docentes se interesan por desarrollar 

temas didácticos en su contexto. 

Esto contribuirá a resolver el problema, teniendo en cuenta las características comunes 

de los educandos, en el aspecto teórico, que muestra la contribución de variables muy 

importantes. La aplicación y el enriquecimiento de nuevos conceptos básicos, y también 

garantizan la confiabilidad de los resultados que pertenecen al uso en futuras investigaciones 

como indicadores de referencia. En el estudio, los expertos han utilizado herramientas 

estandarizadas, ajustadas y probadas para cada variable para garantizar la confiabilidad de 

los resultados, además, definiciones claras y precisas de las variables. Esta parte. El proceso 

de aprendizaje en instituciones educativas básicas normales. 

Como antecedentes de estudio se considera a los siguientes autores: A nivel 

internacional se considera a Arteaga, (2021) tuvo como finalidad comparar estilos de 

aprendizaje y los resultados del aprendizaje, utilizó la investigación correlacional en una 

muestra de 111 estudiantes que fueron evaluados mediante el cuestionario CHAEA 

JUNIOR, utilizando la prueba estadística con correlación de Pearson. Se calcula que p es 

mayor que el valor crítico, lo que lleva a concluir que el estilo más influyente es el reflexivo 

y que no hay una dependencia entre ambas variables. 
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Bonilla y Vidal, (2021) En su tesis cuyo objetivo fue desarrollar la competencia lectora 

utilizando una herramienta digital, para tal hecho empleó la metodología de tipo cualitativa, 

con cuatro fases, su unidad muestral estuvo constituida por 37 alumnos, aplicando un pre-

test y pos- test con preguntas del contexto real y de la herramienta, concluyendo que en su 

mayoría lograron conocer y utilizar la herramienta y a la vez pudieron lograr resultados 

favorables en su aprendizaje. 

Polo y Pereira (2019) en su investigación, el objetivo fue comparar los datos resultantes 

de aprendizaje y los estilos de los educandos de un centro de estudios de Barranquilla, 

Colombia, se utilizó un método cuantitativo, diseñado, correlación de reducción de 

transacción, con una muestra de cincuenta y cinco alumnos de décimo grado, el CHAEA fue 

utilizado como instrumento, los resultados mediante la correlación de Pearson muestran una 

relación positiva muy baja; por lo que dicho autor ha concluido que existe significación 

significativa entre las variables estudiadas. 

Carmona y Moreno (2019) Cuya finalidad fue identificar la relación entre las 

habilidades lectoras y los estilos de aprendizaje, el método que utilizó correspondió al nivel 

descriptivo de correlación cuantitativa utilizado por 41 estudiantes de 8vo grado, se utilizó 

como herramienta estadística la prueba de comprensión lectora y escalamiento CHAEA, 

dando como resultado sin relación entre variables.  

Cachumba (2018) en su tesis, el objetivo fue esclarecer las habilidades de comprensión 

de lectura de los educandos de quinto, sexto y séptimo grado de la I.E. Quito; según el 

método de criterio, oracional-cuantitativo, descriptivo - 202 alumnos; Usando la prueba ACL 

como herramienta, concluyeron que la gran mayoría tenía baja comprensión lectora. 

A nivel nacional, Bardales y Huayllahua (2021) cuyo objeto de estudio fue visualizar si 

se relacionan la comprensión y el estilo de aprendizaje, además, su metodología fue de 

diseño descriptivo no experimental utilizó la unidad muestral de 164 educandos, su 

herramienta para recolectar datos fue un cuestionario, para la interpretación de los 

resultados, usa chi-cuadrado, los resultados le permiten aceptar una hipótesis alternativa; 

concluir que la relación entre estas variables es obvia. 
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Laurente y Laurente (2020) En su estudio, quien buscó examinar si se relaciona la 

comprensión y estilos de aprendizaje y en educandos, utilizó la correlación descriptiva en su 

método con una muestra de 90 niños evaluados mediante lectura CHAEA. Comprobar 

comprensión. prueba de chi-cuadrado, indicando la relación y aceptando así una hipótesis 

alternativa; que las variables están relacionadas. 

Kuno (2019) en su estudio para diagnosticar y comparar la comprensión lectora y los 

estilos de aprendizaje en educandos de quinto grado; Según su método de investigación, el 

estudio pertenece al tipo de correlación cruzada, el método utilizado es un cuestionario, una 

muestra de 35 niños, utilizando como herramienta un cuestionario que consta de 15 

preguntas, probando la hipótesis evidencia que la correlación moderada entre las variables. 

Saavedra y Tuler (2019) en su tesis, cuyo objeto es visualizar si existe relación entre 

comprensión y estilo de aprendizaje en educandos de grado sexto, este estudio está diseñado 

para ser no experimental de correlación cruzada, con una muestra de 39 individuos, 

utilizando el método cuantitativo, como instrumento utilizó el CHAEA y una  Prueba de 

Comprensión, para evaluar los resultados realizada mediante la correlación de Pearson, 

arrojando una relación negativa débil, se concluyó que no hubo relación significativa. 

García (2018) en su tesis, que pretende vincular la comprensión y los estilos de 

aprendizaje, este estudio fue del tipo correlacional y tiene un diseño no experimental con 

una muestra de 30 individuos evaluados por los cuestionarios CHAEA y ECLE 3; los 

resultados obtenidos utilizando la correlación de Pearson, donde el valor calculado es mayor 

que el valor crítico, mostrando que no existe relación entre los temas de estudio. 

Como bases teóricas de la primera variable, Para la primera variable, se estudia a Alonso 

et al. (1997) en donde definen a los estilos de aprendizaje desde un enfoque pedagógico, que 

son utilizados para evidenciar los distintos comportamientos de los estudiantes ante una 

situación que presenta el maestro, influenciando en la etapa del aprendizaje según su etapa 

de desarrollo. Por su parte, Camargo y Hederich (2007), sostiene que el estilo proviene del 

contexto artístico y no del campo educativo, ya que se refiere a una serie de detalles que 

definen una tendencia estética distintiva e identificable, que se presenta en cada uno de los 

estudiantes en donde evidencian la forma de realizar las cosas según el campo del saber. Así 

también Riding y Rayner (1998), resume qué estilos han sido utilizados técnicamente en un 

estudio psicológico para establecer las características individuales en la manera de captar 
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información, la forma de actuar y, además, como estos adoptan una conducta que le llevará 

al aprendizaje. 

Además de ello, tenemos a Alonso et al. (1997)  establecen tipos: Estilo activo, resalta 

las características de un gran presentador, de aspecto intuitivo, habilidades de explorador, 

valiente, muy espontáneo; el estilo reflexivo resalta los rasgos de ser cuidadosos, 

minuciosos, aceptables, metódicos, íntegros; el estilo teórico los que lo adquieren tiende a 

ser sistemático, lógico, justo, crítico, ordenado; estilo pragmático, tienen características tales 

como investigadores, expertos, directos, eficaces, realistas. 

En las dimensiones que corresponde a estilos según Alonso et al. (1997) considera:  

Activos, son creativos, porristas, les gusta improvisar, disfrutan aprendiendo algo nuevo 

con habilidades o conocimientos creativos, participan en el proceso de aprendizaje, disfrutan 

resolviendo problemas, son dinámicos, tienen un gran poder de los demás, les gusta crear, 

transformar conceptos, organizar la información en forma de mentales mapas, resumir en 

grupos o individualmente. 

Reflexivos, son abiertos, analíticos, minuciosos, prestan atención a los detalles y son 

pacientes, son muy buenos investigadores, tienen dificultad para tomar decisiones, recogen 

muchos puntos de vista antes de formarse una opinión, están lejos de otras personas y lejos 

del problema, están aprendiendo de estadísticas y preguntas difíciles. 

Teóricos, son personas que aman la lógica, el orden, la estructura, los métodos, siguen 

los pasos, estudian cosas lógicas y entienden casos complejos para explicarlos detallada y 

ordenadamente a los demás, tiene mucha disciplina, ama las preguntas. generalización. La 

mejor forma de aprender es con libros, revistas científicas y un profesor muy específico. 

Pragmáticos, son prácticos, directos, planificadores, prácticos y experimentales, les 

gusta dar vida a sus ideas, son bastante prácticos, son menos creativos, pero saben tomar las 

decisiones correctas. pasar de la teoría a la práctica, esta es la mejor forma en que pueden 

aprender haciendo una tarea, combinando la teoría con la práctica y viendo a otros hacer una 

actividad. 
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Por otro lado, se considera a Solé (1992), referente a la comprensión lectora sostiene 

que cuando un estudiante percibe lo que está leyendo, está asimilando, cuando lee está 

captando información importante y necesaria, lo que el autor quiere transmitir mediante su 

escrito para de esta manera emitir opiniones y perspectivas de diferente contexto, del mismo 

modo Ontoria et al. (2018), expresan que la comprensión es un sistema donde los lectores 

descifran lo que estudian de acuerdo con sus conocimientos previos, edificando de esta 

forma un aprendizaje significativo que le servirá a lo largo de su vida, así también, Pérez 

(2006), sostiene que la comprensión es una secuencia en la cual el niño interioriza la 

información del autor por medio de la imaginación ya sea a través de un medio audiovisual, 

texto o virtual, por su parte, Contreras y Quijada (2014) Consideran que la comprensión es 

la habilidad más importantes que los educandos deben demostrar para poder captar 

claramente las ideas que el autor escribe en un escrito y utilizarlas en el proceso de 

formación. Para concluir Cantú et al. (2017) Plantea que la comprensión lectora es una 

relación entre el lector y el contenido, donde el lector refuerza sus conocimientos previos al 

ser capaz de analizar consistentemente lo que el autor quiere decir en su escrito, valiéndose 

de la reflexión, la comparación, el cuestionamiento, la predicción, corrección y creación 

imaginativa. Las escenas en tu mente te ayudan a comprender mejor el significado del texto. 

Se resalta también la importancia. Para ello, valles (2005) citado en Cantú et al. (2017) 

que consideran que la lectura es importante para el aprendizaje de todas las asignaturas 

porque es una herramienta de acceso a la ciencia y la cultura, por su parte Ugarriza (2006) 

citado en el mismo libro, indica que la comprensión es una herramienta que permite a los 

estudiantes acceder a la percepción y la sabiduría, el uso correcto de esta es útil en la 

indagación, la solución de problemas, interpretar diagramas, desarrollar la imaginación y 

ayudar a los lectores a organizar y seleccionar información, categorizar y generalizar. 

En la presente investigación se tienen en cuenta los conocimientos de la segunda 

variable tales como:  

Leer como un proceso de construcción, según Escoriza (2003), la lectura es como un 

juicio dinámico el cual el estudiante es capaz de activar su conocimiento con el objetivo de 

construir su interpretación personal referente al texto. En el presente, adquiere con gran 

relevancia la naturaleza de los esquemas según los conocimientos del estudiante. Todo esto 

está relacionado con la funcionalidad y a los esquemas del conocimiento, por consiguiente, 

esto ocurrirá si el educando construye un sistema de relaciones semánticas entre los 
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conocimientos previos y los del texto seleccionado, es decir, aplicar el aprendizaje 

significativo.  

El proceso lingüístico; el mismo autor citado en el párrafo anterior, sostiene que el lector 

pretende canalizar el lenguaje escrito empleando un sistema lingüístico cuya oficio 

específico es notificar el lenguaje como un sistema complejo elaborando significados 

utilizando convenciones lingüísticas, para adoptar el proceso lingüístico se debe considerar 

los siguientes subsistemas: el fenológico, que es la estructura sonora del lenguaje; la 

grafémica,  referente a la representación gráfica; el fenómeno grafémica, que expresa la 

relación entre la forma sonora y la representación gráfica del mensaje; el sintáctico, referido 

a las reglas estructurales del lenguaje; el semántico, referente al sistema de significados para 

comunicar un mensaje; pragmático, se refiere al empleo del lenguaje en un contexto 

particular.  

El proceso social colaborativo, Escoriza (2003) considera que en el lenguaje escrito se 

utiliza un sistema social organizado con la finalidad de facilitar la comunicación entre 

integrantes de una misma cultura es decir que pertenece a  la misma comunidad lingüística, 

así como teniendo en cuenta la literalidad  como construcción social donde nos dice que el 

aprendizaje requiere la participación conjunta de otros miembros  de la misma comunidad o 

cultura lingüística, tanto lenguaje oral y escrito. Por último, el proceso interactivo, el mismo 

autor afirma que la actuación entre diferentes factores, el contenido y el leyente, mediante 

ello el lector identificará diferentes características y la naturaleza de la información 

desarrollada en el texto, teniendo en cuenta los principios explicativos, estructura del género 

discursivo, grado de coherencia, la finalidad de la tarea, el contexto de la lectura según las 

condiciones socioculturales ya sea familiar, educativo, actividad individual, o colectivo.  

Por su parte, Valles (2005) sostiene que para comprender textos escritos se activan 

diferentes procesos como: la percepción, que son los encargados de extraer y canalizar la 

información y dirigirlos hacia el cerebro, esto puede ser ya sea a través del sentido de la vista 

y el tacto. La percepción visual según (Leeds, 2013 como se citó en Galindo (2016), se 

entiende como el ingreso de sensaciones visuales como el color, la forma y otros fenómenos 

físicos como señales nerviosas que serán procesadas en el cerebro. La percepción táctil según 

Chacón (2006)  considera que es una habilidad que diferencia características en cuanto a 

textura, temperatura forma y posición, considerando que la lectura se puede desarrollar 

utilizando el sistema braille. 
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Adicional a ello encontramos los procesos psicológicos básicos, según Valles (2005), 

que son: La atención, el lector focaliza su atención en el texto rechazando los demás 

estímulos con la finalidad de no distraerse estableciendo un esfuerzo de autorregulación y 

control. Análisis secuencial, en la lectura contextualizamos todas las palabras una tras otra, 

en este proceso se va concatenando todos los significados de las palabras para posteriormente 

establecer su significado mediante la inferencia lingüística ya sea por frases, párrafos u otros. 

Síntesis, en este proceso el estudiante extrae información más relevante atribuyendo 

significados las unidades lingüísticas con la finalidad de organizar mediante una secuencia 

lógica y coherente, para lograr la eficacia del conocimiento es importante los procesos de 

comprensión y la síntesis se ejecuten al mismo tiempo a lo largo de todo el proceso de lectura 

evitando así algunos errores tales como las inversiones, omisiones, sustituciones y otros. La 

memoria, en cuanto a la modalidad temporal las personas son parte de dos tipos (a corto 

plazo y a largo plazo), son procesos muy importantes que intervienen de gran manera en la 

comprensión lectora, al acumular información en la memoria a largo plazo al asociar esa 

información con otros conocimientos previamente adquiridos, proporcionando así un 

aprendizaje significativo; Aubel (1983), Sostiene además que, en el almacenamiento de la 

memoria a mediano plazo se tiende a activar la asociación linealidad, secuenciación y 

recuerdo de un texto continuando con una disposición lógica de la lectura realizando de 

cierta forma un proceso por asociación inmediata de la memoria, por ende, la información 

no es duradera en el tiempo. 

Para concluir nuevamente Valles  (2005), considera a los procesos cognitivo – 

lingüísticos, lo cual permite extraer información necesaria accediendo a su significado para 

lograr la comprensión estos son: Acceso al léxico, una vez obtenida la información por 

intermedio de los sentidos resulta muy necesaria retomar la información sintáctica y 

semántica que se encuentra disponible en la memoria de largo plazo, para asociar 

léxicamente diferentes palabras con los ya almacenados a fin de darles un sentido común al 

texto a través del cerebro, posteriormente se permite a crónicas ordenados entre palabras, 

organizando expresiones para de esta manera lograr información necesaria del contenido 

leído, esto a través del análisis sintáctico. Dicho acceso a la sintaxis está asociada a los 

siguientes pasos como son: señales de lenguaje, acceso instantáneo a la sintaxis y memoria 

de trabajo. El mismo autor afirma que, mediante la interpretación semántica, se realiza la 

comprensión la cual se consigue de manera secuencial mediante las representaciones 

abstractas formadas por mecanismos proposicionales de las cuales se analizó en su momento, 
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a la vez este proceso permite realizar inferencias lógicas utilizando todos los procesos 

cognitivos por la cual el lector obtuvo información nueva mediante la interpretación según 

su contexto. Por su parte, considera los procesos afectivos, como otro factor que interviene 

en el proceso de lectura y comprensión ya sea de manera emocional o afectiva, como el 

estado anímico, emociones y otros que intervienen en la lectura del estudiante y a la vez 

permiten un adecuado proceso de obtener información.  

Para las dimensiones de la investigación respecto a la segunda variable, se tuvo en 

cuenta información precisa según Catalá (2007) realiza una organización por niveles en 

función a la evaluación de comprensión lectora, estos son: Literal, enfóquese solo en la 

información e ideas visibles en el texto donde es obvio reconocer los detalles más 

importantes, enfatizar las ideas principales, establecer un orden, comparar, enfatizar los 

resultados de efecto y causa de las relaciones, observando los rasgos de personalidad. 

Reorganización, En esta actividad los estudiantes tienen la tarea de analizar, sintetizar y 

sistematizar las ideas claramente encontradas en el pasaje, pues manipulan información 

explícita, demostrarán la clasificación de las ideas principales, cómo presentar el texto a 

partir de las ideas principales, generalizar el texto, sintetizar ideas principales e ideas 

secundarias. 

Inferencial, se le da al estudiante cuando usa tanto la información explícita como las 

ideas del texto, y usa su experiencia personal e intuición como base para el juicio y la 

construcción de hipótesis, requiere imaginación y razonamiento sobre los viajes espaciales 

mucho más allá de las páginas de un libro; Sus indicadores son inferencia detallada, 

secuenciación, discriminación de idea principal, comparación, predicción causal, predicción 

de personalidad, predicción de carácter. 

 La comprensión criterial, Los estudiantes deben responder si determinan que han 

emitido un juicio válido al comparar ideas claras en el texto con la ayuda de un maestro u 

otra persona, o con base en los criterios internos recopilados. Los estudiantes pueden hacer 

los siguientes juicios, por ejemplo, verdad u opinión, hecho o ficción, integridad y 

relevancia, y justificación. 
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Así también se pudo establecer algunos términos básicos que ayudarán a la comprensión 

de la investigación como: 

Para Alonso et al. (1997) estilos se refiere a las diferentes características específicas de 

aprender, que se utilizan como guías que los docentes descubren, analizan y direccionan en 

el campo de la enseñanza. Por su parte Cazau (2004), sostiene que, el estilo de aprendizaje 

es donde cada estudiante tiende a utilizar su propia metodología o cada uno desarrolla una 

estrategia diferente para poder adquirir sus conocimientos. Para Zaenz (2018) refiere que 

son diferentes enfoques o maneras para aprender, con la utilización de métodos educativos, 

con preferencias en un método identificable para la interacción y procesamiento de la 

información.  

Para definir aprendizaje existen muchos aspectos esenciales, aquí tenemos a Gallardo y 

Camacho (2008), quienes afirman que el aprendizaje se refiere a la modificación permanente 

de la conducta cognitiva del estudiante, sujeta a estimulaciones que estimulan las actividades 

prácticas, físicas, cognitivas que no se atribuyen a comportamientos congénitos y situaciones 

temporales o al desarrollo madurativo del estudiante. 

La comprensión, que según (Mullis et al., 2006, p. 19) viene a ser la destreza para 

decodificar la información empleando los métodos lingüísticos en distintas etapas de la vida, 

del mismo modo se construye un conocimiento a partir de diferentes textos.  

Lectura. según Gil et al., (2001) afirma que es la decodificación y comprensión de 

narraciones interesantes realizando una reflexión sobre los temas de interés, los 

conocimientos de la lectura ayudan a las personas a desarrollarse en su vida cotidiana. 
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II. METODOLOGÍA 

2.1. Enfoque, tipo y diseño de investigación. 

El tipo de investigación para Hernández y Mendoza (2018) según su enfoque es 

cuantitativo, dado que se vincula al conteo de números, la utilización de métodos 

matemáticos especialmente la estadística.  

Según su alcance, el nivel de investigación fue correlacional dado que se utiliza para 

establecer si son dependientes ambas variables de estudio en algún tiempo determinado. 

Hernández y Mendoza (2018). 

El diseño, presenta un diseño no experimental, de alcance correlacional, según 

Hernández y Mendoza (2018), dado que se realiza sin maniobrar las variables, Se puede 

decir que tiene como objetivo observar o medir fenómenos y variables en su contexto natural. 

2.2. Población, muestra y muestreo  

La población es la agrupación de individuos con similares características comunes, lo 

cual brinda información respecto a la variable de estudios Hernández y Mendoza, (2018) en 

este caso, la población fue constituida por el conjunto de estudiantes de instituciones de 

primaria de Santiago de Chuco, las mismas que tienen una representación importante en 

cuanto al número de población estudiantil, según criterios de selección. El equipo de 

investigación está formado por 187 estudiantes. 

Respecto a la muestra,  Hernández y Mendoza (2018) definen como un subconjunto de 

la población seleccionada con características similares para ser evaluado por un instrumento, 

la muestra se pudo extraer teniendo en cuenta el tipo de muestreo probabilístico, para ello 

utilizando la fórmula del tipo de muestra aleatorio simple donde se puedo establecer la 

muestra de 179 estudiantes. Cabe señalar que los estudiantes se encuentran en la edad entre 

11 y 12 años y han sido evaluados en las pruebas estandarizadas del ministerio de educación 

como la prueba ECE, (UMC, 2019), entre otras y los resultados obtenidos forman parte de 

la realidad problemática de la institución. 
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2.3. Técnicas de procesamiento y análisis de la información 

En cuanto a las técnicas, en la presente investigación se realizó mediante la encuesta. 

Huamán, (2005) considera que Una encuesta es un método probado para recopilar datos de 

una persona en particular, cuyos resultados son de mucha utilidad para el investigador, esta 

se utiliza una lista de preguntas que se les entrega a las personas a fin de que puedan contestar 

por escrito, a esa lista se denomina cuestionario de preguntas, para los fines de esta 

investigación utilizamos la técnica psicométrica que consiste en la aplicación de un examen 

estandarizado. 

Para la recolección de información se utilizó instrumentos como: para la primera 

variable se utilizó el cuestionario CHAEA descrito en  Sotillo, (2014) adecuado por Juan 

Francisco Sotillo Delgado y validado mediante juicio de expertos, además se realizó la 

prueba de confiabilidad con una muestra piloto de 32 estudiantes, y su medición se hizo a 

través del coeficiente de alfa Kuder y Richardson obteniendo (0.752) encontrándose en un 

rango aceptable. Respecto a la segunda variable, el instrumento utilizado fue la prueba ACL 

6 de Catalá et al., (2007) adaptada al contexto y validado por 3 expertos, adicional a ello se 

aplicó un test de confiabilidad a través del coeficiente de alfa de Kuder y Richardson 

obteniendo (0.740) encontrándose en el rango aceptable. 

El trabajo cumplió con los elementos correspondientes a fin de obtener los resultados e 

interpretados con la finalidad de determinar las conclusiones y recomendaciones de la tesis. 

Una vez recolectada la información en las diferentes instituciones, se tabularon los resultados 

en una sábana de datos utilizando Excel, posteriormente se utilizó el SPSS para el análisis 

de las frecuencias, seguidamente para la prueba de hipótesis y correlación se utilizó la 

herramienta Minitab. Cabe señalar que los datos obtenidos provienen de instrumentos 

sometidos a pruebas de fiabilidad y validez. Los resultados se analizaron estadísticamente a 

fin de contrastar las hipótesis, interpretar y tomar decisiones respecto a la dependencia o no 

dependencia de las variables y dimensiones, las mismas que se presentaron en tablas y 

gráficos, para su respectiva interpretación metodológica y temática. 
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2.4. Aspectos éticos en investigación 

La presente investigación se toma en cuenta Principios Éticos Belmont, (1979) Son 

aquellas acciones que justifican y orientan a la medición de las acciones y normas de las 

personas en el desarrollo de una actividad, todas las personas deben tener la facilidad de ser 

propietarios de sus mismas actividades de manera autónoma, así como también deben ser 

protegidas en todo sentido de la palabra. Beneficencia, la forma como se trata a las personas, 

respetando sus decisiones y dándoles protección del daño y sobre todo asegurando su 

bienestar. Justicia, se refiere a un trato en equidad para todos, afirmando que todos somos 

iguales y por lo tanto debemos ser tratados con igualdad. 
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III. RESULTADOS 

Tabla 1  

Variable estilos de aprendizaje. 

 

Fuente: Aplicación de cuestionario 

 

Figura 1 

Resultados de la variable estilos de aprendizaje. 

 

Fuente: Tabla 1 

 

En la tabla 1 y figura 1, se visualiza que el 5 % de los educandos está en el nivel alto, el 

60, 3 % moderadamente alto, el 30,7 % medio, el 3,9 % moderadamente bajo, en tanto 

ningún estudiante tienen nivel bajo referente a la primera variable. Demostrando que los 

estilos de aprendizaje en estudiantes de sexto son de nivel moderadamente alto (60. 3 %) 

 

 

 

 
Frecuencia Porcentaje 

% 

Porcentaje 

válido 
Porcentaje 

acumulado 

ESTILOS DE 

APRENDIZAJE 

Nivel moderadamente bajo 7 3,9 3,9 3,9 

Nivel medio 55 30,7 30,7 34,6 

Nivel moderadamente alto 108 60,3 60,3 95,0 

Nivel alto 9 5,0 5,0 100,0 

Total 179 100,0 100,0  
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Tabla 2 

Resultados del estilo activo 

 

Fuente: Aplicación de cuestionario 

 

Figura 2  

Resultados del estilo activo 

 

Fuente: Tabla 2 

 

En la tabla y figura 2, se visualiza que el 3, 9 % de los educandos están en el nivel 

moderadamente bajo, el 30, 7 % medio, el 60, 3 % moderadamente alto y el 5 % se 

encuentran en el nivel alto referente a la dimensión estilo activo. Demostrándose que el estilo 

activo en estudiantes de sexto es de nivel moderadamente alto (60, 3 %) 

 

 

 

 

 

 Frecuencia Porcentaje 

% 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

ESTILO 

ACTIVO 

Nivel Moderadamente Bajo 7 3,9 3,9 3,9 

Nivel Medio 55 30,7 30,7 34,6 

Nivel Moderadamente Alto 108 60,3 60,3 95,0 

Nivel Alto 9 5,0 5,0 100,0 

Total 179 100,0 100,0 
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Tabla 3 

Resultados del estilo reflexivo 

 

Fuente: Aplicación de cuestionario 

 

Figura 3 

Resultados de la dimensión estilo reflexivo 

 
Fuente: Tabla 3 

 

En la tabla 3 y figura 3, se visualiza que el 2, 8 % de los educandos están en el nivel 

bajo, el 8, 4 % moderadamente bajo, el 20, 7 % en nivel medio, el 26,8 % en moderadamente 

alto y el 41, 3 % se encuentran en el nivel alto referente a la dimensión estilo reflexivo. 

Demostrándose que el estilo reflexivo en estudiantes de sexto es de nivel alto (41, 3 %) 

 

 

 

 Frecuencia Porcentaje 

% 

Porcentaje válido Porcentaje 

acumulado 

ESTILO 

REFLEXIVO 

Nivel Bajo 5 2,8 2,8 2,8 

Nivel Moderadamente Bajo 15 8,4 8,4 11,2 

Nivel Medio 37 20,7 20,7 31,8 

Nivel Moderadamente Alto 48 26,8 26,8 58,7 

Nivel Alto 74 41,3 41,3 100,0 

Total 179 100,0 100,0 
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Tabla 4 

Resultados de la dimensión estilo teórico. 

 

Fuente: Aplicación de cuestionario 

 

Figura 4 

Resultados del estilo teórico 

 

Fuente: Tabla 4 

 

En la tabla y figura 4, se visualiza que el 1, 7 % de los educandos se encuentran en el 

nivel bajo, el 11,7 % moderadamente bajo, el 19 % en nivel medio, el 41,9 % moderadamente 

alto y el 25, 7 % en nivel alto, referente a la dimensión estilo teórico. Demostrándose que el 

estilo teórico en estudiantes de sexto es de nivel moderadamente alto (41,9 %). 

 

 

 

 

 Frecuencia Porcentaje 

% 

Porcentaje válido Porcentaje 

acumulado 

ESTILO 

TEÓRICO 

Nivel Bajo 3 1,7 1,7 1,7 

Nivel Moderadamente Bajo 21 11,7 11,7 13,4 

Nivel Medio 34 19,0 19,0 32,4 

Nivel Moderadamente Alto 75 41,9 41,9 74,3 

Nivel Alto 46 25,7 25,7 100,0 

Total 179 100,0 100,0 
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Tabla 5 

Resultados del estilo pragmático. 

 
 Fuente: Aplicación de cuestionario 

 

Figura 5 

Resultados del estilo pragmático. 

 

Fuente: Tabla 5 

 

En la tabla y figura 5, se visualiza que el 15,1 % de los educandos se encuentran en el 

nivel bajo, el 35, 2 % moderadamente bajo, el 15,1 % en nivel medio, el 16, 8 % 

moderadamente alto y el 17, 9 % en nivel alto, referente a la dimensión estilo pragmático. 

Demostrándose que el estilo pragmático en estudiantes de sexto se encuentra en el nivel 

moderadamente bajo con (35, 2 %) 

 

 

 

 Frecuencia Porcentaje 

% 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

ESTILO 

PRAGMÁTICO 

Nivel Bajo 27 15,1 15,1 15,1 

Nivel Moderadamente Bajo 63 35,2 35,2 50,3 

Nivel Medio 27 15,1 15,1 65,4 

Nivel Moderadamente Alto 30 16,8 16,8 82,1 

Nivel Alto 32 17,9 17,9 100,0 

Total 179 100,0 100,0 
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Tabla 6 

Resultados de la variable comprensión lectora. 

 

 Fuente: Aplicación de cuestionario 

 

Figura 6 

Resultados de la variable comprensión lectora 

 

Fuente: Tabla 6 

En la tabla y figura 6, se visualiza que el 5, 6 % de los educandos están en el nivel bajo, 

el 17, 3 % moderadamente bajo, el 34, 6 % en nivel medio, el 38 % moderadamente alto y 

el 4, 5 % en el nivel alto en comprensión lectora, demostrándose que la comprensión lectora 

en estudiantes de sexto es de nivel moderadamente alto con (38, %) 

 

 

 

 

 

Frecuencia 
Porcentaje 

% 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

Nivel Bajo 10 5,6 5,6 5,6 

Nivel Moderadamente Bajo 31 17,3 17,3 22,9 

Nivel Medio 62 34,6 34,6 57,5 

Nivel Moderadamente Alto 68 38,0 38,0 95,5 

Nivel Alto 8 4,5 4,5 100,0 

Total 179 100,0 100,0 
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Tabla 7 

Resultados del nivel literal. 

 

Fuente: Aplicación de cuestionario. 

 

Figura 7 

Resultados del nivel literal 

 

 

Fuente: Tabla 7 

En la tabla y figura 7, se visualiza que el 10, 6 % de los educandos se encuentra en el 

nivel bajo, el 3, 9 % moderadamente bajo, el 14, 5 % en nivel Medio, el 27,4 % 

moderadamente alto y el 43, 6 % tienen nivel alto en el nivel literal de la comprensión 

lectora, demostrándose que los educandos de sexto grado, en su mayoría se encuentran en 

nivel alto con (43, 6 %) 

 

 

 

 

 
Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

NIVEL 

LITERAL 

Nivel Bajo 19 10,6 10,6 10,6 

Nivel Moderadamente Bajo 7 3,9 3,9 14,5 

Nivel Medio 26 14,5 14,5 29,1 

Nivel Moderadamente Alto 49 27,4 27,4 56,4 

Nivel Alto 78 43,6 43,6 100,0 

Total 179 100,0 100,0 
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Tabla 8 

Resultados del nivel reorganizacional. 

 

Fuente: Aplicación de cuestionario. 

 

 

Figura 8 

Resultados del nivel reorganizacional 

 

Fuente: Tabla 8 

En la tabla y figura 8, se visualiza que el 15, 6 % de los educandos se encuentra en el 

nivel bajo, el 10, 6 % moderadamente bajo, el 19, 6 % en nivel medio, el 26, 8 % 

moderadamente alto y el 27, 4 % en el nivel alto en cuanto a la dimensión nivel 

reorganizacional de la comprensión lectora, demostrándose los estudiantes de sexto grado se 

encuentran en su mayoría en nivel alto (27.4 %) 

 

 Frecuencia Porcentaje 

% 

Porcentaje válido Porcentaje 

acumulado 

NIVEL 

REORGA

NIZACIO

NAL 

Nivel Bajo 28 15,6 15,6 15,6 

Nivel Moderadamente Bajo 19 10,6 10,6 26,3 

Nivel Medio 35 19,6 19,6 45,8 

Nivel Moderadamente Alto 48 26,8 26,8 72,6 

Nivel Alto 49 27,4 27,4 100,0 

Total 179 100,0 100,0 
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Tabla 9 

Resultados del nivel inferencial 

 

Fuente: Aplicación de cuestionario  

 

Figura 9 

Resultados del nivel inferencial. 

 

 

Fuente: Tabla 9 

 

En la tabla y figura 9, se visualiza que el 14, 5 % se encuentra en el nivel bajo, el 13, 4 

% moderadamente bajo, el 41, 3 % en nivel medio, el 22, 9 % en nivel moderadamente alto 

y el 7, 8 % en nivel alto, demostrándose que el nivel inferencial en estudiantes de sexto es 

de nivel dentro de la normalidad (41, 3 %) 

 

 

 

 Frecuencia 
Porcentaje 

% 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

NIVEL 

INFERENCIAL 

Nivel Bajo 26 14,5 14,5 14,5 

Nivel Moderadamente Bajo 24 13,4 13,4 27,9 

Nivel Medio 74 41,3 41,3 69,3 

Nivel Moderadamente Alto 41 22,9 22,9 92,2 

Nivel Alto 14 7,8 7,8 100,0 

Total 179 100,0 100,0 
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Tabla 10 

Resultados del nivel criterial. 

 

Fuente: Aplicación de cuestionario. 

 

Figura 10 

Resultados del nivel criterial. 

 

 

Fuente: Tabla 10 

 

En la tabla y figura 10, se visualiza que el 26, 3% se encuentra en nivel bajo, el 35, 8 % 

moderadamente bajo, el 27, 4 % en nivel medio y el 10, 6 en nivel moderadamente alto del 

nivel criterial de la comprensión lectora, demostrándose que el nivel criterial en estudiantes 

de sexto es de nivel moderadamente bajo (35, 8 %) 

 

 

 

 

 

 
Frecuencia 

Porcentaje  

% 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

NIVEL 

CRITERIAL 

Nivel Bajo 47 26,3 26,3 26,3 

Nivel Moderadamente Bajo 64 35,8 35,8 62,0 

Nivel Medio 49 27,4 27,4 89,4 

Nivel Moderadamente Alto 19 10,6 10,6 100,0 

Total 179 100,0 100,0 
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Tabla 11 

Medidas de tendencia central. 

 

Fuente: cuestionarios de la investigación. 

La puntuación media fue de 28.749 para la variable uno y de 16.536 para la variable 

dos. De igual manera, se confirmó que la desviación estándar mostrada con 5.046 para estilo 

de aprendizaje y 5.332 para comprensión lectora y comprensión tiene una varianza alta para 

la media de 32.24%, mientras que para estilo de aprendizaje la varianza para la media fue de 

32.24%. y el puntaje más común es de 19 puntos para comprensión de lectura y 29 puntos 

para estilo de aprendizaje. 

 

Figura 11 

Histograma de estilos de aprendizaje. 

 

Figura 12 

Histograma de la comprensión lectora 
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Pruebas de Hipótesis 

Hipótesis general   

H1: Existe relación significativa entre estilos de aprendizaje y comprensión lectora en 

estudiantes de sexto de primaria del distrito de Santiago de Chuco, 2022. 

H0:  No existe relación significativa entre estilos de aprendizaje comprensión lectora en 

estudiantes de sexto de primaria del distrito de Santiago de Chuco, 2022. 

Figura 13 

Prueba de Normalidad de la comprensión lectora y estilos de aprendizaje  

 

 

Fuente: cuestionario de la investigación 

En la figura 13, se evalúa que no existe una normalidad en las variables de estudio, ya 

que al aplicar estadístico de prueba Anderson Darling para la comprensión lectora 

(AD=3.081, p<0.05) y estilos de aprendizaje (AD=1.420, p<0.05), resulto ser no 

significativo. Es decir, podemos inferir que los puntajes de ambas variables no tienen una 

distribución normal para hacer inferencia respecto a la media poblacional, lo cual para 

evaluar correlación entre ambas variables se aplicaría pruebas no paramétricas como la 

correlación de Spearman. 
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Tabla 12 

Correlación entre variable uno y variable dos. 

 
Fuente: cuestionarios de la investigación. 

 

Figura 14 

Dispersión entre las variables de estudio. 

 

 

Fuente: cuestionarios de la investigación. 

En la tabla 12 y figura 14 se visualiza que existe una correlación positiva significativa 

estadísticamente de alto grado entre la primera y la segunda variable (P < 0.05); lo cual se 

acepta la hipótesis alterna; es decir, existe relación entre la primera y la segunda variable de 

los estudiantes de sexto grado de primaria de Santiago de Chuco.  

 

 

 

 

 

 

 ESTILOS DE 

APRENDIZAJE 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

Rho de 

Spearman 

ESTILOS DE 

APRENDIZAJE 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,995** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 179 179 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

Coeficiente de 

correlación 

,995** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 179 179 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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Hipótesis especifica 1 

H1 : Existe relación significativa entre estilo de aprendizaje activo y comprensión lectora 

en estudiantes de sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, 2022. 

H0 : No existe relación significativa entre estilo de aprendizaje activo y comprensión 

lectora en estudiantes de sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, 2022. 

Figura 15 

Prueba de normalidad del estilo activo y la comprensión lectora. 

 

 

Fuente: cuestionario de la investigación 

En la figura 15, se evalúa que no existe una normalidad en las variables comprensión 

lectora y estilo activo, ya que al aplicar estadístico de prueba Anderson Darling para la 

comprensión lectora (AD=3.081, p<0.05) y estilo activo (AD=2.364, <0.05), resultó ser no 

significativo. Es decir, podemos inferir que los puntajes de ambas variables no tienen una 

distribución normal una distribución normal para hacer inferencia respecto a la media 

poblacional, lo cual para evaluar correlación entre ambas variables se aplicaría pruebas no 

paramétricas como la correlación de Spearman. 

Tabla 13 

Correlación entre estilo activo y segunda variable. 

 

 
ESTILO 

ACTIVO 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

Rho de Spearman 

ESTILO ACTIVO 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,577** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 179 179 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

Coeficiente de 

correlación 
,577** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 179 179 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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Fuente: cuestionarios de la investigación. 

Figura 16 

Dispersión entre estilo activo y segunda variable. 

 

 

Fuente: cuestionarios de la investigación. 

En la tabla 13 y figura 16 se visualiza que existe una correlación positiva significativa 

estadísticamente de alto grado entre el estilo de la dimensión uno de la primera variable y la 

segunda variable (P<0.05); lo cual se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis 

alternativa; es decir, hay relación significativa entre la dimensión uno de la primera variable 

con la segunda variable de los estudiantes de sexto grado de primaria de Santiago de Chuco.  
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Hipótesis especifica 2 

H1: Existe relación significativa entre estilo reflexivo y comprensión lectora en 

estudiantes del sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, 2022. 

H0: No existe relación significativa entre estilo de aprendizaje reflexivo y segunda 

variable en educandos del sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, 2022. 

Figura 17 

Prueba de Normalidad del estilo reflexivo y segunda variable. 

 

 

Fuente: cuestionarios de investigación. 

En la figura 17, se evalúa que no existe una normalidad en las variables comprensión 

lectora y estilo reflexivo, ya que al aplicar estadístico de prueba Anderson Darling para la 

comprensión lectora (AD=3.081, p<0.05) y estilo reflexivo (AD=7.173, p<0.05), resultó ser 

no significativo. Es decir, podemos inferir que los puntos de ambas variables no tienen una 

distribución homogénea para hacer inferencia respecto a la media poblacional, lo cual para 

evaluar correlación entre ambas variables se aplicaría pruebas no paramétricas como la 

correlación de Spearman. 
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Tabla 14 

Correlación entre estilo reflexivo y segunda variable. 

 

Figura 18: Dispersión entre estilo reflexivo y segunda variable. 

 

 

Fuente: cuestionarios de la investigación. 

En la tabla 14 y figura 16 se visualiza que existe una correlación positiva significativa 

estadísticamente de alto grado entre el estilo reflexivo y segunda variable (P<0.05); lo cual 

se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa; es decir, si existe relación 

significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y comprensión lectora de los estudiantes 

de sexto de primaria de Santiago de Chuco.  

 

 

 

 

 

 ESTILO 

REFLEXIVO 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

Rho de 

Spearman 

ESTILO REFLEXIVO 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,602** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 179 179 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

Coeficiente de 

correlación 
,602** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 179 179 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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Hipótesis específica 3 

H1: Existe relación significativa entre estilo teórico y comprensión lectora en estudiantes 

del sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, 2022.  

H0: No existe relación significativa entre estilo teórico y segunda variable en educandos 

del sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, 2022.  

Figura 19 

Prueba de Normalidad del estilo teórico y segunda variable. 

 

Fuente: cuestionarios de la investigación. 

En la figura 19, se evalúa que no existe una normalidad en las variables comprensión 

lectora y estilo teórico, ya que al aplicar estadístico de prueba Anderson Darling para la 

comprensión lectora (AD=3.081, p<0.05) y estilo reflexivo (AD=4.458, p<0.05), resultó ser 

no significativo. Es decir, podemos inferir que los puntajes de ambas variables no poseen 

una distribución normal para hacer inferencia respecto a la media poblacional, lo cual para 

evaluar correlación entre ambas variables se aplicaría pruebas no paramétricas como la 

correlación de Spearman. 
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Tabla 15 

Correlación de Spearman entre estilo teórico y comprensión lectora. 

 
 Fuente: cuestionarios de la investigación. 

 

Figura 20 

Dispersión entre estilo teórico y segunda variable. 

 

En la tabla 17 y figura 20 se muestra que existe correlación positiva significativa 

estadísticamente de alto grado entre el estilo teórico y segunda variable (P<0.05); lo cual se 

acepta la hipótesis alternativa; es decir, si hay relación significativa entre el estilo teórico y 

comprensión lectora de los educandos de sexto grado de primaria de Santiago de Chuco.  

 

 

 

 

 

 

 ESTILO 

TEÓRICO 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

Rho de 

Spearman 

ESTILO TEÓRICO 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,700** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 179 179 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

Coeficiente de 

correlación 
,700** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 179 179 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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   Hipótesis específica 4 

H1: Existe relación significativa entre estilo de aprendizaje pragmático y comprensión 

lectora en estudiantes del sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, 2022. 

H0: No existe relación significativa entre estilo de aprendizaje pragmático y comprensión 

lectora en estudiantes del sexto grado del distrito de Santiago de Chuco, 2022. 

Figura 21 

Prueba de Normalidad del estilo pragmático y segunda variable. 

 

 

Fuente: cuestionario de la investigación 

En la figura 21, se evalúa que no existe una normalidad en las variables comprensión 

lectora y estilo pragmático, ya que al aplicar estadístico de prueba Anderson Darling para la 

comprensión lectora (AD=3.081, p<0.05) y estilo reflexivo (AD=2.410, p<0.05), resultó ser 

no significativo. Es decir, podemos inferir que los puntajes de ambas variables no disponen 

de una normal distribución para hacer inferencia respecto a la media poblacional, lo cual 

para evaluar correlación entre ambas variables se aplicaría pruebas no paramétricas como la 

correlación de Spearman. 
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Tabla 16 

Correlación entre estilo pragmático y segunda variable. 

 
Fuente: cuestionarios de la investigación. 

 

Figura 22 

Dispersión entre estilo pragmático y segunda variable. 

 

 

Fuente: cuestionarios de la investigación 

En la tabla 16 y figura 21 se muestra que existe una correlación positiva significativa 

estadísticamente de alto grado entre el estilo pragmático y segunda variable (P<0.05); lo cual 

se acepta la hipótesis alternativa; es decir, es evidente una relación significativa entre el estilo 

de aprendizaje pragmático y comprensión lectora en educandos de sexto de primaria de 

Santiago de Chuco.  

 

 

 

 

 

 ESTILO 

PRAGMÁTICO 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

Rho de 

Spearman 

ESTILO 

PRAGMÁTICO 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,692** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 179 179 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

Coeficiente de 

correlación 
,692** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 179 179 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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IV. DISCUSIÓN 

Respecto al objetivo general, los resultados indicados en la tabla 13 correlación de 

Spearman, evidencia una relación positiva entre la variable uno y la variable 2 (p<0,05); lo 

cual me permite aceptar la hipótesis alternativa; es decir, hay una relación significativa las 

variables de estudio, reflejando que estas variables son dependientes una con otra, datos que 

al ser comparados con Gracia, (2018) En su tesis cuyo objeto de estudio es comparar las 

mismas variables, en su prueba de hipótesis evidencia que no existe relación entre estas, 

discrepando con los resultados obtenidos en la presente investigación, por otro lado coincide 

con los resultados de Laurente y Laurente (2020) quien tuvo como objeto determinar la 

relación entre las mismas variables y con el mismo grado académico, en esta evidencia 

mediante la prueba de hipótesis que hay una significativa relación entre las variables 

estudiadas. Del mismo modo se compara con Kuno, (2019) en su tesis cuyo objeto de estudio 

es relacionar las mismas variables, que mediante el análisis de la relación concluye que existe 

dependencia entre ellas, con estos resultados obtenidos y comparando con estudios similares 

afirmamos la dependencia entre las dos variables y, teniendo en cuenta a Alonzo et al. 

(1997), quien afirma que los estilos de aprendizaje desde un enfoque pedagógico son 

utilizados para evidenciar los distintos comportamientos de los estudiantes ante una situación 

que presenta el maestro, repercutiendo en el proceso de conocimiento del educando según 

su etapa de desarrollo influyendo significativamente en el proceso de comprensión. 

En cuanto al objetivo específico uno, los resultados visualizados en la tabla 14 prueba 

Spearman, evidencia que existe relación positiva entre las dimensión uno (Estilo Activo) y 

la variable dos (Comprensión Lectora); (p<0.05); lo cual se acepta la hipótesis alternativa; 

por lo tanto, se evidencia relación significativa entre la dimensión uno y la segunda variable,  

datos que al ser comparados con Laurente y Laurente (2020) cuyo objeto de estudio, fue 

establecer la dependencia entre la dimensión uno y la segunda variable, evidencia que hay 

una alta correlación entre las dimensiones, observando en ambas investigaciones hay un alto 

grado de coincidencia, esto se puede afianzar teniendo en cuenta a Alonso et al., (1997) 

quienes  consideran que un estudiante de estilo activo adquiere un aprendizaje significativo 

a partir de acciones espontáneas, analizar e interpretar, mucho más cuando trabajan solos ya 

que se involucran plenamente, sin obsesiones en nuevas experiencias y les encanta vivirlas 

en su momento.  
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Del mismo modo, respecto al objetivo dos, los resultados obtenidos en la tabla 15, 

muestra que hay correlación positiva entre la dimensión dos de la primera variable y la 

segunda variable obteniendo que (P<0.05); lo cual se acepta la hipótesis alternativa, por lo 

tanto, se evidencia que hay relación significativa entre las variables estudiadas. Esto se 

compara con  Laurente y Laurente, (2020), en su objetivo específico considera los mismos 

valores, lo cual evidencia también la relación entre las variables estudiadas, observando los 

resultados obtenidos nuevamente hay coincidencia con los resultados, esto se afianza a 

Alonso et al., (1997) quien argumenta que un estudiante con estilo reflexivo, les gusta 

experimentar y observar de diferentes horizontes, agrupan datos, los analizan antes de dar 

una conclusión, pero no actúan sin planificar y se les apresuran a realizar actividades. 

Respecto al objetivo tres, los datos visualizados en la tabla 16 muestra que existe 

correlación positiva entre el estilo teórico y comprensión (P<0.05); lo cual se acepta la 

hipótesis alternativa; es decir, hay relación significativa entre el la dimensión tres y la 

segunda variable, al comparar nuevamente con Laurente y Laurente (2020), quienes plantean 

el mismo objetivo en su investigación y sus resultados reflejan que existe una relación entre 

la dimensión y la variable de estudios, esto refleja que la comprensión depende de un estilo 

teórico, esto se afianza a la teoría de Alonso et al., (1997) quienes consideran que un 

estudiante con estilo teórico, aborda los problemas en forma vertical, secuencia lógica, puede 

ser perfeccionista, combina la realidad con una teoría coherente, le gusta sintetizar y analizar, 

profundiza su sistema de pensamiento al crear teorías, modelos y reglas, tiene éxito si es 

lógico, busca la objetividad , racionalidad, evitar la subjetividad, la ambigüedad. 

Finalmente, en el objetivo cuatro, los resultados obtenidos en la tabla 17, muestra que 

existe una correlación positiva de alto grado entre la dimensión cuatro estilo pragmático y la 

segunda variable (p<0.05); lo cual se acepta la hipótesis alternativa; y se concluye que, hay 

una relación significativa entre la dimensión cuatro y la segunda variable, al comparar con 

Laurente y Laurente (2020) quienes plantearon el mismo objetivo específico en su 

investigación, esta se evidencia relación significativa variables, según Alonso et al., (1997) 

quien establece que los educandos con este estilo, son muy prácticos, les gusta aprovechar 

las oportunidades, actúan muy rápido en el desarrollo de sus actividades, les gusta tomar 

decisiones momentáneas. 
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V. CONCLUSIONES  

Primera, en esta tesis se determinó que existe una relación significativa entre estilos de 

aprendizaje y comprensión lectora en estudiantes de sexto grado del distrito de Santiago de 

Chuco, 2022. 

Segunda, en esta tesis se determinó existe relación significativa entre estilo de 

aprendizaje activo y comprensión lectora en estudiantes de sexto grado del distrito de 

Santiago de Chuco, 2022. 

Tercera, en esta tesis se determinó que existe relación entre estilo de aprendizaje 

reflexivo y comprensión lectora en estudiantes de sexto grado del distrito de Santiago de 

Chuco, 2022. 

Cuarta, en esta tesis se determinó que existe relación significativa entre estilo de 

aprendizaje teórico y comprensión lectora en estudiantes de sexto grado del distrito de 

Santiago de Chuco, 2022. 

Quinta, en esta tesis se determinó que existe una relación significativa entre estilo de 

aprendizaje pragmático y comprensión lectora en estudiantes de sexto grado del distrito de 

Santiago de Chuco, 2022. 
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VI. RECOMENDACIONES 

Los directivos y docentes de las instituciones educativas de educación primaria, deben 

realizar a inicio de año un test de estilos para determinar las características de cada estudiante 

y de esta manera dirigir la enseñanza de forma específica. 

A los directivos y docentes de las instituciones educativas de educación primaria, poner 

en práctica el plan lector de manera eficiente para que los estudiantes puedan incrementar su 

desarrollo en comprensión lectora. 
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ANEXOS 

Anexo 1: Instrumentos de recolección de datos 
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Anexo 2: Ficha Técnica 

FICHA TÉCNICA DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN 

Cuestionario - CHAEA-Junior HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE 

APRENDIZAJE 

 

 

 

Nombre original del instrumento: 

Cuestionario - CHAEA-Junior 

HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE 

APRENDIZAJE 

Autor y año: 

Original:  Catalina M. Alonzo, 

Domingo J. Gallego, Petter Honey. 

(1997) 

Adaptación: Juan Francisco Sotillo 

Delgado (2014) 

Objetivo del instrumento: 

Determinar los estilos de aprendizaje 

en estudiantes de sexto grado de 

educación primaria. 

Usuarios: 

Estudiantes de sexto grado de 

primaria de una institución educativa 

de Santiago de Chuco. 

Forma de administración: Colectiva 

Duración: 20 minutos 

Validez: 

 

Cuestionario estandarizado y validado 

por Juan Francisco Sotillo Delgado 

(2014) 

Confiabilidad: 

 

Mediante la prueba de validez y 

confiabilidad a través del coeficiente 

de alfa Kuder y Richardson 

obteniendo (0.752) 
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FICHA TÉCNICA ACL - 6 

 

 

Nombre original del instrumento: 
Instrumento de Comprensión lectora 

ACL6 

Autor y año: 

Original: Glória Catalá, Mireia Catalá, 

Encarna Molina, Rosa Monclús (2007). 

Adaptación: Salas Bocanegra Pedro 

Ulices (2021) 

Objetivo del instrumento: 

Determinar los niveles de comprensión 

lectora en estudiantes de sexto grado de 

educación primaria. 

Usuarios: 

Estudiantes de sexto grado de primaria 

de una institución educativa de 

Santiago de Chuco. 

Forma de administración: Colectiva 

Duración: 60 minutos 

Validez: 

 
Validado por tres profesionales. 

Confiabilidad: 

 

Fiabilidad de Kuder y Richardson, 20 

(0.740) 
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Anexo 3: operacionalización de variables 

  
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 
DIMENSIONES INDICADORES ÍTEM INSTRUMENTO 

ESCALA 

DE 

MEDICIÓN 

Estilos de 

aprendizaje 

Estilos de 

aprendizaje son los 

rasgos cognitivos, 

afectivos, y 

fisiológicos, que 

sirven como 

indicadores 

relativamente 

estables, como los 

docentes perciben, 

interaccionan y 

responden a sus 

ambientes de 

aprendizaje (Alonso 

et al., 1997). 

La variable estilos de 

aprendizaje será 

medida a través del 

cuestionario CHAEA 

Júnior en las 

dimensiones estilo 

activo, reflexivo, 

teórico, pragmático en 

estudiantes de sexto 

grado de primaria. Ha 

sido validado por 

expertos y adecuado al 

contexto. 

Activo 

- Anima en diferentes 

situaciones. 

- Improvisa acciones. 

- Descubre diferentes 

contextos. 

- Arriesga en tomar 

decisiones. 

3, 6, 9, 16, 

17, 26, 

27, 29, 

30, 39, 41 

Cuestionario 

estandarizado 

CHAEA Júnior de 

Honey y Alonzo. 

Ordinal 

Reflexivo 

- Recepción con 

facilidad la 

información  

- Analiza situaciones 

- Exhaustivo 

5, 7, 11, 

13, 20, 

22, 24, 

28, 38, 

42, 44 

Teórico 

- Utiliza diferentes 

métodos 

- Es neutral en 

situaciones 

- Es justo con los demás 

- Opina en diferentes 

situaciones 

2, 4, 8, 12, 

14, 23, 

31, 32, 

35, 37, 43 

Pragmático 

- Experimenta siempre 

- Utiliza su habilidad 

para todo 

- Es muy eficaz en sus 

actividades 

1, 10, 15, 

18, 19, 

21, 25, 

33, 34, 

36, 40 
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Comprensión 

lectora 

La comprensión 

lectora es la 

capacidad y/o 

habilidad básica que 

el lector debe 

desarrollar con la 

finalidad de poder 

decodificar las ideas 

y mensajes que están 

plasmados en los 

textos escritos 

(Catalá et al., 2007). 

La variable 

comprensión lectora 

será medida a través de 

una prueba 

estandarizada 

denominada Prueba 

ACL para V ciclo en 

las dimensiones del 

nivel literal, 

reorganización, nivel 

inferencial y nivel 

criterial de la 

comprensión lectora, 

que ha sido validado 

por expertos y 

adaptado a la realidad 

del contexto. 

Nivel literal 

- Reconoce ideas 

principales 

- Reconoce una 

secuencia. 

- Reconoce causa 

efecto de las 

reacciones. 

- Reconoce los rasgos 

de carácter 

4, 9,10, 

11, 16, 

18, 19, 

23, 24 

Prueba de 

comprensión 

lectora.  

Pruebas externas 

estandarizadas de 

comprensión 

lectora ACL 6° de 

primaria 

Ordinal 

Reorganización 

- Clasificar diferentes 

acciones 

- Esquematiza 

situaciones 

- Resume párrafos. 

- Sintetiza acciones 

5, 6, 8, 

17, 20, 

21, 27 

Nivel 

Inferencial 

- Deduce ideas 

principales.  

- Deduce una 

secuencia.  

- Deduce y compara 

situaciones. 

1, 3, 7, 

13, 14, 

22, 25, 

26, 28 

Nivel criterial 

- Opina sobre una 

realidad o fantasía  

- Habla sobre hechos u 

opiniones  

- Asume un juicio de 

valor, conveniencia y 

aceptación 

2, 12, 15 
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Anexo 4: Carta de Presentación 
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Anexo 5: Carta de autorización emitida por la entidad que faculta el recojo de datos 
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Anexo 6: Asentimiento informado 
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Anexo 7: Asentimiento informado 
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Anexo 8. Matriz de consistencia 

 

Título Enunciado del problema Objetivos Hipótesis Variable Dimensiones Metodología 

Estilos de aprendizaje 

y comprensión lectora 

en estudiantes de 
sexto grado del 

distrito de Santiago de 

Chuco, 2022 
 

Problema general 
¿Cuál es la relación entre estilos de 

aprendizaje y comprensión lectora en 

estudiantes de sexto grado del distrito de 
Santiago de Chuco, 2022?  

 

Problemas específicos 
¿Cuál es la relación entre estilo de 

aprendizaje activo y comprensión lectora 

en estudiantes de sexto grado del distrito 
de Santiago de Chuco, 2022? 

 

¿Cuál es la relación entre estilo de 
aprendizaje reflexivo y comprensión 

lectora en estudiantes de sexto grado del 

distrito de Santiago de Chuco, 2022? 
 

¿Cuál es la relación entre estilo de 
aprendizaje teórico y comprensión 

lectora en estudiantes de sexto grado del 

distrito de Santiago de Chuco, 2022? 
 

¿Cuál es la relación entre estilo de 

aprendizaje pragmático y comprensión 

lectora en estudiantes de sexto grado del 

distrito de Santiago de Chuco, 2022? 

 

Objetivo general 
Determinar la relación entre estilos 

de aprendizaje y comprensión 

lectora en estudiantes de sexto grado 
del distrito de Santiago de Chuco, 

2022. 

 
Objetivos específicos 

Determinar la relación entre estilo 

de aprendizaje activo y comprensión 
lectora en estudiantes de sexto grado 

del distrito de Santiago de Chuco, 

2022. 
 

Determinar la relación entre estilo 

de aprendizaje reflexivo y 
comprensión lectora en estudiantes 

de sexto grado del distrito de 

Santiago de Chuco, 2022. 
 

Determinar la relación entre estilo 
de aprendizaje teórico y 

comprensión lectora en estudiantes 

de sexto grado del distrito de 
Santiago de Chuco, 2022. 

 

Determinar la relación entre estilo 

de aprendizaje pragmático y 

comprensión lectora en estudiantes 

de sexto grado del distrito de 
Santiago de Chuco, 2022. 

 

 

Hipótesis general 

Existe una relación significativa 

entre estilos de aprendizaje y 
comprensión lectora en 

estudiantes de sexto grado del 

distrito de Santiago de Chuco, 
2022. 

 

Hipótesis específicas 
Existe una relación significativa 

entre estilo de aprendizaje activo y 

comprensión lectora en 
estudiantes de sexto grado del 

distrito de Santiago de Chuco, 

2022. 
 

Existe una relación significativa 

entre estilo de aprendizaje 
reflexivo y comprensión lectora 

en estudiantes de sexto grado del 

distrito de Santiago de Chuco, 
2022. 

 
Existe una relación significativa 

entre estilo de aprendizaje teórico 

y comprensión lectora en 
estudiantes de sexto grado del 

distrito de Santiago de Chuco, 

2022. 

 

Existe una relación significativa 

entre estilo de aprendizaje 
pragmático y comprensión lectora 

en estudiantes de sexto grado del 

distrito de Santiago de Chuco, 
2022. 

 

Estilos de 

aprendizaje 

Activo 

 

 

Tipo: 

Correlacional 

 

Nivel:  

Descriptivo  

 

Diseño:  

No experimental. 

 

Técnica: 

Encuesta 

 

Instrumento: 

Cuestionario 

 

 
CHAEA Estilos de 

aprendizaje 

Prueba ACL 6° 
Primaria 

 

Población: 

187 estudiantes de 6° 

grado de primaria 

 
Muestra: 

179 estudiantes de 

sexto grado de 

primaria. 

 

Métodos de análisis 

de investigación: 

 
Tabulación de datos. 

Cuadros de distribución 

porcentual. 

Aplicación SPSS 

 

Reflexivo 

 

 

Teórico  
 

Pragmático 

Comprensión 

lectora 

Nivel literal  

Reorganización 

Nivel 
Inferencial 

Nivel criterial 


