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RESUMEN

Este estudio tuvo por objetivo determinar larelacién entre comprension lectora y el pensamiento
critico en estudiantes de una institucién educativa de primaria de Puno. Un estudio de tipo bdsica
con un disefio no experimental -correlacional de corte transversal, a través del método deductivo
e inductivo; en una poblacién muestral de 20 estudiantes de V ciclo de primaria, que fueron
seleccionado por el muestreo no probabilistico por conveniencia; y en el recojo de informacidn
utilizé la prueba de comprension lectora (NEP-SR) de Sanchez y Reyes 20135, y el cuestionario
de pensamiento critico de Chdvez 2019. El resultado principal indica P-valor 0.2, y coeficiente
de correlacion -0.28, lo cual indica que no existe relacion entre comprension lectora y el
pensamiento critico. Finalmente, el estudio llegé a concluir que no existe relacién entre
comprension lectora y pensamiento critico en estudiantes de una institucion educativa primaria
de puno.

Palabras clave: comprension lectora, pensamiento critico.
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ABSTRACT

This study aimed to determine the relationship between reading comprehension and critical
thinking in students of a primary educational institution in Puno. A basic type study with a non-
experimental-correlational cross-sectional design, through the deductive and inductive method;
in a sample population of 20 students of the V primary cycle, who were selected by non-
probability sampling for convenience; and in the collection of information, he used the reading
comprehension test (NEP-SR) of Sdnchez and Reyes 2015, and the critical thinking
questionnaire of Chdvez 2019. The main result indicates P-value 0.2, and correlation coefficient
-0.28, which which indicates that there is no relationship between reading comprehension and
critical thinking. Finally, the study came to the conclusion that there is no relationship between
reading comprehension and critical thinking in students of cycle V of a primary educational
institution in Puno.

Keywords: comprension lectora, pensamiento critico.
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Capitulo I: PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

En la actualidad nuestro pais tiene un minimo de presupuesto para el sector
educacidn, y en consecuencia existen precarias condiciones de las escuelas, falta de recursos
necesarios para el aprendizaje de los estudiantes. En estos dltimos afios en el contexto de la
pandemia provocado por COVID-19 casi nada han aprendido nuestros estudiantes, en
especial los alumnos de zonas alejadas o rurales que no contaron con condiciones y
materiales necesarios para asistir a sus clases virtuales, de manera que la virtualidad ha sido
desventajosa para estudiantes de estas zonas rurales. Pese a esta incertidumbre y las
precariedades en la prictica pedagdgica tenemos el gran reto de seguir trabajando para
mejorar la educacion peruana, considerando mejores condiciones iitiles para el desarrollo

de nuestra sociedad.

En la historia de la educacién como en la actualidad, la comprensién de lectura ha
sido y es una competencia indispensable y necesaria en el desarrollo académico y personal
del individuo, a través de la lectura es posible adquirir conocimientos o el saber
multidisciplinario, es decir, leyendo libros, articulos u otros documentos se tiene la
oportunidad de adquirir conocimientos de cualquier disciplina del saber. Como la
Organizacién de la Naciones Unidas para la Educacién, la Cultura y la Ciencia (UNESCO,
2016) sostiene que la lectura se constituye en el eje principal del sistema curricular en
mérito a que, es el principal medio de aprendizaje en todas las dreas curriculares en la
educacidn bdsica,ademads, de ser un instrumento sofisticado en la causa del aprendizaje estd
relacionado al desarrollo de la inteligencia y las habilidades cognitivas superiores, tales

como inferir, relacionar, reflexionar y potenciar el desarrollo del pensamiento critico.

La lectura y su comprensién no solamente tiene importancia en el proceso escolar o

académico sino en la vida social del individuo. Una sociedad con hdbito de lectura ejerce
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la ciudadania con reflexién constante, actia con equidad, justicia, solidaridad, con
principios morales y éticos, promueve el didlogo, la buena convivencia, y condiciones para
el ejercicio de deberes y derechos ciudadanos (UNESCO, 2016). Por esta razén, su
aprendizaje y el dominio de la competencia lectora no es una opcion, sino necesario en el

proceso de aprendizaje escolar.

Por otro lado, en la educacién bdsica el desarrollo del pensamiento critico es
fundamental puesto que prepara al estudiante para enfrentar una sociedad digitalizada que
ofrece un cimulo de informacién, que a veces, carece de veracidad. También, en el proceso
escolar tiene relevancia ya que implica dar respuesta mental y ser responsable intelectual
de lo que se aprende y facilita utilizar habilidades logicas en cada situacién (Espinola y
Espinola, 2005). Es decir, capacidad que permite aprender significativamente y

perfeccionar los conocimientos y ejercer la ciudadania con participacidn activa.

Pese al esfuerzo del programa educativo peruano no se ha tenido logros
significativos en la competencia lectora, las evaluaciones internacionales y nacionales
indican logros por debajo de lo esperado. Por otro lado, en las escuelas peruanas el
pensamiento critico, pese a su relevancia en el desarrollo del individuo, no se prioriza en

consecuencia se tiene sujetos con poca capacidad critica y comprensiva.

A nivel internacional, en la evaluacién PISA-2018, los resultados indican que Perd,
en lectura se ubica en el puesto 64, con un puntaje promedio 398 que es inferior al promedio
global. Los estudiantes peruanos solo evidencian alcanzar el nivel 2, un nivel bdsico, lo que
quiere decir, es que nuestros estudiantes leen solo para reconocer datos o informacién que
se expresa textualmente, muy poco infieren menos desarrollan capacidades para
reflexionar, evaluar y opinar sobre el contenido de los textos (Ministerio de Educacion-

MINEDU, 2019).

En Peri, en la ultima evaluacién muestral EM-2019, los resultados indican
claramente que los estudiantes peruanos no estdn a la altura de lo esperado en comprensién
lectora, esto en estudiantes de ciclo VI de educacién basica regular, donde el 42 % se

muestran en inicio, 25,8 % en proceso, el 17,7 %, y solo el 14,5 % de estudiantes peruanos
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alcanzan el nivel satisfactorio (MINEDU, 2020). Solo pueden leer para reconocer
informacion bdsica, una lectura de simbolizacion grafica, mas no se emplea para construir

conocimientos o aprendizajes significativos.

Puno no es ajeno a esta realidad problemadtica, es uno de las regiones que ha
presentado tener mayor indice de pobreza, sus comunidades alejadas y abandonas por el
estado no cuentan con atencion de sus necesidades bdsicas como en la educacién y la salud.
En consecuencia, la educacidn presenta serios problemas de infraestructura como en las
condiciones de aprendizaje, por esto los niveles de aprendizaje en la competencia lectora se
encuentra por debajo de lo esperado. Castillo (2020) en una investigacién en la provincia
de Juliaca, en estudiantes de cuarto de primaria encuentra que el 62 % logra la comprensién
literal, el 21 % la comprension inferencial y casi nada logran la comprensidn critica. Por su
parte, Ramos (2021) en su estudio indica que solo el 25 % de estudiantes logran el nivel
bueno en la comprensién literal; en la comprensién inferencial el 8 % se ubican en nivel
buena; y en la comprension critica el 26 %, esto en estudiantes de ciclo V de nivel primaria.
Es decir, los estudiantes estin logrando solo la lectura basica que es reconocer informacién

explica y con niveles muy bajos.

Asimismo, en la institucién educativa N° 70824, en la provincia Melgar, los
estudiantes del ciclo V (sexto y quinto de primaria), evidencian deficiencia en cuanto a la
comprension de lectura y no desarrollan el pensamiento critico. Esto implica que los
alumnos no desarrollan habilidades adecuadas al leer un texto, una lectura para ellos es una
actividad muy aburrida que no tiene importancia en su desarrollo académico, es decir, no
tiene el hdbito de leer texto por aficion. En consecuencia, se muestran muy deficientes al
querer comprender un texto, solo se aproximan al nivel literal; es decir, reconocen algunos

datos expresos textualmente en el contenido.

Por otro lado, en cuanto al desarrollo del pensamiento critico se muestran en un
nivel muy bajo, no se aproximan con suficiencia en cuanto al pensamiento légico,
sustantiva, dialdgica ni contextual. Asimismo, en la practica docente el pensamiento critico
es muy ajeno, que no se le da la importancia debida que tiene en el desarrollo de los

estudiantes, por lo mismo, que no se disefia estrategias ni modelos de intervencién.
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1.2

La deficiencia en el desarrollo de estas variables socaba y/o limita el aprendizaje y
el desarrollo de los estudiantes. Por un lado, el escaso nivel de comprensién lectora incide
en los altos niveles de fracaso académico hasta deriva a la desercidn escolar (Almeida,
2022); de modo mads especifico incide negativamente en el aprendizaje de las lecciones en
el aula, problemas en la escritura y comunicacién (Cdceres, 2018). Por otra parte, la falta
de pensamiento critico incide negativamente en solucién de problemas, generacion de
nuevos conocimientos, sesga el manejo de informacién y limita el desarrollo de la

ciudadania activa y participativa.

Ante esta situacion descrita, se pretendié conocer de qué manera el desarrollo de la
comprension de lectura pueda estar asociada al desarrollo del pensamiento critico en

estudiantes de educacién primaria.
Formulacién del problema
1.2.1. Problema general

;Cudl es la relacion entre comprensién lectora y el pensamiento critico en estudiantes de

una institucién educativa primaria de Puno?
1.2.2. Problemas especificos

- (Cudl es el nivel de comprension lectora en estudiantes de una institucién educativa

primaria de Puno?

-;,Cudl es el nivel de pensamiento critico en estudiantes de una institucién educativa

primaria de Puno?

- (Cudl es la relacién entre comprension lectora y la dimensién pensamiento légico en

estudiantes de una institucién educativa primaria de Puno?

- (Cudl es la relacién entre comprension lectora y la dimensién pensamiento sustantivo en

estudiantes de una institucién educativa primaria de Puno?
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1.3.

- ¢Cudl es la relacién entre comprensidn lectora y la dimensién pensamiento dialégico en

estudiantes de una institucién educativa primaria de Puno?

- (Cudl es la relacion entre comprensidn lectora y la dimensién pensamiento contextual en

estudiantes de una institucién educativa primaria de Puno?
Formulacién de objetivos
1.3.1. Objetivo general

Determinar la relacion entre comprensidon lectora y pensamiento critico en estudiantes de

una institucién educativa de primaria de Puno.
1.3.2. Objetivos especificos

-Identificar el nivel de comprension lectora en estudiantes de una institucién educativa

primaria de Puno.

-Identificar el nivel de pensamiento critico en estudiantes de una institucién educativa

primaria de Puno.

-Establecer la relacién entre comprensidn lectora y la dimensién pensamiento légico en

estudiantes de una institucién educativa primaria de Puno.

-Establecer la relacion entre comprension lectora y la dimensién pensamiento sustantivo en

estudiantes de una institucién educativa primaria de Puno.

-Establecer la relacion entre comprensidn lectora y la dimensién pensamiento dialdgico en

estudiantes de una institucién educativa primaria de Puno.

-Establecer la relacion entre comprensidn lectora y la dimensién pensamiento contextual

en estudiantes de una institucioén educativa primaria de Puno.
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1.4. Justificacion de la investigacion

En el campo tedrico, tiene relevancia puesto que sistematizé informacidn tedrica,
cientifica y empirica para comprender la naturaleza de las variables. En efecto, tendrd un
aporte especial para aumentar el corpus tedrico en beneficio del saber pedagdgico, ademads,
la informacién recopilada serd util para fomentar mds informacién sobre la capacidad

critica, la lectura y la comprensién.

En el campo practico, por que dio a conocer el nivel de desarrollo de la comprension
lectora y pensamiento critico, ademads, la relacién estadistica y tedrica de las variables. Esto
servird de referencia para disefiar nuevos modelos de investigacién con intervencion.
Asimismo, a través de esta investigacion se fomenta la importancia del pensamiento critico

en el desarrollo académico de los estudiantes de este nivel.

Finalmente, en el campo social, porque busca formar individuos, ciudadanos
capaces de interactuar con textos y pensar criticamente dentro de la estructura cultural y
social de cualquier problema o asunto, ser parte de la solucién de ellas. Formar individuos

competentes que no se deja manipular por la élite es la tarea de hoy.
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Capitulo II: MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion
2.1.1. Antecedentes internacionales

Miranda et al. (2021) en un estudio cuyo objetivo fue relacionar la comprensién
lectora con el pensamiento critico en nifios con problemas de lectura de una Institucidn
Educativa Piblica. En una investigacién de tipo correlacional, de disefio no experimental,
de corte transversal. La poblacidn la conformaron 32 estudiantes de cuarto y quinto grado
de bdsica primaria jornada matinal, evaluados con la subprueba de lectura de la bateria
neuropsicoldgica de los trastornos del aprendizaje (BANETA) y la prueba de Pensamiento
Critico- UK Edition Watson-Glaser. Concluye que la prueba estadistica demostré que no

existe correlacion significativa entre las variables.

Aldaz Castro (2021) en una investigacién que se realizd con el objetivo de
determinar la influencia de la comprension lectora en el desarrollo del pensamiento critico
en estudiantes de educacion bdsica. En una investigaciéon de modalidad basica, de
bibliografica-documental, enfoque cuali-cuantitativa y de nivel descriptiva, en una
poblacién muestral de 30 participantes. Para el recojo de datos utilizé Test y la encuesta de
manera digital y Test estandarizado. La prueba estadistica resulté con P-valor 0.0003,y un
coeficiente de correlacién 0.523, lo cual representa una correlacién positiva moderado. De
modo que se llegd a concluir que la Comprensién Lectora si demuestra influye en el

desarrollo del Pensamiento Critico en estudiantes de educacion basica.

Campos (2021) en una investigacién que tuvo por objetivo disefiar un programa
promotor de estrategias de pensamiento critico, para la comprension en nifios de educacién
Primaria. En una investigacién cuantitativa, exploratoria y cuasi experimental con dos

grupos; en una poblacién muestral integrado por 45 alumnos de quinto de primaria, y para
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el recojo de datos utilizaron la Prueba de Disposiciones y Habilidades del Pensamiento
Critico abreviado en sus siglas D-PEC. Este estudio encontré que falta recursos en la
practica docente, por ende, una necesidad de crear programas que contribuye en el
desarrollo del pensamiento critico y la comprension. Ademds, recomienda que la escuela
debe promover herramientas y oportunidades necesarias para que los estudiantes aprendan

a pensar criticamente.
2.1.2. Antecedentes nacionales

Arévalo (2020) en un estudio cuyo finalidad fue determinar la incidencia del
pensamiento creativo y critico en la comprensién lectora en estudiantes de educacidn
primaria en Lima. Es una investigacién de enfoque cuantitativo de tipo basica con un disefio
no experimental correlacional causal y transversal. Se aplicé en una poblacién conformado
por 283 estudiantes, del cual fue tomado la muestra en una representacién de 80 estudiantes
de sexto de primaria. En la recoleccion de datos utilizo la encuesta y el cuestionario como
instrumento (pensamiento critico - Santiuste et al, 2001). Los resultados en la variable
pensamiento critico se evidencia que el 55 % de participantes en nivel proceso, y en
comprension lectora el 37,5 % en proceso y 30 % en bajo, y la prueba de estadistica resultd
con P-valor 0.00. El estudio llega a concluir que el pensamiento creativo y pensamiento
critico inciden en la variable comprension lectora en estudiantes de educacién primaria.

Gamboa (2021) en una investigacidn que se realizé con el objetivo de determinar la
influencia de la comprensién lectora en el pensamiento critico de los estudiantes de
educacién primaria. Es un estudio de tipo bdsico, con un enfoque cuantitativa y de disefio
no experimental correlacional causal. Trabajé con una poblacién muestral integrado por
103 estudiantes de sexto de primaria. La técnica empleada fue la encuesta y como
instrumento prueba de comprension lectora y para pensamiento critico cuestionario. Los
resultados muestran una relacién de r =0,588**, lo que se interpreta como una incidencia
positiva y moderada, con p-valor menor a 0,05. Por tal motivo, se concluye que los
estudiantes desarrollan el pensamiento critico al interactuar con diversos tipos de texto que
propician el razonamiento y construccién del conocimiento al conceptualizar, analizar,

sintetizar y/o evaluar la informacién.
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Sdnchez (2021) en una investigacién cuyo objetivo fue determinar la relacién entre
comprension lectora y el pensamiento critico de estudiantes del V ciclo de Educacién
Bdsica Regular. Es una investigacién de enfoque cuantitativo, de tipo investigacidn bdsica
y disefio no experimental, transversal descriptivo y nivel correlacional. Aplicado a 388
estudiantes entre 11 y 13 afios del ciclo quinto de primaria, mediante la técnica de muestreo
no probabilistico. Los resultados evidenciaron en la prueba estadistica P-valor 0.00, y un
coeficiente de correlacion de Rho de Spearman igual a 0.279, lo que confirma que existe
una correlacién positiva y débil entre la variable comprensién lectora y la variable
pensamiento critico. De ahf llega a concluir que la comprensién lectora incide en el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de primaria, es decir, los estudiantes tienen

mayor posibilidad de analizar, discriminar, criticar y concluir.
2.1.3. Antecedentes regionales

Paricahua (2019) en una investigacién que tuvo por objetivo determinar la relacion
entre el pensamiento critico, habilidades cognitivas y la comprensién lectora en estudiantes de una
institucién educativa de primaria de Puno. En una investigacioén de enfoque cuantitativo, de
tipo no experimental y de disefio correlacional. Aplicado en una poblacién muestral
representada por 63 estudiantes. En el recojo de datos utilizé la encuesta y el cuestionario.
La prueba estadistica demostré P-valor 0.00, y r = 0.8, que indica una correlacidn positiva
alta entre comprension las variables. De manera que se llega a concluir que la comprension
lectora se relaciona significativamente con el pensamiento critico en estudiantes de
educacidn basica regular.

Ramos (2021) en un cuyo objetivo determinar la relacion entre la procrastinacion
académica y comprension lectora en nifios y nifias de sexto grado en la ciudad de Puno. En
una investigaciéon de disefio no experimental, de enfoque cuantitativo, de nivel
correlacional; aplicado a una muestra representada por 57 estudiantes de sexto de primaria;
donde para el recabo de informacion se utilizé la encuesta y cuestionario. En los resultados
se estima P-valor 0.00, y r =-0.448, que indica una correlacién inversa moderada. Concluye
que existe relacion entre la comprension lectora y procrastinacion académica en estudiantes

del sexto grado de la ciudad de Puno.
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2.2. Bases tedrico cientificas

2.2.1. Comprensioén lectora

2.2.1.1. Comprension
A. Definicién de comprensién

La comprensién es entendida como la accién de comprender, facultad
inteligente mediante el cual se logra penetrar o entender las cosas o hacerse una idea
clara de ello (Significados.com, 2021). Es un proceso cognitivo inteligente que
descifra las cualidades de las cosas para tener ideas claras sobre ello, por ejemplo, se

podria tener clara las ideas sobre cémo funciona un equipo de sonido.

También, se define como un proceso psicolégico, denota la accidén mental, que
ademds esta cimentado en términos como captar (percibir racionalmente, darse cuenta
de algo y ser consciente de lo que estd sucediendo), discernir (diferenciar objetos por
medio de la mente) y entender (penetrar en ideas sobre las cosas) (Sanchez y Reyes,
2015). Es decir, es un proceso intelectual que facilita tener clara las ideas de las cosas,

situaciones u objetos.

Cerchiaro et al. (2011) definen como un proceso de alta demanda cognitiva que
pretende de la intervencién de la atencion y la memoria, asi como de los procesos de
percepcion y decodificacidn, requiere de operaciones inferenciales que se configura en
los saberes previos y los factores socio-contextuales. En otras palabras, la comprensién
es consecuencia de operaciones de habilidades de orden superior como la memoria,

percepcion, atencion, etc.

A manera de resumen, la comprension es un proceso cognitivo o accién mental
que representa las nociones de la realidad, descifra los atributos de las cosas,
situaciones para tener ideas claras sobre ello. Como también estd relacionado con las

capacidades como discernir, comparar deducir, etc.
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B. Procesos psicolégicos relacionados a la comprension

La comprensién como resultado de las funciones de orden superior estd

relacionado a procesos psicolégicos previos. Sanchez y Reyes (2015) explican estos

procesos; la percepcidn, la atencién y la motivacion.

a)

b)

c)

La motivacion; en la actitud del lector de interés por comprender y conocer
algo. En este caso, es la conducta del estudiante lector motivado a generar

aprendizajes significativos y desarrollar habilidades comprensivas.

La atencién; en la capacidad abstracta centrada hacia un foco de la
conciencia y a los estimulos externos. Es decir, cuando el lector presta
atencion y orienta su conducta de interés hacia el foco de la lectura para

lograr comprender con mayor facilidad.

La percepcion selectiva; es la capacidad de atender a un estimulo
especificos con la activacién sensorial, como poder ser kinésica, gustativa,
olfativa, visual tactil. Sin activacién de este proceso no seria posible

alcanzar un aprendizaje o comprensidn significativa.

C. Tipos de comprensién

Segiin los autores Sanchez y Reyes (2015) por lo menos existe dos maneras en

las que ocurre la compresidn; la comprensidn directa e indirecta:

a)

b)

Inmediata o directa; esto acurre cuando la persona es asignada significados
de una forma rdpida y superficial, donde no existe un proceso mental
intermedia, sino se basa en afectividad y la percepcion. En otras palabras,
de una manera simple el sujeto asocia o relaciona a partir de sus saberes
previos, nociones o representaciones antes que conceptos. Es la parte inicial
de la comprensién. No se podria hablar de una compresion profunda, sino

de una apreciacion simple.

Mediata o indirecta; este proceso se da de un modo gradual y mds profunda
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que el anterior, se basa en el reconocimiento y activacion de las operaciones
mentales como el sintesis, andlisis, generalizacion, abstraccion vy
comparacién de informacion, y efecto se llegaria a una completa

comprension.

Esta forma de comprension depende del saber manejar conocimientos
previos relacionadas a la comprensién inmediatas. Implica de una

reestructuracion constante de las estructuras cognitivas.

2.2.1.2. Lectura
A. Definicion de lectura

Tradicionalmente la lectura se entendia como una actividad pasiva de
codificacién de los cédigos lingiiisticos, o como pasar la vista sobre las silabas,
palabras y oraciones. En la actualidad la definicion de la lectura va mds alld de simple
reconocimiento de las palabras, sino abarca un proceso profundo de codificacion,

decodificacion, andlisis y discriminacion de los textos que se lee.

En el transcurso del tiempo la concepcion de lectura a sufrido una serie de
modificaciones hasta considerarse como un proceso de interpretacion de textos
escritos. Por una parte, como un proceso que consiste en la decodificacion de grafemas
a configuracién de fonemas, vale decir que la lectura comienza en reconocimiento y en
descifrar de palabras, fases, oraciones hasta un texto completo; por otro lado, como un
proceso descendente desde un total (oraciones-textos) hasta las unidades minimas
(palabras y frases) donde el lector se constituye en el eje fundamental del proceso lector
haciendo uso de saberes previos y habilidades cognitivas (Narvdez, 2018), los cuales

puedan ser ttiles para la interpretacién y comprensién del texto.

También Narvdez define como un proceso interactivo que consiste en la
obtencién de datos que proporciona el texto y la conjugacion de los saberes previos en
relacién temdtica. En otras palabras, el lector desempeiia una funcién activa sobre el

texto para interpretar y construir significados en base de sus conocimientos y una
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demanda cognitiva.

Solé (2006, citado en Salamanca, 2018) simplifica como el proceso de
interaccién entre el lector sobre el texto, proceso por el cual se intenta satisfacer la
intencién que guia la actividad lectora, no es traduccion o replica ni reprimir las ideas
del texto, sino una construccion significados de parte del lector en funcion a los saberes
previos y el objetivo lectora. De modo que la lectura implica de una alta demanda
cognitiva y por consiguiente interpretacién, comprension y construccion de saberes o

conocimientos.

La actividad de lectura se entiende como un proceso que facilita la construccién
de conocimientos. Un acto que estd en permanente busqueda de sentido, que trata de
construir el significado del texto integralmente sobre la base de los saberes antiguos y
el modo de ver el mundo (MINEDU, 2013). Entonces, la lectura en primer momento
se entiende como la actividad de reconocimiento de las palabras, pero luego que
trasciende a la construccién de significados bajo la orientacion del conocimiento actual

del lector y el objetivo de la lectura.

En sintesis, leer es adentrase al contenido del texto, y minar sobre ello
significados personales. La lectura una actividad que responde a la intencién del lector,
instrumentalizada y direccionada que es ttil para llegar a la informacién y construir

significados sobre ello.
B. Componentes de la lectura

La lectura como un proceso de adquisiciéon y construccion de informacién
retinen componentes para su desarrollo. El Ministerio de Educacién de Guatemala
(2017) hace referencia a tres componentes: el lector, el texto (escrito u oral) y el

contexto. A continuacion, pasamos a detallar cada uno de ellos:

a) El lector; viene a ser el sujeto activo durante el proceso de la lectura y su
comprension. Lo que debe reunir son caracteristicas de un buen lector, es

decir, leer con bastante fluidez, establecer con claridad los fines de la
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b)

c)

lectura, orientar o modificar su conducta cuando fuera necesario. Ademas,
el estudiante lector debe mostrar dominio del idioma del escrito e interés

sobre la lectura.

El texto; es una representacion escrita de informacién. Pueden ser textos
escritos u orales que prescribe un contenido especifico, el cual debe estar
expreso con legibilidad y una estructura adecuada segiin su tipologia (si

son narrativo, instructivos, expositivos, etc.).

El contexto; expresa el cuadro de realidad del lector o situacién en la que se
da la lectura. Representa el contexto cultural y sociolingiiisticos en la que
identifica al lector, el cual estd influenciado por estimuladores externos
como entorno familiar, acontecimientos culturales e histdricas, y el
educativo del sujeto lector. Es decir, el contexto son alcances, realidades,
conocimientos que configura el estado actual de lector, y relativamente

depende de ello para su adquisicion de la nueva informacidn.

C. El proceso lector y sus momentos

Lalectura para ser comprensiva requiere seguir una secuencia de pasos, y estos

son denominado como momentos de la lectura; antes, durante y después de la lectura.

El Ministerio de Educacién de Guatemala (2017) detalla estos tres momentos:

a)

b)

c)

Antes de la lectura; a partir del titulo e imdgenes se establece enunciados
predictivos, se rige el para qué y como voy a leer el texto. El lector a partir
de este momento activa sus conocimientos previos para hacer inferencias a

partir de sefiales o informacidn premisa.

Durante la lectura; se activa la experiencia lectura donde confluyen saberes
y habilidades del lector, como el pedagogo modela estrategias y habilidades

cognitivas como metacognitivas.

Después de la lectura; el estudiante resuelve la capacidad de aplicar sus

habilidades y conocimientos adquiridos en diversas situaciones. Como
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también el lector reflexionan y evalida el contenido y fines del texto.

2.2.1.3. Comprensién lectora
A. Definiciéon de comprension lectora

Segiin Sdnchez y Reyes (2015) la comprensidn de lectura es tener conciencia
del mensaje que pretende comunicar el autor, penetrarse sobre las ideas primarios en
funcién a los significados que se registra en cada parrafo, oraciones, frases y palabras.
Esto da lugar para definir como la identificacién y el entendimiento de las palabras,
conceptos y significados que contiene el texto. Es percibir la totalidad de las

implicancias del texto.

En un sentido mds estricto la comprension lectora es una actividad de
construccién de significados. Es un proceso de extraccién y construccion de
significados a partir de la interaccién activo con el texto escrito (Ministerio de
Educacion de Guatemala, 2017). Proceso, ya que incluye una serie de actividades que
se planifican repetidamente y progresiva que puede ir de lo mds sencillo a lo mds
complejo; es simultdneo, puesto que integra palabras, conocimientos que se activan y
recuperan los saberes previos mientras se construye un significado; es interactivo,
porque involucra al lector, texto y al contexto; y que tiene como elemento fundamental

al texto escrito, que es el material que contiene la informacion.

Parodi (2005) define como un proceso mental intencionado y constructivo
donde el lector participa activamente para interpretar significados textuales, basado en
la informacion manifiesto en el lenguaje escrito, los saberes existes del lector y los
fines de la lectura estructurada en el contexto socio-cultural. Esta definicién enfatiza
como un proceso de interpretacidn de significados basado en el conocimiento actual

del lector y su perspectiva del mundo.

Cerchiaro et al. (2011) refieren que la comprensién lectora es resultado de la
interaccién entre el texto, esquemas mentales del lector y el contexto lingiiistico y

extralingiiistico. Ademds, como producto de la activacion de saberes y estrategias del
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lector. Entonces, es posible asumir que la comprensién lectora es propia de la

interaccidn activa y estratégica para la interpretacion y comprension de un texto escrito.

En resumen, la comprension lectora es un proceso intencionado a extraer
informacién y construir significados apoyado en los saberes previos y la cosmovision
del lector en un contexto social. Proceso activo que encarga al lector un papel esencial
sobre el texto, que en primera puede significar la extraccion de informacién y luego la

construccion de nuevos saberes.
B. Relevancia de la comprension lectora

La lectura estimula las capacidades cognitivas y se constituye en el principal
medio para acceder a informacién del lenguaje escrito. Por no decir que la lectura
fortalece el desarrollo integral del estudiante. Ministerio de Educacién de Guatemala

(2017) sefala algunas razones de esta:

a) Desarrolla el pensamiento y el lenguaje, el lector al leer, no solo como receptor
asimila y acumula informacidn, sino su participacién es activa que es capaz de
construir significados y enriquece su vocabulario. De modo que, en el proceso
se va elaborando hipdtesis, también se infiere, razona, critica, establece
relaciones, se llega a conclusiones, etc. Por esta razén la lectura estd relacionado
con las habilidades del pensamiento. Aumenta el vocabulario y perfecciona la

fluidez y pronunciacion.

b) Beneficia en el éxito escolar, es probado que la lectura comprensiva facilita
aprender con mayor rapidez y facilidad y, influye en el rendimiento académico.
Diversas investigaciones han dado crédito que la lectura es la base para el

aprendizaje.

¢) Permite adquirir nuevos conocimientos; nos encontramos en una sociedad que
produce informacién a grandes ctiimulos, ante esto adquirir informacién por
completo es imposible, sin embargo, es posible adquirir habilidades de lectura

para interactuar con el texto a lo largo de la vida para adquirir informacién y
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construir conocimientos muy significativos.

d) Prepara al estudiante para el ejercicio de la ciudadania, el cual consiste en

involucrase activamente en la construcciéon de la sociedad. Una sociedad

informada muestra mayor capacidad analitica y comprensiva sobre las

realidades en la que vive.

e) Promueve condiciones saludables sobre la vida, brinda informacion sobre los

aspectos importantes de la vida como del trabajo, desarrollo personal, etc.

C. Factores que influyen en la comprension lectora

La comprensién estd definida por una serie de factores influyentes que da

apertura a una comprension profunda, entre los principales tenemos:

a)

b)

c)

Factores derivados del escritor; como la comprension no es una cuestion
absoluta requiere de una situacién interpretativa que esté al alcance del
lector. Por esto es de considerar el significado contextual de los léxicos, una
frase no siempre estd expresado en forma literal, el texto varia por su
situacién comunicativa, intencién del autor, el tipo, el contexto que
configura el nivel interpretativo, estos aspectos por lo menos deben estar
dentro del alcance del lector. Como Alliende y Condemarin (citado en
Taboada, 2018) dice el lector debe manejar el cédigo lingiiistico y las

peculiaridades del escritor.

Factores derivados del texto; el texto como elemento fundamental influye
en gran medida en la comprension. Las caracteristicas del texto deben estar
en funcion de las caracteristicas del lector, puesto que el interés aumenta a
medida que esté asociada al patrimonio de sus conocimientos y cuando esté

a su alcance.

Factores derivados del lector; el lector como sujeto activo requiere presentar
una serie de conocimientos, como minimo dos; conocimiento sobre el texto

y sobe el mundo (Taboada, 2018). Es decir, la comprension estd vinculado

29




a los saberes y conocimientos, el lector deberd tener recursos necesarios

para alcanzar una comprension del texto.

En resumen, los factores determinantes en la compresion son tres: factor
devenido del autor, el cédigo lingiiistico y la asociacidn sociocultural del autor en el
texto puede jugar a favor como en contra de la comprension; derivado del texto,
configurado por el nivel de l1éxico y la estructura; y por dltimo derivado del lector sus
habilidades y capacidades intelectuales como sus saberes y el conocimiento del mundo.

Estos determinantes configuran el nivel de comprension de un texto.
D. Estrategia de comprension de lectura

Para alcanzar una comprensién profunda el lector como sujeto activo requiere
movilizar una serie de estrategias, el cual orientar la conducta y el actuar. Al aplicar
conjunto de estrategias se requiere controlar y saber como, qué y cuando usarla, por
esta razon el sujeto lector debe manejar el conocimiento metacognitivo. El Ministerio
de Educacién de Guatemala (2017) clasifica en dos tipos; estrategias cognitivas y

metacognitivas:

a) Estrategias cognitivas; consiste en usar capacidades mentales para penetrar
en el texto. En otras palabras, tiene que ver con el uso de las capacidades
de orden superior, como sintesis, andlisis, comparacién, inferencia,

discriminacion, etc.

b) Estrategias metacognitivas; tiene que ver con el uso de estrategias cognitiva
y el control del proceso lector. Es aqui cuando el lector debe saber qué,

donde, y cdmo usar las estrategias cognitivas.

Es posible entender las estrategias metacognitivas de dos maneras; como
acciones que movilizamos conscientemente para facilitar o mejorar el
aprendizaje; también como procedimiento que se desarrolla de un modo
sistemdtica para influir en las actividades mentales en el procesamiento de

informacién como en buscar, codificar, analizar, almacenar y recuperacién
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informacién ingresada a la memoria en situaciones que sean necesario

(Taboada, 2018).

En sintesis, son acciones y procedimientos regulados durante el proceso
lector para dar apertura a la comprension. Inclusive tiene que ver con la
orientacién procesos psicolégicos como la atencion y la seleccién

perceptivo.
E. La comprension lectora en el aprendizaje

La lectura es el medio principal para otros aprendizajes. Propicia oportunidades
tinicas para el desarrollo de capacidades como para la adquisicién de informacion que
por siguiente la construccién de conocimientos significativos. Ministerio de Educacién
de Guatemala (2017) sostiene que en primer momento ayuda a aprender el idioma, as{
como su perfeccionamiento. Ademds, agrega que este proceso es necesario en todas las
disciplinas curriculares, no solamente en el drea de lenguaje y literatura, sino en
matematica, ciencias sociales, ciencia y tecnologia, etc., a través de diversos tipos de
textos el alumno aprende nuevos conceptos, establece relaciones entre elementos, y
descubre procesos. Es decir, a través del material de la lectura es posible aprender o

adquirir conocimiento de diversas disciplinas.

En un estudio Gonzdlez (2019) de manera concluyente dice que la ausencia de
lectura hace que los conocimientos bdsicos en las asignaturas sean carentes, o la falta
de esto dificulta el aprendizaje significativo y real. En otras palabras, la falta o
dificultad en la lectura tiene resultados deprimentes en el proceso de aprendizaje; los
estudiantes que tienen problemas en comprender lo que leen no logran adquirir
conocimientos bdsicos en las asignaturas que cursan, o, no aprenden lo que deberian

aprender.

Otros estudios, al buscar correlacién entre la comprension lectora y el
rendimiento académico han encontrado que estas muestran una relacionada directa. Por
ejemplo Garcia et al. (2018) afirma que la comprension lectora tiene una correlacién

positiva en el aprendizaje del contenido de las asignaturas, atin que no necesariamente
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causa-efecto. Dicho de otro modo, el alumno que muestra capacidad de lectura presenta

mayor predisposicion para aprender, y en efecto potencia su rendimiento académico.

En resumen, el proceso lector es uno de los mecanismos bdsicos y lo mds
importante para transmitir conocimientos. En la etapa escolar las habilidades lectoras
favorecen el desarrollo de todo el proceso escolar, incide en el éxito académico y en la
vida adulta. En otras palabras, el saber leer brinda la oportunidad de acceder a cualquier

tipo de informacién que es ttil para la construccion de significados y conocimientos.

2.2.14. Dimension de comprension lectora

La comprension lectora definida como proceso cognitivo constructiva se
evidencia en diferentes niveles que va desde lo mds sencillo a lo complejo, como

muchos autores lo clasifica comprension literal, inferencial y criterial.

Comprension literal, considerado como un nivel bdsico o inicial. Consiste en
la memoria y la retencién, donde el lector recuerda palabras, oraciones y frases como
se manifiesta en la lectura, solo llega al parafraseo (Sanchez y Reyes, 2015). En otras
palabras, la comprensién literal consiste en recordar los datos del texto tal cual se
menciona en ello, hasta que se puede parafrasear (volver a decir el texto con propias

palabras del lector).

En este nivel, el alumno puede comprender el sentido global del texto y obtener
o encontrar informacién adecuada (Ministerio de Educacion de Guatemala, 2017). Esto
implica recabar informacién necesaria, esta puede ser hechos, acciones, personajes,
lugares, etc. De algiin modo tiene que ver con recuperar la informacién del texto. Asi
como, MINEDU (2013), dice que consiste en identificar informacién explicita en el

escrito.

Comprension inferencial, trasciende al nivel lateral, mds bien utiliza la
informacién obtenida para identificar informacién que no estd expresada textualmente.
Minedu (2013), dice consiste en emplear informacion expreso para deducir

informacién que no estd escrita. Es la reconstruccién de ideas nuevas a partir de sefiales
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o pistas que facilita el escrito. También tiene que ver con la construccién de ideas
globales acerca del texto. Es construir nuevos significados a partir de informacién

existente.

En este nivel es donde el estudiante razona y comprende el texto, traduce e
infiere los parrafos del texto. Activas habilidades como deducir, analizar y sintetizar
hasta llegar a una interpretacion (Sanchez y Reyes, 2015). La comprensidn inferencial

es identificar informacion tdcita a partir de sefiales que facilita el texto.

Comprension critica, considerado como el nivel superior, es donde el
estudiante juzga, diserta y critica. Hasta emite una opinion critica sobre las referencias
que emite el texto (Sdnchez y Reyes, 2017). El lector establece una postura
argumentada en base de la informacidn explicita e implicita del texto. No es una simple

critica, sino aquella que esta argumentada razonablemente.

MINEDU (2013), refiere que consiste ejercitar la capacidad reflexiva y
opindtica sobre el contenido del escrito. El lector toma la atribucién de reflexionar y
emitir una opinién personal sobre la realidad, las fantasias o valores que ostenta el
texto. Entonces la comprension critica es aquella capacidad que juzga el contenido del

texto.

2.2.1.5. Teorias sobre comprension lectura

La comprensién lectora estd asociada a la teorfa constructivismo ellos

encontrado a los siguientes autores:
A. La teoria psicogenética

Para Jean Piaget el conocimiento es la consecuencia de un proceso de
construccién donde el sujeto tiene participacién activa. Dando lugar a definir el
aprendizaje como un proceso de construccion activo, interno e individual, que no solo
esta asignada por la simulacién externa. Piaget prestd especial atencidn a los proceso

internos mentales que a los aspectos externos, por efecto crefa que la adquisicion de
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conocimientos estaba influenciada por la organizacion y la reestructuracién de los
esquemas mentales (Olmedo y Farrerons, 2017). Lo que creia Jean Piaget es que el
sujeto a través de la actividad fisica y mental de un modo progresivo adquiere
conocimientos, y el conocimiento no estaria en el objeto estimulante ni en el sujeto
previo sino en el resultado de la interaccion donde el sujeto participa activamente. En

esta teoria se ha dado valor a los procesos internos del razonar.

Al igual que la comprensién de textos es un proceso de construccion de
conocimientos y significados a partir de la interaccion de los saberes previos del lector
y la nueva informacion que proporciona el texto. No es una acumulacién de
informacién sino demanda de una constante activacion de procesos internos mentales
como la memorizacién, andlisis, reflexion etc. La lectora es un proceso que
reestructuracion de los esquemas mentales, como Piaget hablaria de asimilacién y
acomodacion: la asimilacién como un proceso que consiste en asimilar, ajustar realidad
externa a los esquemas mentales existentes; y la acomodacidn proceso que consiste en

configurar las esquemas mentales congruente a la realidad externa (Schunk, 2012).

Ademds, la compresion estd relacionada al desarrollo de los esquemas
mentales, como Jean Piaget crefa que el desarrollo cognitivo define el aprendizaje del
individuo: cada etapa define en la manera el como el nifio aprende y comprende el

mundo que le rodea (Schunk, 2012).

En resumen, la teoria psicogenética propone que el aprendizaje como la
adquisicién de conocimientos de da por un proceso de construccion de significados. Es

decir, el sujeto participa activamente en la construccion de conocimientos.
B. Teoria sociocultural

Vygotsky creia que el aprendizaje se da en interaccion con otros y se alcanza
cuando el sujeto toma control de los procesos internos para integrar nuevas
competencias al esquema mental. Los principales argumentos de esta esta teoria se
reduce a cinco principios: asume que el conocimiento es una construccidn que se da

entre dos o mds personas, por lo que considera fundamental el entorno y la interaccién
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social; la autorregulacién ocurre a través de la internalizacion de las acciones y las
operaciones mentales mediante las interacciones de naturaleza social; el desarrollo del
sujeto ocurre mediante transmisidn de herramientas culturales (simbolos y lenguaje);
considera al lenguaje como herramienta principal para el desarrollo social hasta lo
individual; y hablé sobre la zona de desarrollo préximo que es la distancia entre el

saber real y potencial (Schuck, 2012).

Este ultimo, ZDP se traduce para el estudiante como la distancias que existe
entre lo que puede aprender o resolver problemas por si mismo y lo que puede solo
resolver con la ayuda de los demds. Como Vygotsky dirfa cada persona es capaz de
aprender todo aquello que esté al alcance de su nivel de desarrollo, pero también existe
aspecto que no pueden aprender por si mismo, sino requiere de ayuda de otros para
asimilar o aprender (Olmedo y Farrerons, 2017). Es donde juega papel importante la

intervencion del adulto experto y la atencién al entorno social.

El aprendizaje y la comprension son procesos que estdn determinados por la
interaccidn social. En esta teoria aprender y comprender son equiparables, entonces es
posible explicar el proceso de comprension a partir de sus principios. La compresidn
como proceso constructivo requiere de mediadores cognoscitivos por medio del
entorno social, aqui es cuando Vygotsky hablé de andamiaje; se refiere a procesos de
control de las actividades ejercidas por capacidades del estudiante que dominen y

controlen aspectos de la tarea (Schunk, 2012).

En sintesis, esta teoria explica la importancia del entorno social el proceso
lector, ya que la comprensién no se da en el vacio sino en una estructural cultural y
social. El entorno social contiene los elementos necesarios para alcanzar una

comprension de los hechos o cosas, aunque la actividad mental es el meollo del asunto.
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2.2.2. Pensamiento critico

2.2.2.1. Critico
A. Definicion de critico

El término critico en este caso no se refiere al juicio facineroso popular basado
en los prejuicios vagas y destructivas, sino a un proceso analitico y valorativo basado

en ciertos criterios o propios juicios razonables.

Segiin el Diccionario Real Academia Espaiiola (2022) por una parte es definido
como relativo a la crisis, muy dificil o de mucha gravedad, también como juicio
desfavorable sobre conductas y hechos, pero no es la definicién que buscamos; por otro
lado, define como un adjetivo que califica a una persona que ejerce la profesion de
critico (juicio sobre una obra artistico o especticulos), también califica a personas que

ejercen criticas en los medios de comunicacidn.

Critico denota del verbo criticar; y segtin el Diccionario Enciclopédico Lexus
(1999) criticar significa juzgar las cosas o hechos de acuerdo a una serie de normas;
para el mismo, critica denota el arte de juzgar la bondad, la belleza y la verdad de las
cosas, también sefiala como conjunto de opiniones expuestas sobre cualquier asunto.
Es decir, la critica es la habilidad para exponer un juicio o opinién sobre los hechos o

cosas, en particular de sus bondades y verdades.

En sintesis, por critico se entiende o refiere a aquella persona que ejerce la
profesién de critico, adjetivo que califica su accién. De un modo mds especifico es
aquella persona que aprecia, valora y emite un juicio de opinién sobre un espectaculo
0 una presentacion artistico. También califica a una persona que hace criticas sobre un

tema en fin de mejorarla.
B. Tipos de critico

Si entendemos por critica como opinién o juicio que elabora una persona sobre

un tema, hecho, evento o presentacidn artistica es posible por lo menos clasificar en
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dos tipos, segtin Redaccién (2021):

a) La critica negativa o destructiva; tiene connotacién con aquella conducta que
enjuicia o califica negativamente en contra de la persona o asunto. Se fijaen
los aspectos negativos del asunto, y por lo que no resalta las cualidades
positivas. En un entendimiento mds popular quiza se refiere a aquella conducta

que califica fuera de la presencia de otra persona.

b) Critica constructiva; en una valoracién que busca reforzar una conducta o
situacion dada. También se refiere al juicio positiva que resalta el bien que es
una persona, y cuando se trata de un tema reforzar la importancia de sus

implicancias.

¢) Critica a la disciplina; es aquella conducta que busca analizar, evaluar y se dé
una forma positiva 0 negativa sobre una obra literaria, obras artistico, u
espectdculos. También se puede incluir aqui a las criticas periodisticas que se

dan en los medios de comunicacién.

2.2.2.2. Pensamiento critico
A. Definicion

Cohen (2015) dice que el pensamiento critico consiste en apretar las tuercas y
adentrarse al escepticismo de cualquier asunto, en general es una manera de conocer
las ideas de los demds y como llegan a sus conclusiones, y analizarlas. Utiliza los
criterios de la logica, y en seguida expone una serie de premisas para llegar a
conclusiones. Consiste en la interseccion de habilidades, conocimientos entre los
cuales la capacidad de emplear las palabras; la facilidad para comprender los
sentimientos, emociones y el contexto; asimismo la apertura intelectual para pensar con

creatividad y novedad de percepciones.

El pensamiento critico es un proceso activo que mediante la estimulacion y

asociacion de disposiciones, habilidades y conocimientos se elabora un juicio
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valorativo premeditado e introspectivo que orienta hacia la resolucién de un problema
de un modo eficiente y eficaz. Una accién donde la reflexién da lugar a la
argumentacién como el principal medio, con el examinar (Morancho y Rodriguez,
2020). La argumentacion es el medio no el fin, por eso su finalidad es examinar,

verificar valorar ideas que se revela a través de un pensamiento légico.

El desarrollo del pensamiento critico converge el abandono de una postura
egocéntrica para que la tesis (argumentaciones) contengan veracidad, ya que esto nos
permitird pensar con claridad y llegar a ser mds precisos y exactos en los argumentos
que postulamos. Esto hace que los argumentos presentados puedan ser verificable y
suficientemente detallado, ademads, se requiere que sea relevante al contexto, profundo

y suficientemente bien elaborado (Lamelo, 2015).

Por su parte, Espinola y Espinola (2005) refiere que el pensamiento critica se
entiende a una serie de conocimientos que implica actos como comprender, inferir,
juzgar, opinar y tener conciencia sobre un asunto especifico. En otras palabras, es una

apreciacion significativa sobre las implicancias, contenidos y la relacién de sentido.

A manera de resumen, podemos decir que el pensamiento critico es la
consecuencia del modo de pensar criticamente donde se formula preguntas con claridad
y precision; en el proceso acumulan y evaldan datos relevantes y maneja ideas
abstractas, que mediante el cual infieren desenlaces y soluciones, con criterios y
estdndares pertinentes; asimismo piensa de un modo abierta y se comunica

efectivamente.
B. Habilidades en el pensamiento critico

El acto de pensar criticamente es una habilidad aprendida y ejercida, que se
desarrolla de lo sencillo a lo mds complejo. Frankenstein propuso que para pensar
criticamente se requiere desarrollar habilidades y atributos necesarios. Cohen (2015)

las describe:

a) La tolerancia; un critico parte de las opiniones divergentes y de un verdadero
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b)

c)

d)

e)

debate. Por los mismo requiere desarrollar la escucha activa, la empatia sobre

todo aceptar la diversidad de opiniones.

Confianza; un pensador critico requiere tener confianza en si para examinar,
evaluar y emitir un juicio sobre las opiniones de los demds. Es decir, que

confie en sus argumentos presentadas.

Curiosidad; una reformulacion constante de preguntas, cada vez mds precisas
para determinar una conclusion veridica y confiable. Pese a que las preguntas

sean exactas siempre deja abierto la posibilidad de profundizar el asunto.

Biusqueda de la verdad; un pensador critico se caracteriza por cumplir una
mision de verdad objetiva, por esto es necesario abandonar la opinién
egocéntrica. Se centra en encontrar la verdad, poniendo limites a sus creencias

0 prejuicios existentes.

Desarrolla capacidad analitica; un critico requiere de solidos que
suficientemente responde a todas las discrepancias. Es decir, necesita
construir argumentos bien construidos que evidencian razones y exponga

conclusiones sélidas.

A manera de resumen, pensar criticamente es autodirigido, auto disciplinado, e

autocorregido. Implica basarse en principios y estdndares rigurosos de eficiencia,
excelencia y solvencia en su uso. Ademads, exige de una comunicacién asertivo y

eficiente y desprende habilidades para solucién de problemas.

C. Elementos del pensamiento critico

El pensar critico es un proceso de construccién permanente de ideas abstractas

que analiza, evalda y comunica con eficiencia. En tal sentido Moracho y Rodriguez

(2020)

refieren que pensar criticamente demanda de habilidad, disposicién y

conocimiento:

a) Habilidades; es el componente cognitivo que integra una serie de
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b)

c)

habilidades de orden superior como la inferencia, el andlisis, la evaluacién
y la toma de decisiones. También se entiende como un proceso estructurado
cognitivo que da apertura a la inferencia y a llegar juicios razonables, y
estos pueden ser la solucién de problemas, toma de decisiones y el

razonamiento.

La solucién del problema tiene que ver con desarrollo de habilidades como
para identificar la situacién problemadtica, representar el problema, explorar
estrategias, valorar recursos propios, evaluacién y reflexion sobre el plan,
predecir resultados, aceptar las consecuencias y evaluar la solucion,
supervision y la generalizacion; toma de decisiones, implica el desarrollo
de tres habilidades como identificar las opciones, analizarlas y generar
alternativas; y el razonamiento comprende a habilidades como la induccion,

deduccion y pensar sobre lo cotidiano, practico.

Disposiciones; en la actitud que desprende la medida en la que la persona
estd dispuesto a desarrollar una habilidad de pensamiento. Es posible
considerar como elemento afectivo traducido a hdbitos mentales o actitudes
intelectuales, también tiene que ver con los aspectos éticos y morales que
no solo busca una respuesta cognitiva sino se constituye como un medio
para construir bienestar y justicia en la supervivencia de la humanidad. El
autor ha hecho menciéon de cuatros subcomponentes; perseverancia,

humildad, empatia, inquietud y autonomia intelectual.

Conocimientos; el pensamiento critico solo es posible a través del
conocimiento y la madurez intelectual. Thomas y Lok (citado en Moracho
y Rodriguez, 2020) destacan tres categorias; informacidon bdsica y general
que da apertura a la evaluacién vilido; informacidén especifica que rige a
una disciplina o conocimiento contextual; y experiencia que tiene ver con

la madurez intelectual o experiencia de vida y laboral.
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D. Niveles de pensamiento critico

Segiin, Lamelo (2015) propone seis niveles de pensamiento critico en

estudiantes de educacion bdsica:

a)

b)

c)

d)

e)

Conocer, lo cual implica identificar y recordar informacién. En este nivel el
alumno debe identificar definiciones o conceptos bdsicos, en caso de ser
una lectura adquirir todos los datos necesarios. Desarrolla habilidades como
definir, afirmar, subrayar, decir, memorizar, emparejar, localizar, etiquetar,

listar, completar, etc.

Comprender; consiste en adentrarse al contexto y organizar y seleccionar
ideas, hechos. En este nivel el alumno no solo debe reconocer la
informacion, sino saber usarla. Desarrolla habilidades como convertir,
rastrear, traducir, resumir, reproducir, reescribir, ordenar, parafrasear,

interpretar, explicar, describir, etc.

Aplicar; consiste en saber usar las reglas, principios y hechos. Es decir, el
alumno debe desprender la capacidad de usar la informacién que adquirié
en la solucién de problemas. Aqui ya es capaz de desarrollar habilidades
como aplicar, mostrar, funcionar, resolver, manejar, hacer, construir,

demostrar, ejemplificar, bosquejar, descubrir, concluir, etc.

Analizar; consiste en separar todo en partes. Esto demanda que los alumnos
analicen situaciones o informacién, lo cual implica encontrar motivos,
argumentos razonables, causas de asuntos especificos; ademds analizar
informacién para realizar inferencia y generalizacién en fin de construir

argumentos que apoyen y refuten la postura.

Sintetizar; consiste en combinar ideas para construir una nueva. Ademds,
esto implica que los estudiantes puedan pensar de manera original y creativa
responder, lo que conlleva que produzcan mensajes originales, realicen

predicciones y resuelven problemas. Para esto desarrollan habilidades como
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f)

cambiar, suponer, predecir, crear, construir, inventar, reproducir,

reorganizar, sugerir, etc.

Evaluar; consiste en desarrollar juicios y opiniones. Teniendo en cuenta que
la respuesta no es tnica, se requiere del estudiante sus ideas o aprendizaje
sobre el asunto abordado. Las principales habilidades que debe
desarrollarse son evaluar, valorar, apoyar, calificar, categorizar, justificar,
priorizar, juzgar, evaluar opiniones, defender, decidir, concluir, comparar,

etc.

E. Desarrollo del pensamiento critico

El pensar criticamente es una capacidad desarrollada y adquirida, por eso para

movilizar requiere desarrollar otras capacidades mentales. Aldaz (2021) nos hace

mencioén de los siguientes:

a)

b)

c)

d)

Entender la informacién; es importante que el pensador antes haya
penetrado lo suficiente en la informacién, como para exponer argumentos

verificables y vilidos y sobre todo legible.

Analizar la informacién; el andlisis es la capacidad de reflexionar,
discriminar, validar y valorar el contenido de la informacién adquirida, es
decir, poner a prueba la informacién adquirida a través de procesos de

verificacion y validacion.

Identificacién de informacion principal; un asunto, un texto o un tema en si
siempre contiene una serie de informacién que requiere de seleccion de

ideas mds relevantes para la argumentacién.

Formular preguntas; una pregunta siempre busca una respuesta precisa,
ademds permite la extrapolacién de la informacién. El estudiante al
formular y responder preguntas perfeccionard presentar argumentos mds

l6gicos y coherentes.
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e) Actuar de modo razonable; la critica no tiene por qué ser ofensiva ante las
opiniones de los demds, sino debe basarse en el respeto. Sobre todo, debe
estar orientado a aprovechar la variedad de ideologias para la
argumentacion en toma de decisiones y la reflexion previa a actuar

coherentemente.

2.2.2.3. Dimensiones del pensamiento critico
Légica del pensamiento

Segiin Villarini (2004), el pensamiento l6gica se entiende como la capacidad de
examinar con claridad los conceptos y la validez y la coherencia del proceso de
razonamiento que se oriente a base de las reglas de la 16gica. Es decir, el pensamiento

l6gico se fija en la claridad, organizacién y sistematizacion de la informacién.
Sustantiva del pensamiento

Villarini (2004) define como la capacidad para examinar en término de
informacién, concepto, método o maneras de conocer la realidad y que deriva de
diversas disciplinas (representa a conocimientos validos y objetivos). En otras palabras,
esta capacidad estd conexa con el contenido del pensamiento, evalda si los informacién

0 conocimientos contienen argumentos sélidos y veridicos.
Dialégica del pensamiento

Villarini (2004) refiere que es la capacidad para examinar el pensamiento de
los demds, para converger puntos de vista y para mediar pluralidad de pensamientos.
Esta capacidad estd relacionada en evaluar los pensamientos ajenos, si estos cuentan
con argumentos sélidos para actuar de un modo deferente o igual. Por otro lado, este

pensamiento es persuasivo que para ello utiliza el didlogo.
Contextual del pensamiento

Villarini (2004) considera que es la capacidad para examinar el contenido
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bibliogrifico y contextual en la que se lleva a cabo el acto de pensar y el cual es
manifiesto. Esta capacidad estd relacionado a reconocer las implicancias de la
estructura cultural y social en la interpretacién, comprension y comunicacién de los

conocimientos.

2.2.2 4. Enfoques metodologicos que promueven el pensamiento critico

El aprendizaje es una construccién social que se desarrolla en interaccion con
los otros. En tal sentido el pensamiento critico no se puede desarrollar separado de la
sociedad mucho menos de las personas. para desarrollar un pensamiento critico se

exige de elementos culturales y sociales y su permanente relacion con ello.

Para Soto y Chacon (2022) el método de ensefianza del pensamiento critico
deberia involucrar serie de procesos como cognitivos, emocionales, volitivos e
efectivos a fin de que los estudiantes desarrollen habilidades y capacidades en
actividades que tienen como base el andlisis y la interpretacion para estimular a hacer

inferencias, explicaciones justificadas, resolver problemas y tomar decisiones.

En tal sentido, el enfoque de trabajo colaborativo parte de la idea que los
estudiantes no solo adquieran conocimientos o aprendan de lo que manifiesta el
profesor, sino de lo que hace en clase y de la experiencia del proceso de aprendizaje.
De modo que, se refiere a un conjunto de instruccién que estd basado en el trabajo en
comunidad. Para que esto funcione los estudiantes se organizan en grupos pequefios

donde incluya a participantes con habilidades diversas (Lamelo, 2015).

En este enfoque el estudiante no solo es responsable de su aprendizaje, sino en
ayudar a sus compaileros en construir sus aprendizajes. Es una estrategia que tiene
como el principal objetivo de los estudiantes aprenda juntos, en didlogo e interaccién
desarrollando habilidades sociales e intelectuales. Lamelo (2015) dice que el trabajo
colaborativo aumenta la motivacién en los alumnos, ayuda a desenvolverse
socialmente, fomenta la resoluciéon de problemas y la creatividad. Desarrolla el

pensamiento critico y mejora los resultados académicos.
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Su procedimiento da lugar a que sus integrantes trabajen en un objetivo en

comiin, de manera que hace que participen directamente en el proceso de aprendizaje

y de los otros, mejoren sus relaciones interpersonales, aprenden a negociar las

opiniones de los demds, y sobre todo da que sean de mente abierto y tolerantes.

Lamelo (2015) considera tres elementos para la implementacién del aprendizaje

colaborativo en el aula:

a)

b)

c)

Cohesiéon de grupo; dindmica de equipo para cohesidn, juegos de
cooperacién, de conocimiento y resolucién de conflictos. Estos grupos
pueden estar organizado en grupos reducidos, parejas que pueden ser

espordadicos o estables.

Trabajo en equipo como contenido a enseiiar; la constitucion de grupos
estables, que tengan las mismas oportunidades de participa, interactuar y
ayudar a los otros en el proceso de aprendizaje. En este proceso ningiin
conocimiento es adquirido bajo la explicacién del docente, si mds bien de

la cooperacidn de los integrantes.

Trabajo en equipo como recurso para ensefiar; consiste en la organizacion
y planificacion de los recursos para ensefiar habilidades sociales. La

estructura cooperativa puede ser simple como complejas.

En sintesis, el aprendizaje colaborativo es un proceso de aprendizaje social, que

invita a sus participantes ser responsables hasta auténomas del manejo de informacién

y la construccion de sus aprendizajes. Es un trabajo que tiene el objetivo compartido,

que pide de sus integrantes el didlogo, negociacion de opiniones, intercambio de ideas,

toma de decisiones, y en el aspecto social invita a ser mds tolerable y con mente abierta.

Es el enfoque que da lugar el desarrollo del pensamiento critico, ya estd para desarrollo

requiere de didlogo, contraposicién de ideas, debate.
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2.2.2.5. Teorias del pensamiento critico

La teoria de la argumentacién dispuesta como una accion interactiva. Para
explicar esta teoria primero es necesario entender que es argumento y la
argumentacion. Arias (Alonso y Campiran, 2021) dice el proceso de razonar se
entiende como la accién metal y psicolégica a través del cual se organiza informacién.
Diferente el argumento que vendria a ser la representacién y expresion del
razonamiento, o de su consecuencia. Es decir, la persona expondrd sus argumentos por
medio del razonamiento, ademds, el argumento ocurre en una situacién comunicativa,
como supone intercambio de enunciado entre dos o mds personas. Ahora podemos
hacer una diferenciacion, entiéndase argumento como producto, y la argumentacién

como el proceso de accion intercambio de serie de argumentos.

De otro modo, Vega y Olmos (citado en Alonso y Campirdn, 2021) entienden
por argumentar como dar razén o cuenta de algo con el fin de comprender y asentir;
mientras que la argumentacién como accién de argumentar. Es decir, esta teoria de la
argumentacion alude que los argumentos expuestas tiene un fin que es asentir una

postura o contraargumentar cuando se trata de una actividad discursiva.

Los autores Alonso y Campirdn sostienen que la argumentacién es la mejor
manera de abordar (analizar, evaluar, tomar decisiones) y encontrar solucién a un
problema. Para ellos el argumentar es el arte de convencer al interlocutor mediante
razones, al alterar, persuadir e influir en la posicién actitudinal o punto de vista de los

argumentadores con el fin de asentir o convencer de algo.

Por su parte, Cérdova et al. (2016) conciben la argumentacion como propio de
la préctica discursivo cuya cargo comunicativo se orienta a adhesiones a la idea que se
plantea, que se sostiene en una serie de razonamientos en base a un asunto, problema
donde se evalda opiniones, ideas y creencias. Dando lugar a la evidencia del punto de

vista de un interlocutor apoyado en argumentos de variados razonamientos.

Cérdova y sus colegas se han centrado profundizar la argumentacién como una

actividad mental que facilita la apertura del pensamiento critico, porque consideran que
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es el nicleo principal del proceso de aprendizaje como el desarrollo de habilidades
cognitiva como evaluar las posturas, establecer juicios y opiniones. Ademads, asumen
que la argumentacion es la teoria perfecta que da lugar al desarrollo de habilidades del

pensamiento critico.

En sintesis, podemos decir que el pensamiento critico toma cuerpo por la
calidad de su argumentacién, que implica dar cuenta o presentar razones sobre algo en
una situacién comunicativa con el propdsito de asentir 0 convencer las actitudes
intelectuales o la postura del interlocutor. La argumentacién son razonamiento ldgicas

secuenciadas sobre un tema o problema con el fin de comprender y buscar solucién.
2.3. Definicion de términos basicos

Comprensién: es un proceso psicolégico. Que denota como la accién mental, que ademds
esta cimentado en términos como capta (percibir racionalmente, darse cuenta de algo y ser
consciente de lo que estd sucediendo), discernir (diferencias de los objetos por medio de la

mente) y entender (tener clara las ideas sobre las cosas) (Sdnchez y Reyes, 2015).

Lectura: proceso mental que tiene que ver con la construccion de nuevos significados. Una
actividad que estd en permanente biisqueda de sentido, que trata de construir el significado
del texto integralmente sobre la base de los conocimientos previos y el modo de ver el

mundo (MINEDU, 2013).

Comprensién lectora: Parodi (2005), de un modo mds profundo define como un proceso
mental intencionado y constructivo donde el lector participa activamente para interpretar
significados textuales, basado en la informacién manifiesto en el lenguaje escrito, los

saberes existes del lector y los fines de la lectura estructurada en el contexto socio-cultural.

Pensamiento: se define como facultad intelectual, accidn y efecto de pensar. Son aquellos
ideas abstractas o representacion cognitiva de algo o alguien. También se entiende como la
capacidad de reorganizar conceptos e ideas y vincular relaciones entre ellas.

(Significados.com, 2022).
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Pensamiento critico: Paul y Elder (2003) definen como una forma de pensar sobre un
contenido, problema o tema donde la persona mejora la calidad de su pensar al apoderarse

de los esquemas propios del acto del pensar y someterla a escrutinio racional.
2.4. Formulacion de hipétesis
2.4.1. Hipoétesis general

Existe relacion entre comprensién lectora y pensamiento critico en estudiantes de una

institucion educativa primaria de Puno.
2.4.2. Hipotesis especificas

v’ Existe relacién entre comprensién lectora y la dimensién pensamiento légica en

estudiantes de una institucion educativa primaria de Puno.

v" Existe relacion entre comprension lectora y la dimensién pensamiento sustantiva en

estudiantes de una institucion educativa primaria de Puno.

v" Existe relacién entre comprensién lectora y la dimensién pensamiento dialégica en

estudiantes de una institucion educativa primaria de Puno.

v" Existe relacién entre comprension lectora y la dimension pensamiento contextual en

estudiantes de una institucion educativa primaria de Puno.
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3.1.

3.2.

3.3.

Capitulo III: METODOLOGIA

Tipo de investigacion

La presente investigacion fue de tipo badsica. Este tipo de investigacion es aquella
que estd orientado a la bisqueda del conocimientos y nuevos campos de estudio, sin
adentrarse en un fin inmediato o prictico. Su finalidad principal es desarrollar la ciencia,
asi alcanzar la comprensién, explicacién y prediccion de fendmenos del estudio (Rodriguez,
2011). Es decir, una investigacidn bdsica busca mejorar la comprensién del problema para

generar conocimientos y nuevos campos de investigacion.

Por esta razén, el presente estudio fue de tipo bdsico, ya que solo busca comprender
la relacion que existe entre la comprension lectora y el pensamiento critica sustentada desde

una perspectiva tedrica.
Métodos de investigacion

Meétodo deductivo: es aquella que parte de premisas generales para obtener
conclusiones especificas. En la investigacion cientifica tiene el fin de revelar resultados

desconocidos de principios conocidos.

Meétodo inductivo: este consiste en analizar hechos singulares para llegar leyes
generales, es decir, descompone en partes para que en posterior se llega a una sola

conclusién. (Maya, 2014).
Diseiio de investigacion
El disefio empleado es no experimental -correlacional de corte transversal.

No experimental, son “estudios que se realizan sin la manipulacion deliberada de

variables y en los que sdlo se observan los fendmenos en su ambiente natural para
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34.

analizarlos” (Herndndez et al., 2014). Transversal, puesto que el recojo de los datos se dard
en un solo momento. En tal sentido, el estudio solo observard el comportamiento de los

elementos de la evaluacién, para que en sucesiva sean analizadas.

Correlacional, es aquello que “asocian variables mediante un patrén predecible para
un grupo o poblacion”. Es decir, busca conocer o establecer la relacion entre las variables;

comprension lectora y el pensamiento critico. Este disefio trabaja con el siguiente esquema:

V2

M: Muestra.
V1: Comprensién lectora
R: Relacién estadistica

V2: Pensamiento critico
Poblacién, muestra y muestreo
3.4.1. Poblacion

En términos de la investigacion cientifica la poblacién viene a ser un conjunto finito
o infinito de elementos con caracteristicas comunes en los cuales recae las conclusiones de

la investigacion, que delimitado por el problema y el objetivo del estudio (Arias, 2012).

En tal sentido, la poblacién de la presente investigacion estuvo conformado por
estudiantes de V ciclo de una institucién educativa primaria, provincia Melgar, Puno, en el

afio lectivo 2022. Como se detalla en la tabla siguiente:
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Tabla 1

Poblacion integrado por estudiantes de una institucion educativa primaria, Puno.

Sexo

Grupo de estudiantes Hombres Mujeres Total
Primer grado 3 3 6
Segundo grado 2 2 4
Tercer grado 3 2 5
Cuarto grado 1 2 3
Quinto grado 7 4 11
Sexto grado 6 3 9
Total 22 16 38

Fuente: némina de matricula del afio lectivo-2022.
3.4.2. Muestra

La muestra es un grupo representativo y finito que es tomado de la poblacién
accesible (Arias, 2012). En consecuencia, la muestra en la presente investigacion estuvo
conformado por estudiantes del ciclo V de una institucién educativa primaria, provincia

Melgar, Puno, en el afio lectivo 2022. Lo cual se detalla a continuacién:

Tabla 2

Muestra conformado por estudiantes de una institucion educativa primaria, Puno.

Grupo de Sexo

estudiantes Hombres Mujeres Toual
Quinto de primaria 7 4 11
Sexto de primaria 6 3 9
Total 14 6 20

Fuente: némina de matricula del afo lectivo-2022.
3.4.3. Muestreo

El tipo de muestreo empleado es el muestreo no probabilistico por conveniencia. Es
decir, la eleccion no depende de la probabilidad de ser elegido, sino del juicios o criterios

predispuestos por el investigador (Arias, 2012).

Los criterios de inclusién, estudiantes que asistieron en dia de la aplicacion del
cuestionario, y firmaron el consentimiento informado. Y los criterios de exclusidn,

estudiantes que no alcanzaron la autorizacién del consentimiento informado.
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3.5. Técnicas e instrumentos de recojo de datos
3.5.1. Técnica

En la recoleccién de datos se utilizo dos técnicas; prueba objetiva y la encuesta para

medir la comprension lectora y el pensamiento critico respectivamente.

Una prueba objetiva es un documento escrito estructurada con una serie de
preguntas con alterativas, que entre ellas tiene una respuesta correcta. Y la encuesta es una
técnica que pretende alcanzar informacion que suministra a una muestra acerca de si mismo,

es decir, los encestados leen y se asignan un puntaje que consideren.
3.5.2. Instrumento de recoleccién de datos

Como instrumento se utilizé prueba de comprension lectora y cuestionario para el

pensamiento critico:

a) La prueba escrita es un documento escrito que contiene preguntas a partir de un texto
corto, donde los alumnos leerdn los textos correspondientes y en sucesiva responderdan

las preguntas a partir de ello.
FICHA TECNICA — PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
Nombre original del instrumento: prueba de comprension lectora
Autor y aiio: Hugo Sanchez C. y Carlos Ryes R., (2015).

Objetivo del instrumento: evaluar el nivel de comprension de lectura en alumnos del nivel

de educacién primaria.
Usuarios: estudiantes de quinto y sexto de primaria.

Forma de administracion: la aplicacidn es colectiva o individual, en un tiempo promedio
de 60 minutos. La prueba se les entrega a los estudiantes, ellos leen los textos y responden
las preguntas. Las preguntas formuladas presentan cuatro alternativas (A, B, C, D), y solo

uno de ellos es la respuesta correcta. Si la respuesta es correcta se le asignard uno (1) de lo
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contrario cero (0).

Validez: Se realizé por juicio de expertos donde se obtuvo que de los 20 reactivos 13 tienen
el calificativo de muy bueno, 6 se califican aceptables y 1 es calificado como intermedio.
Es decir, el instrumento se evidencia como validez muy buena, lo cual indica que es

aplicable, a la poblacion objetiva.

Confiabilidad: el andlisis de fiabilidad del instrumento se realizé mediante alfa de
Cronbach, donde se encontré un coeficiente 0.7, que indica una buena confiabilidad del

instrumento.

b) Cuestionario, es un instrumento autoadministrado, que serd llenado por el mismo

encuestado, sin la intervencién del encuestador.
FICHA TECNICA - CUESTIONARIO PARA PENSAMIENTO CRITICO
Nombre original del instrumento: Cuestionario de habilidades de pensamiento Critico
Autor y afio: Chavez (2019) adaptado por Gamboa (2021).

Objetivo del instrumento: medir el nivel del pensamiento critico en los estudiantes del

ciclo V de educacidn primaria.
Usuarios: estudiantes de educacidén primaria del Ciclo V.

Forma de administracion: la aplicacidn es individual o colectivo, en un tiempo promedio
de 60 minutos. El instrumento consta de 18 items o preguntas que deben ser respondidas
por el encuestado asignado una valoracién correspondiente, en las cuatro dimensiones

propuestos.

Validez: la validez del instrumento se alcanzé por juicio de expertos con participacién de
tres especialistas en la materia del estudio. Analizada con la férmula de V-Aiken, que
resulté con un coeficiente de 1.00, lo cual indica una validez muy fuerte. Se evalud tres

criterios; pertinencia, relevancia y claridad del instrumento.
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Confiabilidad: Para la confiabilidad del cuestionario se utilizé la prueba alfa de Cronbach
con una muestra piloto de 20 estudiantes de educacion primaria de otra institucién

educativa. Cuyo resultado obtenido es de: 0,882, lo cual indica una fiabilidad muy alta.
3.6. Técnicas de procesamiento y anlisis de datos
A. Procesamiento para la recoleccién de datos:

a) Primero, se solicit6 el permiso para la realizacion del proyecto al directivo de la
institucién educativa, que por el mismo fue recibida y aceptada autorizando la

ejecucion de actividades que conlleva el estudio.

b) Segundo, se realizé las coordinaciones de las actividades respectivas con el
docente de aula y el director de la institucion. También, se solicité la firma del

consentimiento informado a los padres de familia.

¢) Tercero, se realizé aplicacion de instrumento; consiste en larecoleccion de datos
a través de la prueba escrita para comprension lectora y recoleccion por

cuestionario para pensamiento critico.

d) Tabulacién de datos, en un cuadro de Excel 2019, acumulando en sumatoria
total y subtotal en las dos variables. Asimismo, recodificacién de datos de

acuerdo a las categorias.
e) Procesamiento estadistico, mediante la estadistica descriptiva e inferencial.
f) Interpretacion de los datos estadisticos.
B. Analisis de los datos

Para llevar a cabo el andlisis de los datos se utilizd el método estadistico, siguiendo los

siguientes pasos:

a) Andlisis con la estadistica descriptiva, se diseifia tablas de frecuencia con valores

absolutos y relativas y grificos percentiles.
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b) Andlisis con la estadistica inferencial, este proceso consistié en la prueba de
hipdtesis. Para esto primero se determind la distribucién normal de los datos, en

sucesiva se elija la estadistica de prueba no paramétricos — Tau-b de Kendall.

¢) Finalmente, la interpretacion de los datos y la discusién de los mismo en base a

los antecedentes, hallazgos y referente tedrico.
3.7. Etica investigativa

El estudio en todo su procedimiento se sustento en el codigo de ética de la investigacion
cientifica, propuesto por la Universidad Catélica de Trujillo (2021), aprobado en la
Resolucion Rectoral N° 014-2021/UCT-R, de fecha 03 de febrero 2021, donde en su
articulo 2, dice que todo miembro que se involucra en la generacién de nuevos se

comprometa con siguientes preceptos:

Por una parte, el respeto de la persona humana, justicia y el bien comiin, por otra parte,
estd los preceptos propios de actuar investigativo, el consentimiento informado y expreso,
responsabilidad, veracidad y rigor cientifico y la divulgaciéon responsable de la

investigacion.
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Capitulo V: RESULTADOS

4.1. Presentacion de resultados:

Tabla 3

Nivel de desarrollo de comprensién lectora en estudiantes de IE primaria, Puno.

Nivel de logro f %
En inicio 0 0%
En proceso 0 0%
Logro esperado 13 65%
Logro destacado 7 35%
Total 20 100%

Fuente: elaborado a partir de instrumento aplicado, 2022.

Figura 1

Nivel de desarrollo de comprension lectora en estudiantes de una IE primaria, Puno.

Eninicio En proceso Logro esperado Logro destacado

Fuente: tabla 3.
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En la tabla 3 y figura 1, se observa el nivel de lo%sobre comprension de lectura en
estudiantes de ciclo V, donde la mayoria el 65% se ubican en nivel logro esperado y el 35% en
logro destacado. De ahi, se concluye que los estudiantes estdn en logro esperado y destacado, lo

que quiere decir es que logran lo necesario comprender los textos que leen.

Tabla 4
Nivel de desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de una IE primaria, Puno.
_I%rel de logro f %
Deficiente 0 0%
Regular 0 0%
Bueno 3 15%
Muy bueno 17 85%
Total 20 100%

Fuente: elaborado a partir del cuestionario de habilidades de pensamiento critico, 2022.

Figura 2
Nivel de desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de una IE primaria, Puno.

Deficiente Fegular Bueno LMuy bueno

Fuente: tabla 4.
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Enla tabla 4 y la figura 2, se aprecia el nivel de desarrollo del pensamiento critico donde

el 85% de estudiantes se posicionan en el nivel de logro destacado y el 15% en logro esperado,

ninguno se muestra en niveles deficientes. A partir de estos datos se concluye que los estudiantes

desarrollan habilidades de pensamiento critico, casi todos los participantes.

4.2, Prueba de hipétesis

A. Prueba de hipétesis general:

Tabla 5

Relacién entre comprension lectora y pensamiento critico en estudiantes de una institucion educativa

Primaria, Puno.

Comprension

Pensamiento

lectora critico
Tau_b de Kendall Comprensién lectora  Coeficiente de correlacion 1,000 -.279
Sig. (bilateral) . 224
N 20 20
Pensamiento critico  Coeficiente de correlacién -.279 1.000
Sig. (bilateral) 224 .
N 20 20

En la tabla 5, se aprecia la prueba estadistica con Tau-b de Kendall que resulté con P-

valor 0.224 (p>0.05), por lo que se llega a determinar que no existe relacion entre comprension

lectora y pensamiento critico en estudiantes de una institucién educativa Primaria.

B. Prueba de hipétesis especifico 1

Tabla 6

Relacion entre comprension lectora y pensamiento logica en estudiantes de una institucion

educativa Primaria, Puno.

Comprensién

Pensamiento

lectora 16gico
Tau_b de Kendall Comprension lectora  Coeficiente de correlacion 1,000 -,121
Sig. (bilateral) . 598
N 20 20
Pensamiento l6gico ~ Coeficiente de correlacion 121 1,000
Sig. (bilateral) 598 .
N 20 20
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En la tabla 6, se observa la prueba estadistica con Tau-b de Kendall que resulté con p-v

0.598 (p>0.05), por lo que se afirma que no existe relacion entre la comprension lectora y

pensamiento légica en estudiantes de una institucién educativa Primaria.

C. Prueba de hipétesis especifico 2

Tabla 7

Relacién entre la comprension lectora y pensamiento sustantiva en estudiantes de una institucion

educativa Primaria, Puno.

Comprensién

Pensamiento

lectora sustantivo
Tau_b de Kendall Comprension lectora Coeficiente de correlacion 1,000 -035
Sig. (bilateral) . 875
N 20 20
Pensamiento sustantivo  Coeficiente de correlacién -035 1,000
Sig. (bilateral) 875 .
N 20 20

En la tabla 7, se expone la prueba estadistica con Tau-b de Kendall que resulté con P-

valor 0.875 (p>0.05), en mérito a esto es posible afirmar que no existe relacion entre la

comprension lectora y pensamiento sustantiva en estudiantes de una institucion educativa

Primaria.

D. Prueba de hipétesis 3

Tabla 8

Relacion entre comprension lectora y pensamiento dialdgica en estudiantes de una institucion

educativa Primaria, Puno.

Comprensién

pensamiento

lectora dialégico
Tau_b de Kendall Comprension lectora ~ Coeficiente de correlacion 1,000 -094
Sig. (bilateral) . 675
N 20 20
Pensamiento dialégico Coeficiente de correlacion -094 1,000
Sig. (bilateral) 675 .
N 20 20

En la tabla 8, se manifiesta la prueba estadistica con Tau-b de Kendall que resulté con
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P-valor 0.675 (p>0.05), en efecto se afirma que no existe relacién entre comprension lectora y

pensamiento dialdgica en estudiantes de una institucion educativa Primaria.

E. Prueba de hipétesis 4

Tabla 10
Relacion entre comprension lectora y pensamiento contextual en estudiantes de una
institucion educativa Primaria, Puno.

Comprensién  Pensamiento

lectora contextual

Tau_b de Kendall Comprensién lectora Coeficiente de 1,000 252
correlacion

Sig. (bilateral) . 273

N 20 -~ 20

Pensamiento contextual Coeficiente de 252 1.000
correlacion

Sig. (bilateral) 273 |

N 20 20

En la tabla 10, se aprecia la prueba estadistica con Tau-b de Kendall que resulté con P-
valor 0.273 (p>0.05), por lo que se determina que no existe relacion entre la comprension lectora

y pensamiento contextual en estudiantes de una institucion educativa Primaria.
4.3. Discusion de los resultados

La investigacion tuvo por objetivo determinar la relacion entre comprension lectora
y el pensamiento critico y sus dimensiones en un grupo de estudiantes de educacion bdsica
del ciclo V en una institucién educativa rural en la provincia de Melgar, Puno, en el afio

lectivo 2022.

Los resultados evidencian, por una parte, a través de la estadistica descriptiva el
nivel de comprensién de lectura en logro esperado con una representacion de 65% y el 35%
en logro destacado en la muestra aplicado, y el desarrollo de habilidades de pensamiento
critico en 85% en nivel muy bueno y 15% en bueno; por otro lado, por medio de la
estadistica inferencial Tau-b de Kendall indica P-valor 0.2 (resulté P>0.05), razén por el
cual se asume que no existe relacién entre las variables de estudio, es decir, que la

comprension lectora no estd asociada al desarrollo de las habilidades de pensamiento critico
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y sus dimensiones segtin la estimacidn estadistica. En otras palabras, el pensar criticamente
no necesariamente depende de comprender lo que se lee, ain que puede existes relaciones

tedricas.

Los resultados expuestos coinciden con la investigacion de Miranda et al. (2021)
donde concluyé que no existe correlacion significativa entre la comprension de lectura y
pensamiento critico en estudiantes que presentan problemas de lectura; razén por el cual se
puede asumir que los nifios con un nivel alto o baja de comprensién lectora
independientemente pueden evidenciar desarrollar el pensamiento critico; pero esta
prescripcién puede ser débil ya que este estudio se realizG en una muestra distinta

(participantes con problemas de lectura).

No obstantes, los hallazgos encontrados difieren en mayor parte con las
investigaciones previos, por ejemplo Sdnchez (2021) encontré relacién entre comprension
lectora y pensamientos critico, evidenciando una correlacién positiva débil; también
Paricahua (2019) encontré lo mismo pero afirmando una correlacién positiva alta. Estas

investigaciones demostraron que la comprension de lectura incide en pensar critico.

Aunque, conceptualmente se puede suponer alguna relacion entre la comprension
de lectura y el pensar criticamente. Como refiere Sanchez y Reyes (2015) comprender es
tener conciencia del mensaje que pretende comunicar el autor, penetrarse sobre las ideas
primarios en funcion a los significados que se registra en cada pdrrafo, oraciones, frases y
palabras. Y Lamelo (2015) menciona que el conocer y comprender el tema objetivo son
dos habilidades basicas para desarrollar el pensamiento critico. La comprensién en su nivel
critico demanda de habilidades como evaluar y juzgar, pero no implica con exponer razones

o la argumentacién propia.

Ahora desde los modelos tedricos si existe una prescripcion diferente de las
variables. La comprensién y sus dimensiones estdn motivadas en interpretar y construir
significados o nuevos conocimientos, también esto tiene que ver con la restructuracién de
saberes a nuevos contextos bajo un juicio de reflexién y evaluacién. Mientras que la critica
usa la comprension, pero estd basado fundamentalmente en la argumentacién. Y la

argumentacién es una actividad mental que facilita la apertura del pensamiento critico, es
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el niicleo principal del proceso de aprendizaje como el desarrollo de habilidades cognitiva
como evaluar las posturas, establecer juicios y opiniones (Cérdova et al., 2016). En otras
palabras, la comprensién lectora se ocupa de la interpretacion y la construccién de nuevos
conocimientos a partir de un texto, mientras que el pensamiento critico se desarrolla por la
calidad de su argumentacién. De modo que, los conocimientos, habilidades y capacidades

demandados son diferenciados en ambas, incluye siguen objetivos distintos.

Finalmente, el estudio asume que la comprension de lectura es un modo de
interpretar o construir nuevos conocimientos, mientras que el pensamiento critico se basa
en la argumentacién, por esto no se encontré relacion entre las variables. Aunque existe
ciertarelacién tedrica no se evidencid una estimacién estadistica. Por lo que estos resultados

dan apertura para replantear nuevos estudios.
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Capitulo V: CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

5.1. Conclusiones

1. La comprension lectora no estd relacionada con el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de una institucién educativa Primaria, Puno, puesto que resulté con (p>0.05).
Es decir, la comprension lectora tiene que ver con la construccién de nuevos
significados, mientras que el pensamiento critico con la argumentacién basado en

razones légicos secuenciados.

2. La comprension lectora no estd relacionada con el desarrollo del pensamiento l6gica en
estudiantes de una institucion educativa Primaria, Puno, ya que resulté con (P>0.05). La
comprension lectora es asunto de adquirir y elaborar nuevos conocimientos, mientras
que el pensamiento légico tiene que ver con andlisis textual expresadas con ideas

coherentes y ldgicas.

3. Lacomprension lectora no estd relacionada con el desarrollo del pensamiento sustantiva

en estudiantes de una institucién educativa Primaria, Puno, porque resulté con (p>0.05).

4. Lacomprension lectora no esta relacionada con el desarrollo del pensamiento dialégica

en estudiantes de una institucién educativa Primaria, Puno, ya que resulté con (p>0.05).

5. Lacomprensién lectora no estd relacionada con el desarrollo del pensamiento contextual
en estudiantes de una institucién educativa Primaria, Puno, puesto que resulté con
(p>0.05). Lo que representa es que cada variable desarrolla habilidades distintas para su

desarrollo, y no estdn vinculados las mismas.
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5.2. Sugerencias

1. Los profesores de educacion bdsica deben abordar la comprension lectora ya que es la
competencia fundamental en la educacién bdsica que se constituye como el medio
principal del aprendizaje y la adquisicion de conocimientos, también el pensamiento
critico desarrolla habilidades bdsicas que tiene que ver con el desarrollo personal y social
del nifio. No basta priorizar, sino impulsar estrategias metodoldgicas para su desarrollo

eficiente y eficaz desde la edad temprana.

2. Las futuras investigaciones se deben replantear estudios con las mismas variables, en
muestras mds grandes, y serie ideal que los instrumento cumplen con los estdndares de
la rigurosidad cientifica, y ser adecuado a cada grupo muestral donde llevar a cabo la

investigacion, de lo contrario los resultados pueden resultar con sesgos.

3. Los investigadores o editoriales deben elaborar un manual o guia de pensamiento critico
en educacién bdsica sobre su metodologia, desarrollo y criterios de evaluacién por
niveles, ciclos de un modo especifico asociando al curriculo nacional. Para que asi los
educadores tensan la idea qué evaluar y en qué niveles o categorias. Parece que no existe
una fundamentacion tedrica completa del pensamiento critico aplicable a los primeros
afios de la educacion, la mayoria estdn orientado a estudiantes de grados avanzados,
universitarios y al campo laboral. Reconociendo su importancia debe trabajarse de la

edad temprana.
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Anexo 1: Instrumentos de medicién

EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA NEP-SR
Estudiante: ... e Grado..........oveinnnnn.

INSTRUCCIONES
A continuacidn, vas a leer unas lecturas y después, deberds contestar a las preguntas sobre lo
que se dice en ellas. Si no recuerdas lo que se dice en la lectura, si quieres, puedes volver a

leerla.

Lectura 1

Las ballenas son unos enormes animales que pueden alcanzar los veinte metros de largo. A
pesar de su tamafio se alimentan de plancton. El plancton estda formado por pequeiios animales
que viven en la superficie del mar. Estos animalitos en realidad son millones de larvas que
cuando se hacen grandes se transforman en cangrejos, langostinos y calamares. La ballena para
comerlos, abre la boca y traga una gran cantidad de agua. El aguaes devuelta al mar. El plancton
queda atrapado en una superficie que sirve de filtro. Luego vuelve a tragar otra cantidad de agua
y asi muchas veces. De esta forma el animal mds grande de la tierra se alimenta de unos
animalitos tan pequeiios que es dificil verlos a simple vista.
1. ;De qué trata la lectura?

A. De la vida de las ballenas.

B. De las ballenas y las larvas.

C. De la alimentacién de las ballenas.

D. Del plancton, los cangrejos y los calamares
2. ;| De qué se alimentan las ballenas?

A. De cangrejos, calamares y langostinos pequefios.

B. De pequeiios animalitos que se llaman plancton.

C. De gran cantidad de animalitos que se pueden ver.

D. De diversos animales que no se pueden ver.

3. {Qué es el plancton?
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D.

. Son animales que viven con las ballenas.

Son animales formados por cangrejos, langostinos y calamares.
Son animales que sirven de alimento de los peces, pero no de las ballenas.

Son animalitos formados por millones de larvas.

4. ;En qué se convierten las larvas cuando crecen?

A.
B.
C.
D.

En alimentos para los peces grandes.
En cangrejos, langostinos y calamares.
En grandes animales parecidos a las ballenas

En una gran cantidad de peces

5. {Qué se concluye del texto leido?

A.

B
C.
D

Sin cangrejos ni calamares no pueden vivir las ballenas.

. La ballena se alimenta de una gran cantidad de agua.

La ballena es un enorme animal que se alimenta de animalitos muy Pequeifios.

. En el mar escasea el plancton que es necesario para los peces

Lectura 2

El director del colegio reunié a los alumnos para decirles algo importante. Esperé que todos

estuvieran en orden, y después de pasear la vista por los concurrentes, sacé del bolsillo una

libreta de apuntes. Escribid de prisa en ella unas palabras, y arrancando 3 o 4 hojas, las tiré al

suelo. Sacé luego un puiiado de mani, quitd las cdscaras, comio el mani e hizo con las cdscaras

lo que habia hecho con las hojas. Luego siguieron una barra de chocolate y una cajita de

chicles. Las envolturas de ambos fueron a parar en el suelo.

Los nifios estaban sorprendidos y miraban incomodos el piso cubierto de desperdicios. “Ahora

—dijo el director, rompiendo el silencio que a todos tenia en suspenso pueden ustedes comparar

en vivo, como una persona sucia y desaseada afea cualquier sitio”.

6. ;Qué titulo le pondrias al relato leido?

Al
B.
C.

El director con sus alumnos en clase.
Un ejemplo de una persona sucia y desaseada.

La sorpresa del profesor a los alumnos.
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D. Un Director de colegio desaseado.
8. {Qué piensas del comportamiento del Director?
A. Estd mal porque quiso burlarse de los alumnos.
B. Estd mal porque su ejemplo puede ser imitado por los alumnos.
C. Estd bien porque quiso darles una leccién de aseo y limpieza a los alumnos.
D. Estd bien porque los alumnos no pueden entender de otras maneras.
9. ;{Por qué los nifios estaban sorprendidos e incéomodos?
A. Porque miraban el piso cubierto de desperdicios
B. Porque el Director los estaba reprendiendo.
C. Porque los nifios no acataban las normas.
D. Porque habia mucho desorden en la reunién.
10. ; Qué se concluye de la lectura?
A. Que se debe respetar las normas de conducta del profesor.
B. Que no debemos ensuciar el ambiente ni ser desaseados.
C. Que los nifios estaban sorprendidos y fastidiados.
D

. Que siempre se debe respetar al Director y seguir su ejemplo.

Lectura 3
Una sefiora era muy anciana y sus hijos se reunieron para decidir con quién se iria a vivir.
Cada hijo tenia su propia familia y vivian en lugares distintos. Ninguno queria llevar a su
madre con ellos. -Yo quiero que la abuelita viva con nosotros- dijo la pequeifia Sandra. Era la
hija menor de Raul, uno de los hijos, y queria mucho a la anciana. Corriendo, la abrazd y todos
dijeron que mama vaya a vivir con Rail.
La anciana habia decaido mucho y su salud no era buena. No veia, ni ofa bien, las manos le
temblaban y cuando comia los arroces salian volando de su plato. A ella le daba vergiienza,
pero no podia evitarlo. Harto de esta situacién, el hijo compré una mesita. La colocé en un
rincén oscuro del comedor, y le dijo a la anciana que a partir de ese momento iba a comer alli.
La sefiora empezo a almorzar en la mesita, lejos de su familia; asi, los arroces, salian volando,
pero el hijo ya no tenia que verlos.

Un dia, llegando del trabajo, el hijo vio a la pequefia Sandra. Estaba tratando de construir algo
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con unos bloques de madera de juguete.

Cuando le preguntd que estaba haciendo, la chiquita contesto: “Estoy construyendo una

mesita para que ti y mama tengan donde comer cuando sean viejos”.

11. ; Qué titulo le pondrias al texto?

12.

13.

14.

15.

A

. La anciana y sus hijos.

. Una leccién de la pequeiia Sandra.

B
C. Laenfermedad de la abuelita.
D

. El problema de Raiil y sus hermanos.

Por qué los hijos no querian llevar a su madre con ellos?

A
B
C.
D

. No tenian donde alojarla y ensuciaba todo.
. Estaban cansados de la situacién de la anciana
Tenian su propia familia con hijos y vivian en distintos lugares.

. Habia decaido mucho y su salud no era buena

Por qué se propuso construir Sandra una mesita?

A
B
C
D

. Porque tenia bloques de madera para jugar.
. Queria que su padre se diera cuenta lo que estaba haciendo con su abuela.
. Queria hacer muebles de madera que sirvan para jugar.

. Porque la abuela no tenia donde comer y necesitaba una mesita.

JPara qué compro el hijo una mesita?

A
B
C

D

. Para que la anciana pueda comer con toda su familia.
. Para que Sandra coma con su abuelita ya que estaba sola.
. Para que la anciana coma sola, en un rincén, sin molestar.

. Para que la abuelita tenga donde jugar junto con Sandra.

& Qué te parece el comportamiento del padre con la anciana?

>

S 0w

Estd bien porque le daba vergiienza.
Estd bien porque estaba muy enferma.
Estd mal porque es mal ejemplo para su hija.

Estd mal porque se debe cuidar a nuestros seres queridos.
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Lectura 4

Hubo una vez, un valle muy fértil rodeado de montaiias altisimas, estaba ubicado, en la regién
de Puno. Los hombres que lo habitaban vivian felices sin preocupaciones. Los Apus eran los
dioses de las montafias. Ellos concedian todo lo que necesitaban, desde alimento hasta abrigo.
Los Apus habian puesto todos estos bienes a disposicion de los hombres con una sola
condicién: Ningtin hombre debia escalar jamds la montaiia donde ardia el fuego sagrado.

Un dia, el diablo comenz6 a instigar a los hombres para averiguar quién de ellos era tan
valiente como para desafiar a los dioses. Los hombres decidieron escalar la montafia donde
ardia el fuego sagrado, pero los Apus los sorprendieron a mitad de camino.

Al ver que los hombres habian desobedecido su mandato decidieron exterminarlos; cientos de
pumas que poblaban la montafia del fuego sagrado salieron de sus cuevas y comenzaron a
devorarlos.

Desde lo alto del cielo, Inti, el dios Sol, contemplaba la masacre con tristeza. Tanto era su

dolor que lloré amargamente durante cuarenta dfas. Tanto fue su llanto que sus lagrimas
inundaron el valle por completo.
Todos los hombres murieron salvo un hombre y una mujer que estaban en una barca, porque
habian obedecido a los Apus. Cuando el sol volvié a brillar vieron que se encontraban
navegando sobre un lago enorme. Ellos le pusieron el nombre de Lago Titicaca que significa
“el lago de los Pumas de Piedra™.

16. ; Qué titulo le pondrias al texto?

A. Los Apus y el Lago Titicaca.
B. Los hombres y las montafias.
C. La montafia y el fuego sagrado
D. Eldios Inti y las montafas.
17. ;Quiénes eran los Apus?
A. Hombres que vigilaban las montaiias.
B. Los dioses de las montafias.
C. Hombres que escalaban las montaiias.

D. Hombres que desobedecieron al dios Sol.

18. ; Qué hizo el Dios Inti?
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Les dio agua a los hombres sedientos.

Construyd el Lago Titicaca.

0w »

Lloré amargamente durante 40 dias.
D. Auxili6 a los hombres que subian a las montaias.
19. ; Por qué murieron los hombres?
A. Desobedecieron a los Apus.
B. Fueron devorados por los pumas.
C. Desafiaron a los dioses.
D. Escalaron las montafias.
20. ;Por qué no querian los Dioses que los hombres escalen las montaiias?
A. El Dios inti no estaba de acuerdo porque era peligroso.
B. Eldiablo estaba en el pico de las montafias.
C. Porque en ellas estaba el fuego sagrado.
D.

Porque habia dioses que estaban felices.




CUESTIONARIO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO CRITICO

Instrucciones:

Estimado estudiante se te presenta algunos items de los cuales contesta una sola respuesta y
espero que los contestes de acuerdo a tu criterio considerando la veracidad correspondiente
(Siempre =4, Casi siempre =3, A veces =2, y Nunca =1). Tus respuestas ayudardn al

desarrollo de una investigacién. Tu identidad no se dard a conocer ya que es andnima.

N® Criterio de evaluacion 4 3|2

01 (Analizas la lectura de un texto a través de preguntas?

02 (Expresas conclusiones o restimenes que se dan a partir de sefiales

obtenidas de la lectura de un texto?

03 ;Reconoces conclusiones o restimenes que se deducen a partir de

sefiales obtenidas de la lectura de un texto?

04 ;Identificas errores en el orden de los hechos que suceden en la

lectura de un texto?

05 ;Reconoces en la lectura de un texto comportamientos negativos

suscitados entre los personajes?

06 ;Reconoces hipétesis (suposiciones) o respuestas sugeridas,
elaboradas sobre la observacién y comentarios de hechos en la lectura

de un texto?

07 ;Reconoces el tipo de texto leido, es decir; si es narrativo, instructivo,

descriptivo, etc?

08 ;Reconoces la causa y efecto de hechos presentados en una situacién

de lectura de un texto?

09 ;Distingues en la lectura de un texto, ;la verdad o falsedad que

prueben la confianza en la informacion?

10 ;Te anticipas a consecuencias o resultados al tomar una decisién

frente a diferentes situaciones?

11 (Explicas una conclusién (resumen) con razones que les den apoyo y
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validez a tus explicaciones?

12 (Explicas con tus propias palabras el significado de un término o
concepto dentro del contexto o medio en que se dice o se utiliza?

13 ;Estableces semejanzas o parecidos entre conceptos, hechos e ideas
que te permiten razonar mediante el uso de comparaciones al
interpretar la lectura de un texto?

14 (Diferencias una conclusién demostrada en hechos reales con una
opinién o suposicién personal o valorativa

15 (Mencionas las caracteristicas de objetos, personas, hechos y
fenémenos del ambiente que observas o te son mostrados?

16 ¢;Identificas en una comunicacidn escrita u oral expresiones (palabras)
que no tienen claridad en el lenguaje?

17 ;Reconoces cuindo una informacién ha sido utilizada; para convencer
al lector?

18 (Explicas el significado de un texto usando sinénimos que no altere
su contenido?

Gracias.
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Anexo 02: ficha técnica

Variable 01: comprension lectora

Nombre original

Evaluacion de la comprensidn lectora NEP-SR

Autor y afio

Hugo Sanchez C. y Carlos Ryes R., (2015).

Objetivo del instrumento

Evaluar el nivel de comprensién lectora en estudiantes de

quinto y sexto grado de primaria.

Usuario

Estudiantes entre 10 y 1 afios de edad.

Forma de administracién

La aplicacion es colectiva o individual, en un tiempo promedio
de 60 minutos. La prueba se les entrega a los estudiantes, ellos
leen los textos y responden las preguntas. Las preguntas
formuladas presentan cuatro alternativas (A, B, C, D), y solo
uno de ellos es la respuesta correcta. Si la respuesta es correcta

se le asignard uno (1) de lo contrario cero (0).

Validez

Se realizo por juicio de expertos donde se obtuvo que de los 20
reactivos 13 tienen el calificativo de muy bueno, 6 se califican
aceptables y 1 es calificado como intermedio. Es decir, el
instrumento se evidencia como validez muy buena, lo cual

indica que es aplicable, a la poblacién objetiva.

Confiabilidad

El andlisis de fiabilidad del instrumento se realizé mediante
alfa de Cronbach, donde se encontré un coeficiente 0.7, que

indica una buena confiabilidad del instrumento.
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Variable 2: pensamiento critico

Nombre original

Cuestionario de habilidades de pensamiento Critico

Autor y afio

Chévez (2019)

adaptado por Gamboa (2021).

Objetivo del instrumento

medir el nivel del pensamiento critico en los estudiantes del

ciclo V de educacidn primaria.

Usuario

estudiantes de educacién primaria del Ciclo V.

Forma de administracién

La aplicacion es individual o colectivo, en un tiempo promedio
de 60 minutos. El instrumento consta de 18 {tems o preguntas
que deben ser respondidas por el encuestado asignado una
valoracion correspondiente, en las cuatro dimensiones

propuestos.

Validez

la validez del instrumento se alcanzé por juicio de expertos
con participacion de tres especialistas en la materia del
estudio. Analizada con la férmula de V-Aiken, que resulté con
un coeficiente de 1.00, lo cual indica una validez muy fuerte.
Se evaluo tres criterios; pertinencia, relevancia y claridad del

instrumento.

Confiabilidad

Para la confiabilidad del cuestionario se utilizé la prueba alfa
de Cronbach con una muestra piloto de 20 estudiantes de
educacion primaria de otra institucién educativa. Cuyo
resultado obtenido es de: 0,882, lo cual indica una fiabilidad

muy alta.
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Informe Final

INFORME DE ORIGINALIDAD

16, 14

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET

O

PUBLICACIONES

Ay

TRABAJOS DEL

ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

.

repositorio.une.edu.pe

Fuente de Internet

D%

=)

v-beta.urp.edu.pe

Fuente de Internet

T

e

revedupe.unicesmag.edu.co

Fuente de Internet

T

Submitted to Universidad Nacional del Centro
4 < | %

del Peru
Trabajo del estudiante
repositorio.upp.edu.pe

Fuente de Internet <1 %
tesis.pucp.edu.pe

H Fuente de Internet <1 %
repository.uniminuto.edu

Fuente de Internet <1 %
dspace.ucuenca.edu.ec <1
Fuente de Internet %

dspace.utb.edu.ec

Fuente de Internet



<1%

repositorio.upla.edu.pe
Fuenpte de Internet p p <1 %
Submitted to Universidad Nacional de <1
. . %
Educacion Enrique Guzman y Valle
Trabajo del estudiante
riaa.uaem.mx;:8080
Fuente de Internet <1 %
WWW.Scielo.org.mx
Fuente de Internet g <1 0/0
Submitted to Universidad Politecnica <1
. %
Salesiana del Ecuador
Trabajo del estudiante
opac.unellez.edu.ve
FuEnte de Internet <1 0/0
Submitted to Pontificia Universidad Catolica 1
<l%
del Peru
Trabajo del estudiante
Submitted to Universidad Nacional Jose <1
. . %
Faustino Sanchez Carrion
Trabajo del estudiante
Judy Ochoa Montafa, Judy Ochoa Montafa, <1 o

Sandra Liliana Mesa Cardenas, Yaqueline
Pedraza Orduz, Edgar Orlando Caro. "La
lectura inferencial, una clave para potenciar la



comprension lectora", Educaciéon y Ciencia,
2019

Publicacién

mriuc.bc.uc.edu.ve

Fuente de Internet <1 %
repositorio.unc.edu.pe

Fuenpte de Internet p <1 %

"Tendencias en la Investigacion Universitaria. <1 y
Una visidon desde Latinoamérica", Alianza de °
Investigadores Internacionales SAS, 2020
Publicaciéon
Marylin Lina Arimana Cotaquispe. "Programa

22 o - ! o < | %
casoanalisis en habilidades y disposiciones del
pensamiento en la educacion secundaria
peruana en tiempos de pandemia UGEL-01
2021", Journal of the Academy, 2022
Publicacién

roduccioncientificaluz.or

IEJente de Internet g <1 %
repositorio.unapiquitos.edu.pe

Fuenpte de Internet p q p <1 %
repositorio.unicauca.edu.co:8080

Fuenpte de Internet <1 %
sired.udenar.edu.co

Fuente de Internet <1 %

www.nutricionhospitalaria.org



Fuente de Internet

<1 %
Submitted to Unidad Educativa Particular

. <l
SSCC de Rumipamba
Trabajo del estudiante
repositorio.unae.edu.ec

Fuenpte de Internet <1 %

"Desarrollo del pensamiento critico en large <1 o
classes de educacién superior", Pontificia ’
Universidad Catolica de Chile, 2022
Publicaciéon

Herminda Guerrero-Guerrero, Greivy Ruth <1 o
Garcia-Saavedra, Yenicks Greily Garcia- ’
Saavedra, Esterfilia Guerrero-Guerrero et al.
"PROGRAMA DE MANEJO DE RESIDUQOS
SOLIDOS: UNA ESTRATEGIA PARA
DESARROLLAR LA CONCIENCIA AMBIENTAL
EN ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIA",
Prohominum, 2021
Publicacién

irhua.udep.edu.pe
Ejente delnternetp p <1 %
t.scribd.com

lgente de Internet <1 %
repository.icesi.edu.co

Fuenpte delnterrégt <1 %




Maria del Consuelo Pérez Pérez, Carmela <1 o
Criséstomo Lucas. "Quimica Il y IV", ’
Universidad Nacional Autonoma de Mexico,

2021
Publicaciéon
Submitted to Universidad Del Magdalena

Trabajo del estudiante g <1 %
www.scribd.com

Fuente de Internet <1 %
funes.uniandes.edu.co 1

Fuente de Internet < %
repositorio.autonoma.edu.pe ’

Fuelrie de Internet p < %
repositorio.ulvr.edu.ec

Fueir?te de Internet <1 %

Submitted to Universidad Nacional de San <1

o, %
Cristébal de Huamanga
Trabajo del estudiante

Submtltted to Universidad Peruana de Las <1 o
Americas
Trabajo del estudiante
revistas.uide.edu.ec

Fuente de Internet <1 %
argijokin.blogcindario.com

Fue%te!delnternet g <1 %




Graciela Pérez-Moran, Janina Bazalar-Palacios, <1 o
Wendy Arhuis-Inca. "Diagnéstico del ’
pensamiento critico de estudiantes de
educacién primaria de Chimbote, Perd",

Revista Electrénica Educare, 2021
Publicacion

Submitted to In,stltuto Superior de Formacion <1 o
Docente Salomeé Urenq
Trabajo del estudiante
euro-synergies.hautetfort.com

Fuente de I}wlternetg <1 %
repositorio.autonomadeica.edu.pe

Fuenpte de Internet p <1 %
revistas.uap.edu.pe

Fuente delnternetp p <1 %
webs.fcm.unc.edu.ar

Fuente de Internet <1 %
www.conocereisdeverdad.or

Fuente de Internet g <1 %

Jhon Fredy Mejia Vargas, Angie Stefanny <1 o
Pineda Infante. "Cine-Foro como estrategia ’
Didactica para el desarrollo del Pensamiento
Critico", Educacién y Ciencia, 2019
Publicaciéon

Manfred Bierwisch. "Signs of Humanity / <1 o

L'homme et ses signes", Walter de Gruyter



GmbH, 1992

Publicacién

Melvin Cantarero. "The urgent revaluation of <1 y
humanities for the humanization of higher ’
education”, Innovare: Revista de ciencia y

tecnologia, 2020

Publicacién

Néstor Jesus Caro Seminario, Dayana <1 o
Travieso Valdés. "Sistema de actividades para
el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de educacién secundaria. Articulo
de Néstor Jesus Caro Seminario y Dayana
Travieso Valdés. Praxis educativa, Vol. 25, No
3 septiembre - diciembre 2021. E - ISSN 2313-
934X. pp. 1-24.
https://dx.doi.org/10.19137/praxiseducativa-
2021 -250309Esta obra se publica baja
Licencia Creative Commons 4.0 Internacional
CC BY- NC- SA Atribucion, No Comercial,
Compartir igual Sistema de actividades para
el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de educacion secundaria", Praxis
Educativa, 2021

Publicacién

biblioteca.clacso.edu.ar

56 Fuente de Internet < 1 %
cuiciid2019.net

>/ Fuente de Internet < 1 %




moam.info

Morales-Martinez, Jaime Ricardo Valenzuela-
Gonzalez. "Crosscurricular Competency of
Critical Thinking: Its Characterization in
Students of One Mexico High School", Revista
Electrénica Educare, 2016

Publicacién

Fuente de Internet <1 %
repositorio.pucesa.edu.ec <1
Fuente de Internet %
repository.unab.edu.co
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seccionunmsm.wixsite.com
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wn.com <1
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www.ciencialatina.org
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WWW.coursehero.com
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www.researchgate.net
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m "Marketing and Smart Technologies", Springer <1 o
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Science and Business Media LLC, 2022
Publicacién
. Candelaria Molina-Patlan, Gloria Perla <1 o
0



m Efrén Viramontes Anaya, Luz Divina Nufez <1 o
Sifuentes, Anahi Amparan Muro, Perla ’
Gabriela Flores Saenz. "Comprension lectora y
el rendimiento académico en Educacion
Primaria", Investigaciones Sobre Lectura, 2019

Publicacién
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