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CAPITULO I

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

La Educacién Superior del S. XXI evidencia cambios en todos sus niveles de
organizacién. Siendo, las metodologias de aprendizaje, uno de los elementos que han
experimentado los mejores progresos en los dltimos afios. Esto fue posible gracias a los
logros en la tecnologia que han transformado el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Ademds, ha establecido nuevos retos para reformar la calidad del nivel superior.

Es por ello que, los catedrdticos requieren capacitarse en estrategias diddcticas con
el fin de mejorar su pedagogia en merced de los universitarios (Arce y Medina, 2016).
Siendo uno de los items importantes: el uso de competencias diddcticas por el docente,
relaciondndose aquellos con la cualidad pedagégica o desempeiio diddctico, destreza %
conocimiento y que los estudiantes puedan formar un aprendizaje destacado, es decir: en

el acto de ensefar y de hacer a aprender (Bricefio, 2012).

Entonces, ;Qué significa en la actualidad ser docente Universitario? ;Qué
competencias debe tener un docente universitario? Son preguntas (de varias que existen)
que se reflexionaron para entender los retos del nivel superior y de los catedraticos en el
siglo XXI. Pues, la labor consiste en ser el mediador entre el conocimiento y el
estudiante, y en el facilitador del aprendizaje (Mas, 2011). Labor pedagégica que se
potencializa si se inyecta técnicas o métodos que contribuyan al desarrollo del
pensamiento lateral o creativo. Pensamiento que ayuda al estudiante a disefiar ideas

innovadoras con el fin de solucionar sus problemas de la realidad. (Bono, 2000).

En el dmbito internacional el docente universitario es exigido y orientado a una
profesionalizacion continua y de calidad. Reto que el catedritico afronta con esmero y
dedicacién, pues es consiente que debe mejorar en las labores pedagdgicas, ya que las
universidades se encuentran en un proceso de mejoramiento de los estdndares de calidad

educativa. Ante esta situacién Urrutia y Yancha (2018) afirmaron que es importante
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desarrollar un sistema educativo que fortalezca al catedrdtico en el desarrollo de sus
competencias diddcticas. Labor que se alcanza con la filosofia de mejoramiento
continuo. El objetivo consta en reflexionar el progreso de la ensefianza y aprendizaje con
el fin de garantizar la designacion de las dptimas practicas formativas en la instruccién

de los educandos y por consecuencia el fortalecimiento las capacidades del maestro.

Conociendo la exigente labor del catedritico, Soto (2009) afirma que en
Latinoamérica los docentes deben estar empoderados para enseiiar, investigar, tener
conocimiento del campo; poseer métodos, técnicas y habilidades analiticas y sintéticas
para la transformacion de la informacidn; capacidad para liderar investigaciones de
cardcter social; habilidad para organizar el conocimiento independiente para la
resolucidn de problemas. En ese sentido, se refiere a actitudes, habilidades y destrezas
educativas que estdn estrechamente interrelacionadas con las luces para la investigacién

e innovacion.

Por tal razon, el objetivo central fue comprender la correlacion entre la competencia
didéctica y el pensamiento lateral o creativo. Pues Soto (2009) afirmé que el docente
entre sus competencias debe ostentar métodos, técnicas y habilidades analiticas y
sintéticas para esquematizar el contenido de la informacion. Es decir, el docente
universitario debe promover y desarrollar a través didacticas pedagdgicas el pensamiento
lateral en los aprendices, con la meta de inspirar en ellos el surgimiento de ideas

innovadoras que ayuden a comprender y plantear salidas a los problemas de su contexto.

Ahora, ;Cémo el estudiante universitario desarrolla y fortalece su pensamiento
lateral? Primero se debe dejar de lado en la docencia universitaria la importancia del
conocimiento (como eje central), porque no mide la inteligencia y la saturacién de la
informacion aleja al estudiante del saber aprender. Mds bien, se debe emplear el
conocimiento, como un medio de ayuda para fomentar y amplificar la inteligencia,
basada en la fomentacion de competencias y capacidades, resultando primordial en la
formacién profesional y de perfeccionamiento continuo, complementdndose con el
objetivo de la reforma universitaria que busca la calidad educativa superior. (Ministerio
de Educacién — Direccién General de Educacion Superior Universitaria [MINEDU-

DIGESU]J, 2015).
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Una forma para lograr dicha meta, consiste en promover el pensar a través del
pensamiento lateral o creativo. Siendo de gran ayuda para agilizar el trabajo de
competencias y capacidades en la educacién universitaria (de acuerdo a cada carrera
profesional). Ademads, segiin Gros y Martinez la forma que accedemos a la informacién
se ha modificado al igual que los procesos de construccién del conocimiento. Por
consiguiente, afirmé que las personas que buscan ampliar sus contenidos tienen acceso
con facilidad a la informacién. Pero, debemos ser capaces de seleccionar una buena
informacion para poder comprender y ampliar los nuevos conocimientos. (Gros y

Martinez, 2020).

Es asi que, los estudiantes universitarios deben complementar su formacidn, no solo
adquiriendo conocimiento, sino saber organizar y atribuir un juicio y un significado a las
ideas reflexionadas. (Turull, 2020). Es decir, la educacién universitaria basada en el
aprendizaje de un conjunto de conocimiento disciplinar no es suficiente en la actualidad,
mds bien debe incluirse competencias que formen un buen profesional y para la vida.

(Gros y Martinez, 2020).

Es aqui, donde las competencias diddcticas empleadas por el docente despliegan un
rol clave en el procedimiento de ensefianza y aprendizaje que sigue la educacién
universitaria. Por lo que, también debe ser parte de la modernizacion de la universidad
peruana. Porque segiin Claudia Lomeli, el catedrdtico debe adjudicarse un nuevo rol y
se deposita en él la exigencia del proceso de aprendizaje. Es decir, debe ser el guia del
universitario hacia la generacioén y afloramiento de competencias favorables para el

desenvolvimiento en situaciones particulares y de profesion. (Lomeli, 2016).

Es por ello, que al docente universitario junto al grado académico de Magister, debe
ser capacitado y orientado en las competencias diddcticas con el objetivo de que
fortalezca sus habilidades, técnicas, métodos e instrumentos que permitan procurar
experiencias magistrales significativas en las aulas universitarias. Es por ello que, la
meta del Estado es asegurar la preparacidn integral del estudiante universitario, el bien

comtin social y la finalidad publica de la educacion. (MINEDU -DIGESU, 2015).

En otras palabras, el Estado debe garantizar y asegurar que la calidad universitaria

no solo se centre en brindar al estudiante las mejores condiciones para su
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profesionalizacidn, sino velar por que los catedrdaticos modernicen sus métodos y
técnicas pedagogicas empleadas en la ensefianza del aprendizaje. Asimismo, se
podra lograr el progreso de competencias y capacidades en los universitarios,
fortaleciendo su pensamiento critico y creativo que permitiran resolver y
solucionar los problemas de la realidad nacional. Idea que se ajusta al objetivo de
la reforma, que impulsa la investigacion con el fin de alcanzar una reflexidn critica

del Peri. (MINEDU - DIGESU, 2015).

El Peri con la nueva Reforma Universitaria, sujeta en la Ley N°. 30220, y con la

Politica de Aseguramiento de la Calidad de la Educacién Superior Universitaria se
argumenta que los estudiantes peruanos deben tener la posibilidad de acceder a un
servicio educativo de calidad, de formacidn integral y de progreso continuo que ayuden
a desenvolverse como un buen ciudadano capaz de reflexionar su Historia. (MINEDU —

DIGESU, 2015).

Desafio que exige al docente universitario a fortalecer sus competencias diddcticas,
con el objetivo de brindar citedras de calidad y significativas. Asimismo, las habilidades
que cultive el estudiante al finalizar sus estudios, le favorecen para ser en un profesional
competente y reflexivo, siendo capaz de comprender y reflexionar su realidad y disefiar
soluciones a los problemas que afronta la sociedad. Agregado a ello, el mejoramiento,
fortalecimiento y consolidacioén del desarrollo de las competencias del docente, entre

ellas, las esenciales: las competencias didacticas.

Con todo ello, se pretende establecer el derrotero que debe seguir la educacién
universitaria en el pais. Sumario en el cual, los docentes universitarios constituyen un
pilar importante para lograr dichos objetivos. Por lo que, se considera que cada
Universidad debe contar con una plana docente capacitada en las competencias
profesionales que promueve la docencia universitaria, entre ellas las diddcticas. Siendo
el objetivo principal, formalizar actividades académicas que logren la activacion y
awacién de conocimientos, que promuevan la indagacién y la reflexién, que orienten
a la resolucion de problemas y fortalezcan la comunicacion coherente. (Gros y Martinez,

2020).
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La Universidad Nacional de Trujillo (UNT) obtuvo su licenciamiento institucional
el dia 19 de setiembre del 2018, con la Resolucién del Consejo Directivo N° 127-2018-
SUNEDU/CD. Pues, la SUNEDU ha constatado que la universidad ha impulsado el
fortalecimiento de la calidad de servicios educativos. Con todo ello, ha iniciado el
cambio institucional con el meta de renovar la calidad de ensefianza en todas las escuelas
profesionales que cuenta la UNT. Es asi, que la Facultad de Ciencias Sociales emprendid
el cambio, para el aseguramiento de la calidad de la Educacion del Nivel Superior, en
todas las escuelas que conforman la facultad: Escuela de Historia, Arqueologia, Turismo,

Trabajo Social y Antropologia.

Uno de los grandes retos que deberd trabajar la UNT es la preparacién docente en
el manejo de competencias diddcticas con el objetivo de enriquecer las experiencias de
aprendizaje. Asimismo, estas deberdn estar encaminadas a desarrollar el pensamiento
lateral en los universitarios con el objetivo de generar ideas innovadoras que permitan la
comprension de la realidad y partir de ello disefiar soluciones a los problemas de su
entorno, ya sea social o laboral. Los docentes de la Escuela de Historia cumplen con los
requisitos que exige la SUNEDU, pero es muy poco conocido la usanza de las
competencias diddcticas en el progreso de aprendizaje. Mds atn, si estas se orientan al

desarrollo del pensamiento lateral en el estudiante.

Es por ello, que la iévestigacién se orientd a identificar, si las competencias
didécticas son empleadas en el Programa de Historia de la Universidad Nacional de
Trujillo, en el desarrollo del pensamiento lateral o creativo en los estudiantes, a fin de
poder determinar los métodos y estrategias de desarrollo profesional, eficaces que se
ponen en practica para logar aprendizajes no solo basados en contenidos sino que
ayuden al estudiante a desarrollar sus capacidades cognitivas, a través de la adecuacién
de sesiones o planes de estudio que involucren la innovacion y la experiencia motivadora
la cual conlleve al estudiante a pensar y a generar sus propias soluciones frente a diversos

desafios.
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1.2. Formulacién del problema:

12.1.

Problema general:

;Qué relacion existe entre la competencia didactica y el desarrollo del
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad

Nacional de Trujillo-2022?

1.2.2.Problemas especificos:

a. ;Qué relacion existe entre la dimeraién explicativa con la variable
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la
Universidad Nacional de Trujillo-2022?

b. ;Qué relacién existe enE: la dimension tecnoldgica con la variable
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la
Universidad Nacional de Trujillo-2022?

¢. ;Qué relacién existe entre la dimeaién axiolégica con la variable
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la
Universidad Nacional dﬁTrujillo-2022'?

d. ;Qué relacién existe entre la dimension practica con la vagiable
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la
Universidad Nacional de Trujillo-2022?

e. ;Qué relacién existe entre la dimension de percepcion y la variable
competencia diddctica en estudiantes del Programa de Historiaaﬁ la
Universidad Nacional de Trujillo-2022?

f. ;Qué relacion existe entre la dimensién de procesamiento y la valable

competencia diddctica en estudiantes del Programa de Historia de la

Universidad Nacional de Trujillo-2022?
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1.3. Formulacion de objetivos
1.3.1.0Objetivo general:

Establecer la relacion entre competencia didécticaé el desarrollo del pensamiento
lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad Nacional de

Trujillo-2022.

1.3.2.0bjetivos especificos:

a. Reterminar la relacion entre la dimension explicativa con la vatiable
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la
Universidad Nacional de Trujillo-2022.

b. Determinar la relacion entre la dimensidon de tecnoldgica con la vaalble
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la
Universidad Nacional de Trujillo-2022.

¢. Determinar la relacion entre la dimensién axiolégica con la variable
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la
Universidad Nacional de Trujillo-2022.

d. Determinar la relacidn entre la dirEnsién prictica con la variable
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la
Hniversidad Nacional de Trujillo-2022.

e. Determinar la relacion entre la dimensién de percepcion y la variable
competencia didictica en estudiantes del Programa de Historia de la
Hniversidad Nacional de Trujillo-2022.

f. Determinar la relacién entre la dimensién de procesamiento y la variable
competencia diddctica en estudiantes del Programa de Historia de la

Universidad Nacional de Trujillo-2022.
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1.4. Justificacion de la investigacién

1.4.1. Justificacion Teérica

La Justificacion tedrica pelaitié mostrar los avances tedricos de las innovaciones
que ha generado la reforma en la Universidad Nacional de Trujillo, y con ello se
profundizé6 en el manejo de las competencias diddcticas como generadoras de

pensamiento tedrico y creativo para fortalecer la calidad de la ensefianza.

Asimismo, la justificacidn tedrica se basé en el enfoque humanista, debido a que
sus postulados sostienen que el docente debe fijar su rol en el avance y logros de los
estudiantes, comprometiéndolos en su aprendizaje. Ademads, tedricamente se profundizé
en el rol del educador como el actor que hace razonar, pensar, reflexionar y se sensibiliza
ante las dificultades de sus educandos. (Robles y Muiiiz, 2020). Es decir, el humanismo
concibe la Educacion como un proceso condescendido y al educador como un agente

comprensivo que acompaiia al alumno en los desafios del aprendizaje.

Gonzales, et al. (2010) afirmé que la formacién humanista se encamina en
funcién de la cooperacion activa del estudiante en su aprendizaje, actividades de
comunicacién y cooperacion en equipo, potenciando el pensamiento critico y reflexivo.
De igual forma, el docente cumple un rol de agente dominante y cumple la funcién de
un colaborador del aprendizaje. A lo qué Maslow (1991), sostuvo que el humanismo a
diario facilita la interrelacion entre los individuos sociales y en el transcurso de la vida
se plantean metas y objetivos segtin corresponda el tiempo, obteniendo propuestas a

través de nuevas experiencias que permitan descifrar y solventar dificultades.

Siendo asi, la investigacion consideré a la reforma universitaria, en cuanto al
fortalecimiento de la calidad de la educacién universitaria, como una alternativa de
solucién a las dificultades de la docencia universitaria en la region. Ademas, el rol del
catedrdtico estd orientado a la formacién integral y perfeccionamiento continuo de
estudiantes para que puedan desenvolverse como ciudadanos reflexionando en su

historia (MINEDU — DIGESU, 2015).
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14.2. Justificacién Metodoldgica

La investigacion utilizé técnicas de investigacion cuantitativas como el
cuestionario, siendo examinadas en el software estadistico SPSS para medir la
correlacion entre las variables: la competencia didactica y el pensamiento lateral. El uso
de metodologia, estrategias y técnicas facilita que el docente comunique de forma
destacada el proceso de ensefianza y aprendizaje, con el designio de fomentar el
pensamiento lateral, permitiendo al estudiante universitario disefiar ideas innovadoras

que aseguren su desenvolvimiento competente en el dmbito profesional y social.
1.4.3. Justificacién practica

En este punto, la pesquisa se enfocd en analizar el desarrollo de las competencias
didécticas a nivel de la educacién superior, las cuales fueron generadas por la reforma
universitaria de la Ley N. 30220. Esta reforma ha exigido la capacitacién y
fortalecimiento de las competencias profesionales de los maestros universitarios para

validar las pautas de calidad que la ley exige.

La educacién de nivel superior exige una enseflanza en base a la integracién de
estrategias, metodologias que guien al estudiante a desarrollar sus propias ideas y
conceptos, para ello la preparacién del docente es muy importante, puesto que es el
responsable de desarrollar un aprendizaje guiado y orientado con el objetivo de ensefiar

a pensar al estudiante de manera reflexiva y critica.

La competitividad exige profesionales competentes, es asi que los docentes
deben formar estudiantes con capacidad reflexiva y con ello puedan hacer frente a los
desafios presentados en su realidad. Por lo que, la justificacidon prictica abala al
pensamiento creativo como la base para la formacion del estudiante, al igual que al
docente se le exige un conocimiento y manejo de competencias diddcticas para el

desarrollo de capacidades en sus discipulos.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

La educacion y las maneras de ensefiar confrontan un gran reto en la actualidad, debido
a que surgen nuevos modelos de ensefianza orientadas a fomentar el pensamiento lateral o
creativo y critico. Pues, con ello el docente universitario debe capacitarse en el desarrollo de
competencias diddcticas para involucrar y activar a los universitarios durante las actividades
pedagdgicas en el aula y fuera de ella. Es aqui donde las competencias diddcticas resultan
clave para el trabajo y formacion de un pensamiento lateral o creativo a través de experiencias
innovadoras que estimulen la reflexion, la creatividad y la innovacion; ademds, que vayan
acorde a las demandas de los nuevos paradigmas, basados en el aseguramiento de la calidad
educativa universitaria. Asegurandose con todo ello a la sociedad una oferta de profesionales
competentes en todo aspecto del conocimiento, es decir, idéneos en aprender, en el uso de la
experiencia del saber acumulado y de ser flexibles y criticos en su vida intelectual. (Monereo

y Pozo, 2003).

2.1. Antecedentes de la investigacion

La pesquisa no presentd referencias bibliogréficas relacionados a las variables de estudio
de manera conjunta. Por tanto, el presente estudio es el priaero que agrupd las variables de
Competencia Diddctica y Pensamiento Lateral. Ademds, en la Escuela de Historia de la
Universidad Nacional Trujillo las investigaciones que se realizan se orientan a comprender
realidades del pasado de la region norte y del Peri. Sin embargo, existen estudios donde se
emplea el pensamiento lateral o creativo para estudiar otros campos de la educacién bdsica
regular y superior. Situacién similar ocurre con la variable, competencia didéctica.

Los antecedentes fueron desarrollados a partir de articulos cientificos donde se analizan,
sintetizan y comprenden la importancia del uso de las competencias diddcticas y el desarrollo
del pensamiento lateral en la educacién superior del S. XXI. Esto ayudé a sintetizar la
informacién relacionada con las variables de estudio y considerar las ideas claves que
colaboraron a validar resultados con originalidad, objetividad y veracidad de la pesquisa.

Ademds, se utilizaron tesis de maestria y doctorado que trabajaron una de las variables del
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proyecto. Las cuales resultaron vitales para contrastar los objetivos suscritos en la

investigacidn.

A. Antecedentes internacionales

Clavijo (2018), en su articulo sobre las Competencias del docente universitario en
el siglo XXI, planted como objetivo la necesidad de introducir innovaciones en la catedra
universitaria, iniciando con la renovacién del sistema de “dictar clase” por la de
involucrarse en el progreso de cimentacion de aprendizajes. Por lo que, el catedritico
debe armonizar diversas competencias que homogenicen los logros con los designios de

la educacién superior de contribuir con el desarrollo de las colectividades.

El autor considero que la Universidad tiene la legacién de preparar y construir una
nueva sociedad que se encuentre capacitada para los retos profesionales, sociales y éticos
determinados por los alcances en la tecnologia que estd obteniendo el ser humano. Es
asi, que la universidad, en primer término, debe contribuir en la comprensién de la
informacion académica por parte de los universitarios; pero a la vez se enfrenta a la
gestion de ofrecer profesionales competentes para la sociedad moderna. Por
consiguiente, la instruccién impartida en el nivel superior se enfoca en la ensefianza por

competencias de acuerdo al perfil académico profesional. (Clavijo, 2018).

Reflexionado el trabajo arduo en el Nivel Superior y de la Universidad, es necesario
redefinir el rol y el perfil del catedritico. A lo que, el autor propuso, que el buen maestro
se define por el uso de competencias en la pedagogia, que son definidas como el conjunto
de comportamientos, capacidades, y habilidades solicitadas en el desempeiio laboral. Es
por ello, que los catedrdticos modernos requieren competencias genéricas y especificas.
Pues en la actualidad el catedrdtico es un educador a tiempo completo, un especialista
de las estrategias pedagdgicas y un maestro comprometido con la labor que desempeiia.

Es decir, las competencias diddcticas definen a un buen maestro. (Clavijo, 2018).

Conocedores de los desafios que afronta la docencia universitaria en el siglo XXI,
resulta clave potencializar las competencias del docente de educacion superior en todos
sus aspectos. Es por ello, que Clavijo propuso dos grupos de competencias para unir los

cuatro componentes o funciones que sustenta la condicion del catedratico: docencia,
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gestidn, investigacion y proyeccién social. Las competencias genéricas y especificas
definen las competencias de acuerdo a las funciones que desarrolla el docente,

especificamente en los componentes mencionados que hacen al buen maestro. (Clavijo,

2018).

Morales, et al. (2017), en su articulo sobre las competencias diddcticas y
competencias de estudio, sustentaron la idea de interrelacidn didéctica, que engloba la
reciprocidad de enseiiar y estudiar, con el propdsito de enlazar, empleando el juego del
lenguaje y del discurso diddactico, las competencias diddcticas y del estudio, a modo de
estilos perfeccionados en dmbitos sociales particulares. Al final del estudio plantearon
que las formas de relaciones entre las dos competencias, como conductores precisos del
juego del lenguaje entre el docente y el estudiante, tienen significancia en el quehacer de

la investigacién como en la ayuda académica (intervencién educativa).

En relacidn a la proyeccién de pesquisas empiricas, considerando el entendimiento
entre el desempeiio del maestro y del pupilo, es un atributo en estudios centrados en
ambos actores, distantes de otro dominio y ninguna estructuracion eficaz de los valores
y morfologias de los actores implicados. En la relacion a la intervencién, desde un
abordaje funcional facilita el registro de espacios de oficio en la preparacién magistral
como una manera de progreso y adiestramiento de competencias didacticas, igualmente
posibilita detectar vacios en las competencias de estudio y el fomento permite afrontar

problemas rendimiento, aprovechamiento y riesgo académico (Morales et al. 2017).

Es por ello, que la interrelacion entre maestro y estudiante permite el desarrollo de
un esquema de investigacion de diversas variantes, al igual que contribuye a potenciar
la prictica docente y que el universitario alcance logros destacados en el desempeiio
académico en cualquier disciplina del nivel superior. (Morales et al. 2017). Es decir, las
competencias didacticas propias de la docencia universitaria deben estar eﬁuncién a las
exigencias del Nivel Superior. Ideas que en el pais se sustenta en la Politica de
Aseguramiento de la Calidad de la Educacién Superior Universitaria que promueve el
egreso de estudiantes competentes y reflexivos de su realidad. (MINEDU — DIGESU,
2015).
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Rivadeneira (2017) en su articulo competencias didacticas-pedagdgicas del docente,
en la transformacion del estudiante universitario, afirmé que estas competencias
favorecen el proceder de maestros y estudiante con armonia y responsabilidad. Esto se
debe porque uno de los aspectos que las universidades consideran importante, es el
aprender hacer, lo que conlleva a implementar metodologias que construyan el
aprendizaje del conocimiento, dejando de lado la ensefianza tradicional. Razén por la
cual, el Rivadeneira afirmé que las universidades requieren docentes especialistas en el
uso de competencia diddctica para orientar, guiar, asesorar, y a la par competencias
pedagdgicas que ayuden a orientar los procesos de anilisis, reflexion, comprensién e

interpretacion.

En la sintesis de las competencias didécticas — pedagdgicas del catedritico, se
considerd que la ensefianza universitaria debe contar de una diddctica para si misma, que
oriente a la proliferaciéon del aprendizaje, con saberes y experiencias previas,
motivaciones y perspectivas miiltiples en concordancia con su aspiracién personal y
profesional. Es por ello, que ser buen maestro, significa saber conocer, seleccionar,
utilizar y evaluar estrategias de diddcticas — pedagdgicas que se contextualicen segiin la
realidad de los educandos, con el objetivo de lograr la transformacién del estudiante

universitario. (Rivadeneira, 2017).

Conociendo la importancia de las competencias diddcticas en la ensefianza-
aprendizaje empleadas en educacién de Nivel Superior, Rivadeneira, concluyé que las
estas facilitan la comunicacion del conocimiento hacia los educandos; entre tanto las
competencias pedagdgicas disponen la meditacion de la actividad pedagdgica

(Rivadeneira, 2017). Asimismo, recomendo lo siguiente:
# El catedrdtico debe aprender a ensefiar en funcidn de la orientacion, es decir debe

ser capaz de conocer, comprender, analizar y reflexionar, su propia préctica
pedagdgica. (Rivadeneira, 2017).

# El catedratico debe aplicar estrategﬁ de aprendizaje para que el estudiante
universitario sea capaz de generar su conocimiento autonomo con independencia

y logre resolver problemas de forma individual y grupal. (Rivadeneira, 2017).
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» El catedritico debe fomentar el empleo de habilidades conceptuales,

proceﬁnentales y actitudinales entre los estudiantes y la entre la plana docente
y asi reflexionar la prictica pedagégica desde el saber, saber hacer y saber ser.

(Rivadeneira, 2017).

Kiernyezny (2017) en su investigacion efectos de estrategias diddcticas basadas en
estudios de clases y resolucidn de problemas para el desarrollo de las competencias
matemadticas tempranas, presentada en lﬁlniversidad Nacional de Concepcidn, con la
finalidad de evaluar las dependencias de la aplicacion de estrategias basadas en el estudio
de clases. Esta investigacion estuvo basada en un enfoque cuantitativo tomando como
referencia la interpretacion curricular y diddctica de la ensefianza y de aprendizaje

importante para el alcance de las competencias.

Los resultados mostraron que los docentes son excelentes especialistas en aspectos
de formacién, pero evidencian falta de experiencia en el desempefio pedagdgico. El
desenlace del estudio, ayudo a determinar la trascendencia del manejo de la estrategia
didéctica que debe tener el docente formador. Es decir, el vital que los maestros logren
desarrollar cierto nimero de competencias diddcticas para implementarlas durante las
cdtedras con sus alumnos y asi, la experiencia académica se convierte en significativa y

beneficiosa para el estudiante.

Garcia et al. (2021) en su articulo Competencias diddcticas para el proceso de
formulacion y resolucién de problemas, el cual tuvo como objetivo determinar los
elementos e indicadores de la competencia diddctica de los maestros de matematicas.
Esta investigacion fue cimentada en la existencia de limitaciones en la reparacion de
problemas por parte de aprendices, mostrando déficit en la conduccién diddcticas de los
docentes durante la formulacién y resolucién de problemas. Esta investigacion utilizé

técnicas de investigacion cualitativas como la sistematizacion tedrica de la bibliografia.

Las conclusiones finales indicaron que es necesario establecer indicadores para
valorar los componentes de la competencia estudiada en el marco del curriculum de la
matemdtica. Ademds, es necesario fortalecer la direccion del proceso diddctico,

capacidades de los docentes y las motivaciones para su desempefio profesional.
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B. Antecedentes nacionales

Chang et al. (2021) en su investigacién las competencias del perfil docente que
contribuyen a la evaluacién formativa de los estudiantes del taller de arquitectura, se
pretendié determinar las formas de que los estudiantes conciben el beneficio de las
competencias de evaluacién del maestro. Esta investigacion fue desarrollada con una
estrategia de investigacion cualitativa, con alcance descriptivo y un disefio

fenomenolégico.

Las conclusiones muestran que los estudiantes comprenden el fortalecimiento de
competencias especificas del pedagogo ya que fortalecen la valoracién formativa,
mejorando sus proyectos y su formacidn. Los estudiantes perciben que las competencias
didécticas referidas el empleo de estrategias contribuyen a la instruccién formativa
evaluada, convirtiéndose en una experiencia dinimica, entretenida y motivadora. (Chang

etal., 2021)

Santa Marfa (2020) en su investigacion los procesos cognitivos y pensamiento
lateral en estudiantes de la escuela Naval del Peri, concluye que ambas categorias se
relacionan elocuentemente. Siendo su muestreo prowmilfstico y probabilistico aleatorio
simple, la cual estuvo constituido por 221cadetes de la Escuela Naval del Perd. Para
obtener los resultados de estudio, Santa Maria utilizé dos instrumentos de medicién:

cuestionario de procesos cognitivos y cuestionario de pensamiento lateral.

Los resultados del estudio fue que la variable procesos cognitivos se relaciona de
manera significativa con la variable de pensamiento lateral. Idea que se argumenta con
la conclusion, en la que demostrd ﬁ existe: exiﬁﬁ una correlacion significativa entre
el proceso cognitivo y el pensamiento lateral; W correlacién significativa entre la
dimensién percepcion y el pensamiento lateral; unaﬁ)rrelacién significativa entre la
dimensién atencién y el pensamiento lateral; urﬁcorrelacién significativa entre la
dimensioén razonamiento y el pensamiento lateral; una correlacion significativa entre la

dimensi6én pensamiento y el pensamiento lateral. Es decir, el proceso cognitivo fortalece

el desarrollo del pensamiento lateral. (Santa Maria, 2020).
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Lo interesante de los resultados de la investigacion de Santa Maria es la
demostracion que realizo sobre la importancia del pensamiento lateral en el aprendizaje
del estudiante. Siendo pieza clave para fomentar y fortalecer los progresos cognitivos, la
percepcion, la atencion, el razonamiento y pensamiento. Teniendo en cuenta lo anterior,
reflexionamos, que es importante para el docente universitario el manejo de un repertorio
de métodos, técnicas, estrategias e instrumentos de vanguardia pedagdgica. Siendo el
fin, que la experiencia de aprendizaje, en las cdtedras universitarias, se convertirdn en
situaciones significativas para fomentar y fortalecer habilidades de pensamiento lateral
o creativo. Convirtiéndose de esta forma, en el nutriente clave que logra crear y disefiar
ideas innovadoras que orienten al estudiante universitario a la meditacién académica por

medio de estudios cientificos del pais. (MINEDU — DIGESU, 2015).

Castillo et al., (2019), en su articulo formacién pedagdgica y competencias
diddcticas en el catedratico de ingeniera de la Universidad Nacional de Micaela Bastidas
de Apurimac, estudiaron la correlacién entre la formacién pedagégica y las
competencias diddcticas perceptibles en los catedriticos de ingenieria de la casa de
estudio en mencién. Para lo cual, emplearon la metodologia cuantitativa, cualitativo y
correlacional, pues obtuvieron resultados que evidenciaron la conexién entre las
variables. Ademads, se concluyo que la formacion pedagdgica y el desenvolvimiento de
las competencias didacticas oportunas en el desempefio catedritico tienen un nivel

regular.

Los resultados encontrados indicaron que el grado de formacién pedagdgica
preponderante en catedriticos de ingenieria es REGULAR, por lo que consideraron la
urgente necesidad de planificar programas de mejora en dicho punto. Porque el grado
alcanzado influye en la calidad de la disciplina y sus consecuentes obtenciones.
Problema pedagdgico que debe solucionarse con la creacion y ejecucidn de diplomados
de formacion diddctica en educacién universitaria, con el fin de potenciarlos de armas
pedagdgicas para un continuo y sobresaliente desempeifio profesional. (Castillo, et al.,

2019).
Montenegro (2017) presentd su investigacion sobre la relacion entre los estilos de

aprendizaje y el pensamiento creativo en los alumnos de la mencién de Docencia
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Universitaria de la Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional de Educacién
Enrique Guzmadn y VallEZOIB. Fue de una muestra no probabilistica, de tipo intencional,
y fue constituida por 30 estudiantes de la Maestria en mencion de Docencia Universitaria
de la Escuela de Postgrado & mencionada universidad. Para obtener los resultados de
estudio, Montenegro utilizo los siguientes instrumentos cuantitativos: el cuestionario de
Holey-Alonso de Estilos de aprendizaje y el Test de creatividad de Martinez Beltrdn

(1985).

Las conclusiones del estudio fue que los estilos de aprendizaje no se relacionan con

el pensamiento creﬁivo. Idea que se argumenta con resultados de la autora, al sostener
que el catedratico al comprender los estilos de aprendizaje, puede aprender mds sobre
sus estilos de pedagogia, diversificando a%su metodologia diddctica empleada en el
aula. Sin embargo, el estudio demuestra que no logra el progreso del pensamiento
reflexivo y critico, porque el catedritico no motiva la reflexion y critica en los
universitarios, porque el aprendiz es tedrico en sus lecciones, no aprecian la utilidad
préctica de lo que estudia, transcurre un tiempo especifico y el estudiante no recuerda
nada. Es decir, si no existe una diligencia practica de las erudiciones tedricas, el

aprendizaje no se convertird significativo. (Montenegro, 2017).

Es por ello, que la investigacion se enfocd en reflexionar la importancia del docente
universitario, como el actor principal, en cultivar el aprendizaje reflexivo, critico y
creativo o lateral. De esta forma, se consideré que el docente universitario debe

desarrollar y fortalecer las competencias diddcticas.

C. Antecedente locales

Garcfa y Yataco (2021) en su tesis titulada competencias digitales en docentes

egresadas de la Escuela Profesional de Educacion Inicial de la Universidad Nacional de
Trujillo, ostentaron como meta determinar la adquisicion de competencias digitales por
parte las maestras egresadas de Educacidn Inicial. Esta tesis tuvo como estrategia de
investigacion cuantitativa, con el uso de instrumentos como el cuestionario aplicados por

medios virtuales.
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Los resultados mostraron que el 4% de las maestras egresadas de Educacidn Inicial
acogen un nivel de competencias digitales basico y las docentes cuentan con un nivel
avanzado en la planificacién de capacidad para la integracién de TIC en la planificacién
y en la generacion de conocimiento apoyados de TIC para fortalecer el pensamiento

creativo de los educandos.

Pérez y Rojas (2020) en su disertacion sobre competencias TIC y desarrollo docente
en instituciones educativas de nivel secundario de la provincia de Julcdn, presenté como
objetivo central el corresponder las competencias TIC y el desarrollo docente. Tesis
presentada en la Universidad Catdlica de Trujillo y que tuvo como estrategia de
investigacion al tipo cuantitativo y un alcance descriptivo correlacional, con el uso de

cuestionarios.

Las conclusiones de la investigacién develan que las competencias TIC cuentan con
un nivel medio y en el desarrollo docente predomina el nivel alto. Las correlaciones
indican que las competencias TIC se relacionan ciertamente con el desempeiio docente,
de tal forma que, los maestros con un apropiado nivel de conocimientos y experiencias

generan soluciones y se adaptan al entorno cada vez mds tecnoldgicos.

Pinillos (2019), presenté su investigacién implementacion de metodologias

constructivistas para el desarrollo dgl pensamiento critico-creativo en estudiantes de
arquitectura, donde planteo el influjo de las metodologias constructivistas en el progreso
del pensamiento critico-creativo. La investigacion fue aplicada, experimental y de disefio
pre experimental longitudinal, los instrumentos fueron: la evaluacién multifactorial de
la Creatividad (EMUC); y una guia de observacion. Los cuales fueron validados para

medir su confiabilidad.

Con el andlisis de cifras se aceptarordas hipétesis especificas alternas, porque se
evidencié una preponderancia positiva de las metodologias constructivistas en la
tipologia de la creatividad visomotora, aplicada, verbal del pensamiento critico-creativo
por parte de los educandos de proyectos arquitecténicos III. Validdandose todo ello con
los siguientes resultados: las metodologias constructivistas Euyen en la creatividad
visomotora, con un resultado de 6,46 puntos referente a la media del pre-test y 9,25

puntos en el post-test y en funcién a la T- Student el valor significante bilateral de 000
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2.2,

menor a 1.7139. Las metodologias constructivistas influyen en la creativaad aplicada,
con un resultado de 8,29 puntos en la media del pre-test y de 9,77 puntos en el post-test
y en funcion a la T- Student el valor significante bilateral de 004 menor a 1.7139. Las
metodologias constructivistas influyen en la creativaad verbal, con un resultado de 7,38
puntos en la media del pre-test y de 9,13 puntos en el post-test y en fupcién a la T-
Student el valor significante bilateral de 000 menor a 1.7139. Las metodologias
constructivistas influyen en el desarrollo del pensamiento critico-creativo, con un
resultado de 3042 puntos referente a la media del pre-test y de 37,92 puntos en el post-
test y en funcién a la T- Student el valor significante bilateral de 000 menor a 1.7139.

(Pinillos, 2019).

Finalmente, es importante que reflexionar el rol, las competencias y el perfil del
catedrdtico en concordancia a la ilustracién universitaria. Es asi, la investigacion se
enfocd en estudiar el uso de las competencias didacticas en el desarrollo del pensamiento
lateral. Es decir, es indispensable que el docente universitario debe interiorizar la
practica de métodos, técnicas, estrategias e instrumentos en su labor pedagdgica con el
objetivo de estimular, fomentar y fortalecer las facultades de pensamiento lateral o

creativo.

Bases teorico cientificas

La investigacion presentd los argumentos y aspectos tedricos relacionados a la nocién

sobre la competencia diddctica y pensamiento lateral con el fin de conceptualizar y detallar

las directrices que orientaron la medicién de las categorias pesquisadas y las teorias que

argumentan el estudio.

2.2.1.Competencia Didactica:

Garcia (2016) puntualiza sobre las competencias diddcticas, son acciones
integradoras que conllevan a identificar, interpretar, argumentar y abordar cuestiones
contextuales de manera adecuada y ética; sumando a estos el saber ser, el saber hacer y
el saber convivir. Luego, en conjunto son disefiados y plasmados en los programaciones
y hdbitos pricticos de enseflanza para escudrifiar la realidad de los métodos tedricos de

instruccidn.
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Ahora, si consideramos los cambios en la educacion superior que afronta el Perd,
basados en establecer nuevos retos y desafios en la ensefianza superior; al igual que, las
universidades deben adecuar sus servicios para afrontar esta reforma adecuadamente.
Cambios que estdn modernizando y haciendo compleja la forma del logro de la
enseflanza-aprendizaje, lo que ha conllevado a los maestros tener que agenciar nuevos
mecanismos de competencia pedagdgica, con el objetivo de preparar estudiantes capaces
de desarrollar y manejar competencias orientadas a la investigacidn e innovacién, para
lo cual es indispensable ensefiar a pensar de manera creativa, reflexiva y critica.

Es por ello, para alcanzar la calidad en el Nivel Superior en el Perd, es
preponderante comprender que uno de los componentes esenciales es la Diddactica.
Debido a que en el nivel superior alberga su propia materializacién, por lo cual, presenta
una diddctica Unica que favorezca el aprendizaje de los universitarios. Siendo estos
mayores de edad, con nociones y vivencias previas, con estimulos y confianzas diversas
respecto a su futuro personal e intelectual.

Por consiguiente, la Didactica engloba el progreso de la enseflanza-aprendizaje. Es
asi que, es trascendental en la educacién moderna, si pensamos en la ensefianza como
una actividad humana que a través de la misma se instituye en la vida de los demds, y
ese influjo tiene un designio educativo, es decir, la actividad que se realiza esta en su
valor deseable. Ademads, los aspectos son fines ideales legitimos, por lo que la ensefianza
es moralmente obligatoria para sus responsables, y no se puede ser insensible al tipo de
interaccidn que se establece entre docentes y alumnos, ni a lo que se pretende ensefiar ni
a como enseiiar. Por ello, la pedagogia se preocupa por discernir y descifrar dicho hecho,
sino también se aferra en esta obligacién moral. (Moreno, 2011).

Considerando lo anterior, resulta que la diddctica es importante para implementar
estrategias, técnicas y métodos que faciliten el progreso del pensamiento lateral en los
educandos universitarios, y proponer herramientas de manera representativa para
registrar el uso de competencias educativas. Pues bien, esta teoria reconoce que todos
son educados de diferente manera, por lo que necesitan estrategias de abordaje adecuadas
para estimular su potencial y recursos en beneficio del progreso de estudiantes que
aprecian y creen en su propia capacidad para resolver problemas, comunicarse y

aprender. (Moreno, 2011).
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De esta forma, se debe considerar las metodologias activas un aporte clave para
ser adheridas en las competencias diddcticas del catedrdtico, por lo que, se debe exigir
la capacitacion y especializacidn del ejercicio diddctico-pedagdgico. Proponiéndose
ciertas metodologias, como: el aprendizaje cimentado en problemas, el trabajo
colaborativo, el aprendizaje por descubrimiento y el estudio de casos. (Moreno, 2011).

En conclusion, la diddctica ofrece a la educacion superior un reportorio diverso de
métodos y mecanismos para organizar y gestionar el quehacer en la clase. Pues resultan
claves las competencias diddcticas para promover la interaccidn activa de los estudiantes
universitarios en su progreso formativo hasta lograr su autonomia. Asimismo, las
anteriores propuestas metodolégicas exigen un nuevo docente, pues su rol se basa en ser
guia, mediador, facilitador y orientador de los logros, siendo el estudiante el actor central
y tnico responsable en la construccién del aprendizaje, bajo la asesoria y
acompaiiamiento del maestro, quien en el camino del aprendizaje integrara ciertos
andamiajes con el fin de obtener resultados positivos, y que progresivamente retirara

para concretizar dicha autonomia. (Moreno, 2011).

2.2.1.1. Dimensiones de la Competencia Didactica

» Dimensién explicativa, tedrica, descriptiva: Considera a la diddctica como
disciplina que aspira al conocimiento cientifico buscando la comprensién y
explicacién de los procesos formativos, elaborando para ellos teorias de la
ensefianza, descubre un conocimiento tedrico que busca establecer principios
y leyes de aplicacion generalizada; utilizando el método de investigacidn
experimental aportado por el paradigma positivista. (Heredia, 2007).

» Dimension tecnoldégica: Implica la racionalizacién y sistematizacién de la
actividad educativa. Descubre un conocimiento saber tecnoldgico que se
apoya y deriva del conocimiento cientifico de la Didéctica, el cual supone la
aplicacién de la préctica y de las leyes y principios cientifico de las teorias
Didacticas. (Heredia, 2007).

» Dimension axioldgica o ética: se centra en el campo de los valores y es la

fuente de la normatividad. (Heredia, 2007).
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» Dimensién practica o aplicativa: Descubre el conocimiento de la praxis
como accioén reflexiva y orientada al cambio, de las que derivan pautas de
actuacién. (Heredia, 2007).

Para lograr entender la conceptualizacién metodoldgica de las competencias
didécticas es oportuno comprender que la didactica es uno de los componentes esenciales
para lograr los cambios de calidad en estudios superiores del pais. Es por ello, que se
requiere una diddctica promotora del aprendizaje en los universitarios, pues estos
contienen nociones y vivencias previas, estimulos y confianzas diversas respecto a su

futuro personal e intelectual. (Moreno, 2011).

a. Teoria de la Didactica General y la Diddctica Universitaria

La teoria de la Diddctica General ha sufrido grandes trasformaciones con el
afloramiento de nuevos conocimientos metodolégicos pedagdgicos, los resultados de
la investigacion educativa, el surgimiento de postulados psicoldgicas del aprendizaje,
entre otros. Por ejemplo, los fundamentos de Howard Gardner sobre las inteligencias
muiltiples y la inteligencia emocional de Daniel Goleman, posibilitaron aprobacién de
las didécticas especificas. (Moreno, 2011).

En dicho contexto surgié la idea de una didéctica universitaria, que en la
actualidad es considerada como una diddctica especial suscrita en los procesos de
instruccion académica superior. Es asi, que la diddctica universitaria centra en la
pedagogia del nivel superior, en su espacio tedrico estudia las dificultades de la
ensefianza con el objetivo de fomentar el aprendizaje y, en la préctica docente disefia
el modelo para trasmitir los actuales conocimientos con el fin de entender y
comprender los mismos. (Grisales, 2012).

Ademads, la diddctica universitaria, es una interpretacion (demostracién) de la
prictica del saber disciplinar y diddctico que se expresa en el aula de clase. (Grisales,
2012). Por lo que, Moreno (2011) afirmé la diddctica atiende los principios que rigen
el procedimiento de los temarios que promueve la educacion superior con el fin de
lograr el aprendizaje en los educandos. Es decir, el catedrdatico debe tener una
preparacion profesional especializada y un manejo de las competencias diddcticas

propias de la ensefianza para la formacion de profesionales (Grisales, 2012). Es por
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ello, que las competencias diddcticas en conjunto reconocen la complejidad de
cultivar a las personas, por lo cual urgen métodos y estrategias pedagdgicas objetivas,
que fomenten las habilidades y el uso de medios que cooperen con el progreso de los
estudiantes, que aprecian y creen en su propia capacidad para resolver problemas,
comunicarse y aprender. (Moreno, 2011).

Siendo ello indispensable para programa curricular que se sustenta en la
promocion de las competencias. Pues, la educacién superior acoge el paradigma
centrado en el aprendizaje y que los universitarios interactien en sus logros
académicos profesionales. Esto se debe, porque las competencias didécticas
promueven la guia activa desde la experiencia en el progreso de la ensefianza-
aprendizaje. (Moreno, 2011).

Finalmente, La Didactica General para lograr su propdsito cuenta con las
siguientes dimensiones: la explicativa, que utiliza el conocimiento cientifico para
buscar la comprension y explicacion de los procesos formativos elaborando para ello
modelos de enseflanza; la tecnolégica que permite la racionalizacién y
sistematizacion de la actividad educativa; la axioldgica que corresponde al dmbito de
los valores y, la practica que descubre un conocimiento de la prictica como accién

reflexiva y orientada al cambio, derivandose pautas de accion. (Heredia, 2007).

b. El enfoque por competencias en la Educacién Superior

Dicho enfoque se desarrollé desde finales del S. XIX y en el presente es
considerada como el dominio de conocimientos y habilidades. Debido a que una
competencia es la capacidad de satisfacer necesidades complejas, y colocar y
movilizar medios psicosociales. Las competencias se adquieren, se cimientan en el
tiempo, no se dan, son innatas y estables; sin conocimiento no hay habilidad; el
conocimiento es fundamental, las habilidades no trabajan en el vacio. Toda
competencia significa la movilizacién del conocimiento. En otras palabras, las
competencias representan el saber y saber hacer, teoria y préctica, conocimiento y
accidn, reflexién y accidn; lo que simboliza una innovacién en el enfoque del saber

qué al saber como. En conclusién, engloba el saber, la actitud, el proceder
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homogéneo, concretindose con el saber hacer y saber estar, para el desempeiio
intelectual. (Moreno, 2012; Lépez-Curefio, 2019).

El enfoque por competencias tiene como finalidad que los estudiantes adquieran
conocimientos a través de situaciones practicas y entornos experimentales. Es por
ello, que sus ejes centrales abarcan la malla curricular, los regimenes de estudio, la
evaluacién y curriculo por competencias. Asimismo, la practica docente es vital para
poder plantear programaciones por competencias. Pues para ello, es importante que
el perfil del catedrdtico se ajuste al médulo por competencias. Es decir, el perfil debe
estar acorde de las exigencias de los estdndares profesionales (L6pez-Curefio, 2019).

De esta forma, los catedrdticos han de tener en cuenta dos aspectos: la formacién
requiere un alto grado de preparacién para las situaciones laborales inmediatas,
mientras que las materias aplicadas requieren también de docentes con una
experiencia prdctica no desvinculada de la propia profesion e instruidos de la
existencia de tecnologia de vanguardia aplicable. En la creacion de materias
esenciales, los docentes deben promover en los estudiantes habilidades tales como la
confianza en si mismo, la comunicacién, la toma de decisiones, el juicio equilibrado
y la profundidad de cognicién a acorde con las exigencias de la sociedad y lo laboral.
(Ortega, 2008, citado por Lopéz-Curefio, 2019). Entonces, el catedritico tiene que ser
un especialista en competencias diddcticas con el fin establecer el derrotero del
pensamiento lateral apoydndose en la creatividad para el fomento de habilidades y

destrezas que interioricen los saberes en la formacion integral. (Lépez-Cureiio, 2019).

2.2.2.Pensamiento Lateral:

En la investigacion utilizaremos como variable el Pensamiento Lateral o también

conocido como pensamiento creativo. Es decir, cuando se haga referencia a la variable,

en menciodn, estaremos tomando la definicién que realiza Bono para ambas categorias.

Bono en su libro titulado, el Pensamiento creativo definié a dicho concepto, de la

siguiente manera: es el sondeo de diversas perspectivas y enfoques, en lugar de aceptar

una sola directriz. Asimismo, lo define como una aproximacién ordenada al pensamiento

creativo por medio del uso congruente de técnicas objetivas. (Bono, 2000).
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En otras palabras, el pensamiento lateral representa un concepto que Bono (2007)
entendid como una contribucién a las estrategias pedagdgicas de resolucién de
problemas en formas poco ortodoxas o demostrablemente ilogicas. Asi, para Bono la
mente exhibe un funcionamiento légico en su articulacién cuando las ideas ya han sido
generadas, perfeccionadas y su validez estd ahi, pero no las reproduce. En este sentido
solo el pensamiento divergente o lateral puede innovar ideas que se necesitan y deben
ser implementadas por el individuo. Por lo tanto, Bono argumenta que el pensamiento
bidireccional ayuda al pensamiento tradicional a refinar los modelos y alcanzar la
certificacion de la validez logica, pero no logra optimizar su uso ante la nueva

informacion para disgregarse de la influencia del patrdn fijado en su mente.

En relacion al pensamiento contempordneo se resalta que Edward De Bono fue el
que mads influyé en el pensamiento moderno, precursor del trabajo del pensamiento
creativo, desde la insercion del pensamiento lateral, en la cimentacién ideas inéditas
lograda con una labor de mds de un cuarto de siglo, reflexionando el génesis de fia
creatividad y ejercitando herramientas y técnicas para elucubrar ideas originales.

(Morales y Delgado, 2014).

Asimismo, el autor hace una reflexién interesante acerca del libro de Bono,
titulado. “Mecanismos de la mente” (Bono, 1987), en el que describe la manera en qué
ésta dpera, y plantea que las redes neuronales humanas, son semejantes a un modelo de
informacion auto-coordinado, en el cual fluyen dos tipos de conocimiento e informacién,
uno pasivo y otro activo, el primero inerte que circula sin orden alguno regulado por un
agente externo que lo hace mover, y el segundo, el activo fluye de una manera organizada
y mondtona creando caminos seguros y pautas establecidas que nos dan confianza de lo

que conocemos (Morales y Delgado, 2014.).

Es por ello que, en nuestro sistema auto organizado o preestablecido, la
informacion que vamos asimilando, va construyendo nuevos caminos, que con el tiempo
y la repeticién convertimos en normas; cuando la pauta o norma se consolida, esta fuente
tinica se relaciona con anteriores vivencias, construyendo pautas rutinarias (Yentzen,
2003), lo que interfiere con el desarrollo de pensamientos nuevos y que estos conlleven

a habilitar innovadoras nociones para abstraer la realidad. Por lo que Bono en su libro
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Mecanismo de la mente, subraya que la funcionalidad de la masa cerebral es hacernos la
vida mds fécil, y lo hace cambiando la percepcion a patrones regulares. (Bono, 1987).
Después del emparejamiento de ideas entre Bono y Yentzen, los autores reflexionan, que
si frecuentamos dicho férmula de trabajo de la mente, nos encontraremos con un
mecanismo de adaptacién, por medio del cual, cualquier proceso de andlisis de tipo
intelectual se lleva a cabo a partir de informacién e ideas ya prestablecidas en nuestra
mente, razén por la cual no pueden surgir ideas nuevas e innovadoras, pues sélo
encontraremos ideas impresas con anterioridad que nos brindan seguridad y cierta

tranquilidad y nos priva de crear. (Morales y Delgado, 2014.).

El papel del catedrdtico en la actualidad se complementa con el perfil de pensador,
a lo que Bono comprendid, ser pensador no significa tener siempre la razén o ser
inteligente, ser un pensador constituye querer serlo constantemente. (Bono, Seis
sombreros para pensar, 1985). Sélo a partir de esta actitud permanentemente abierta es
posible lograr un cambio real en los sistemas educativos y por ende en la estructura de
las sociedades, en las que se desvirtte la necesidad de frenar y controlar el pensamiento
divergente que desestabiliza las corroidas estructuras de pensamiento en las que solo se
validan los conocimientos viejos aprendidos de generacion en generacidn y considerados
como la armadura de proteccion para el prestigio y el buen nombre de los educadores.

(Morales y Moreno, 2014).
2.2.2.1. Dimensiones del Pensamiento Lateral:

» Percepcién: el concepto es definido por Bono con los siguientes términos:
son los ingredientes para el procesamiento de la informacion. Asimismo,
concede observaciones que luego son abordadas por la légica. También
proporciona palabras y expresiones para la reflexidn de las cosas. Todo esto
depende del contexto, la experiencia, las emociones, la perspectiva y el
entorno del trabajo. Es decir: La percepcion descifra el significado para
comprender lo conocible. (Bono, 2007).

» Procesamiento: la nocidén es definido por Bono con los términos siguientes:
es el andlisis y el disefio (sintesis) de conceptos o ideas a través de la

creatividad con la intencion de cambiar las percepciones existentes en el
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mundo real. Para ello utiliza la informacidn y la 16gica para accionar y resolver
contlictos o problemas. (Bono, 2007).

La variable de estudio de Pensamiento Lateral, se sustenta en la teoria de la
creatividad. La creatividad cuenta con una heterogeneidad compartida por las
categorias de novedad y contribucién, implicando procesos sofisticados y complejos
de la mente humana. Una de ellas es la definicion de Torrance: es un proceso que
hace a un individuo sensible ante los problemas personales y profesionales, siendo
capaz de poder identificar dificultades, plantear soluciones, proponer, aprobar,
comprobar y comunicar hipétesis. (Esquivias, 2004). Argumento que se ajusta mds a
las concepciones del pensamiento lateral de Bono, que se resume en la exploracion

de miiltiples posibilidades y enfoques. (Bono, 2007).

a. Teoria de la trasferencia de Guilford

Segiin Guilford (1950), la creatividad es una totalidad de rasgos y caracteristicas
innatas de cada individuo, con una gama de habilidades que se pueden demostrar en
cualquiera de las siguientes: flujo de ideas, adaptabilidad y originalidad en el trabajo
creativo y las ideas. Rasgos que componen lo que se conoce como pensamiento
divergente, donde se encuentran la habilidad verbal, el razonamiento y andlisis. Al
mismo tiempo, el proa’eso critico-creativo se refiere a resolver diferentes
contrariedades a través de la conjugaciéon de las categorias del pensamiento: de
contenido, manipulacién y producto. Luego, Guilford sugiere varias inventivas
creativas y asi dar vida a nuevos productos: resefias, lluvia de ideas y organigramas
conceptuales y mentales. Ultimamente E implementé la Bateria de Pruebas de
Guilford para evaluar los componentes de la creatividad y permitirse cotejar los
resultados en distintos grupos estudiantiles. (Pinillos, 2019).

b. Teoria de la educacién y creatividad de Torrance

Torrance (1963) argumenta que existe una analogia importante entre la capacidad
de formalizar el pensamiento divergente y el coeficiente intelectual de un actor social.
Por lo tanto, implementd varias herramientas para medir la categorizacién de:

creatividad a través de lenguaje, creatividad a través de la ilustracién y creatividad a
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través del pensamiento. Convirtiénase segiin Guilford (1950) en importantes para el
perfeccionamiento creativo, como la originalidad, la flexibilidad y la fluidez de las
nociones. Ademds, comparte la idea de que la creatividad es un rasgo humano que
requiere ser atendido, nutrido y animado continuamente a pensar criticamente, y
porque beneficia a consolidar las soluciones correctas. Esto permite un proceso critico
y deliberativo completo que incluye elementos claves: sujetos creativos, procesos
creativos, productos innovadores y ambientes educativos saludables. En resumen, la
creatividad es el proceso de reconocer conflictos, deficiencias y lagunas de
conocimiento para luego disefiar alternativas de solucién y finalmente,

perfeccionarlas creativamente. (Pinillos, 2019).

En conclusion, la creatividad es una habilidad del estudiante que le permite
entender y comprender su entorno y su realidad. Fortaleciéndose dicha habilidad, si
recibe una formacion apropiada y de calidad. Tareas que son responsabilidad del
maestro y requieren capacitacion en el uso de habilidades pedagdgicas con el objetivo
de trabajar la creatividad y orientar a los estudiantes al desarrollo del pensamiento
lateral. Pues, dicha teoria postula que la creatividad estd influenciada por diferentes
usanzas de aspecto evolutivo, social y educativo y, se manifiesta en heterogéneos
campos. Ademds, el proceso creativo se complementa con el quehacer de la mente,
incluyendo el proceso cognitivo, el carisma, el animo, la emocién y la afectividad.
(Esquivias, 2004). Por consiguiente, todos son creativos y todos son capaces de
fomentarla. Es por ello, que las competencias diddcticas pueden influir de forma

significativa en el progreso de pensamiento lateral.
¢. El método del nznsamiento lateral de Bono

El pensamiento lateral es un medio que permite abordar problemas desde
abundantes dngulos posibles, por lo cual se debe ignorar los patrones de pensamiento
l6gico/directo mds usuales y redescubrir nuevas formas de corresponder a las
situaciones y desafios que se han propuesto. El método de Pensamiento Lateral, un
sistema de resolucién de problemas definido por Bono, ha sido visto como un modelo

creativo a lo largo el tiempo. Ya que esta asociado con varias técnicas, como los seis
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sombreros de pensamiento, las pausas creativas, el enfoque y las preguntas, el alcance
de los conceptos, la aportacién del azar o la provocacién. (Bono, 2007).

Bono (2007) considera que el pensamiento tiene dos dimensiones: la percepcién
y el procesamiento. La percepcién instituye diferentes patrones de pensamiento que
siguen un organigrama légico. Sin embargo, para alcanzar el desarrollo del
pensamiento lateral, Bono propuso que los saltos conceptuales son fundamentales
para romper la légica de los patrones perceptivos humanos innatos. Por lo tanto, es
importante que las personas estén facultadas para disefiar y crear soluciones nuevas y
diferentes a medida que cambian las percepciones. Es decir, el procesamiento de las

pautas permitird encontrar soluciones sorprendentes y alternativas al problema.

2.3. Definicion de términos basicos:

¥

Informacién auto-organizada: Bono la define como la construccién de pautas y la
utilizacion de las mismas. Asimismo, es el disefio de técnicas creativas de
produccion de nuevas ideas (Bono, 2007).

Motivacién: para Bono, es la voluntad de una persona para centrar la atencidn, el
esfuerzo y el tiempo en un punto determinado, logrando detener su concentracion.
Es decir, seguir buscando nuevas opciones cuando los demds estdn contentos con lo
que ya hacen. (Bono, 2007).

Herramientas y técnicas: para bono son Instrumentos o métodos de trabajo para
procesar la informacion, mediante un razonamiento légico. (Bono, 2007).
Creatividad: para Bono, es la amplitud de destrezas diferentes para la comprension
l6gica de la realidad. Comprensién que se logra mediante la fomentacién de actos
creativos que se materializan al lograr y valorar la invencion del producto creativo:
idea nueva. En otras palabras, es un motivador poderoso porque hace que las
personas se adentren en su trabajo. La creatividad siempre inspira (aumenta) la
esperanza de perfeccionar ideas que valgan la pena. (Bono, 2007)

Asimismo, la creatividad es un atributo latente de todos los seres humanos, al idear
conceptos, relaciones, disefios, o sistemas modernos que alteran o trascienden lo

antiguo. (Pascualetto, 2004).
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»

Anilisis: para Bono, es el desglose de eventos complejos y desconocidos en
pequeiias piezas que pueden percibirse y manipularse para crear la verdad. Por
ejemplo, con el andlisis de casos podemos comprender el contexto objetivo. Pero, si
queremos saber verdad, el andlisis debe ser mds complejo, como: disefiar acciones
o ideas. (Bono, 2007)

Sintesis: para Bono, es la combinacién de elementos para producir una respuesta o
accion, previamente disefiado. Es decir, es la creacién de conceptos creativos. Para
ello, es fundamental disefiar medios y nociones (hipdtesis) para solventar el
problema. (Bono, 2007).

Competencias: es un acumulado de conocimientos, proceso y cualidades que se
combinan, coordinan y enmarcan en el acompafiamiento a través de la experiencia
(formacién profesional y no formacién) que capacita a los individuos para
solucionar realidades especificas de modo auténomo y flexible. (Tejada, 2009).
Competencia profesional: pericia que se enfoca en la habilidad, en una situacion
de trabajo dada, de activar el conocimiento que un individuo puede poseer para
solucionar de manera 6ptima eventos especificos de su desempefio intelectual
(definicion de Echevarria y fue citada por Mas, 2011).

Resolucién de problemas: para Bono se debe realizar en base a dos
procedimientos: enfoque analitico y el disefio. Es por ello, que la resolucién de
problemas es un raciocinio creativo que prevé probabilidades alternas. (Bono,
2007).

De manera similar, Kempa (1986) argumento sobre el tema, que es el sumario que
faculta el andlisis de la fuente en el cerebro de la persona que la resuelve.
Procedimiento que requiere practica y entrenamiento de la memoria, lo que conduce
a la comprensién del problema, sino también elegir y aplicar acertadamente las
estrategias que permiten llegar a un entendimiento. (Echemendia et al., 2017).
Docencia Universitaria: la catedra es vista como un proceso organizado,
intencional y sistematico que orienta el progreso de educar, en el que el catedritico
conoce el tema metodolégico y posee una psicopedagogia que propicia

interacciones diddcticas significativas para el aprendiz. (Graos, 2020).
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Asimismo, sostiene que la docencia es un proceso constante y cuidadoso, que exige
la aplicacion de actualizacién moderna para concretar nivel calidad de servicio, en

la proyeccion social y en la gestién universitaria. (Signos Académicos,2014).
2.4, Identificacion de dimensiones:

Conceptos claves que nos ayudan a comprender las dimensiones y los indicadores que
argumentan la definicién de nuestras variables de estudio: Competencia Diddctica y

Pensamiento Lateral.

a. Competencia Didactica

» Dimension explicativa o tedrica.
» Dimension tecnoldgica.
» Dimension axioldgica o ética.

» Dimensi6n préctica o aplicativa.

b. Pensamiento Lateral:

» Percepcion.

» Procesamiento.

2.5. Formulacién de hipétesis:

Identificada la realidad problematica, establecidos los objetivos y planteado el marco
tedrico, se procede a formula la hipétesis para guiar el estudio. Una hipdtesis establece el
postulado a probar y se conceptualiza sobre una explicacién tentativa del fendmeno en
estudio. Estas se desprenden de la doctrina existente y se plantean como un enunciado.
(Hernandez et al., 2014).

Se propuso la hipdtesis general y descompuso en seis hipotesis especificas. Esto
favorecié un mejor control de las variables y correlacion entre variables al momento de
formularlas. Ademds, se pretende identificar adecuadamente los indicadores, tratar con
hipétesis correlacionales, y encontrar evidencia empirica, significativa y comprobable para

el estudio.




e
2.5.1.Hipétesis general:

¥

Hi: Existe una relacién significativa entre competencia diddctica y el
pensamiento lateral en estudiantes del programa de Historia de la
Universidad Nacional de Trujillo-2022.

Ho: No existe una relacién significativa entre competencia didéctica y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la

Universidad Nacional de Trujillo-2022.

2.5.2. Hipétesis especificas

¥

Hi: 1. Existe relacion significativa entre la dimensién explicativa y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la
Univerﬁlad Nacional de Trujillo-2022.

Hi: 2. Existe relacion significativa entre la dimensién tecnoldgica y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la
Universﬁad Nacional de Trujillo-2022.

Hi: 3. Existe relacion significativa entre la dimensién axioldgica y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la
Universﬁad Nacional de Trujillo-2022.

Hi: 4. Existe relacion significativa entre la dimension prdctica y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la
Univerﬁ'dad Nacional de Trujillo-2022.

Hi: 5. Existe relacién significativa entre la dimension de percepcién y la
competencia diddctica en estudiantes del Programa de Historia de la
Univeﬁidad Nacional de Trujillo-2022.

Hi: 6. Existe relacion significativa entre la dimension de procesamientéy la
competencia diddctica en estudiantes del Programa de Historia de la

Universidad Nacional de Trujillo-2022.
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.
CAPITULO III

METODOLOGIA

3.1. Tipo de investigacion:

Investigacién bdsica por el propésito fundamental, dado que fomenta la construccién de
nuevo conocimiento que aporte al ya existente. Ademads, fue descriptiva por la descripcién
de variable, y a su vez correlacional por el andlisis de relacién entre aquellas. Finalmente,
fue un estudio transversal por el momento de recopilacion de los datos y de enfoque

cuantitativo para probar hipétesis establecidas. (Herndndez, et al., 2014).

3.2. Métodos de investigacion

El método adoptado fue hipotético deductivo, porque el procedimiento cientifico sigue
escalas claves, como, observar, explicar, plantear una hipdtesis, deducir consecuencias y
verificar la objetividad del enunciado, todo esto en base al fendmeno o problema pesquisado.
(Herndndez, et al., 2014).

3.3. Diseiio de investigacion

Indagacién de disefio no experimental, porque las variables no se maniobran en su
andlisis de relacion entre las mismas. Ademds, segun el disefio, fue de tipo descriptivo,
porque indaga la incidencia de las variables de estudio en la poblacién; y a su vez
correlacional, ya que narra su relacién en un lapso dado. (Herndndez, et al., 2014). Ahora, en

funcién de la muestra y el vinculo entre las variables pesquisadas, su Diagrama Simbélico

fue:

48




En donde:
M : Muestra, 77 tudiantes del programa de Historia de la Universidad Nacional
de Trujillo-2021.
01 : Medicién de la Competencia Diddctica.
02 : Medici6n del Pensamiento Lateral.

r :Grado de correlacion entre la Competencia Didictica y el Pensamiento Lateral.

3.4. Poblacién, muestra y muestreo.

A. Poblacién y Muestra

» Unidad de anilisis:
Se conformé por estudiantes del Programa de Historia de la Universidad

Nacional de Trujillo, del semestre 2021-11.

» Poblacion:

Estard constituida por los 77 estudiantes del Programa de Historia de la

Universidad Nacional de Trujillo, del semestre 2021-I1.

Tabla 3

Poblacién de estudiantes del Programa de Historia de la Universidad
Nacional de Trujillo, del semestre 2021-11

Ciclo Estudiantes
11 20
Iv 18
VI 18
VI 7
X 14
Total 77

Nota: Datos recolectados de la Néminas de matricula del Programa de Historia.
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» Muestra:

Es la parte de la poblacién que estd siendo estudiada o investigada. En otras
palabras, es el grupo de personas que brindaran los datos, y no representativa del
universo o poblacién bajo estudio estadistico. (Herndndez et al., 2014). Osea,
corresponde a un colectivo de unidades de andlisis referenciadas de una lista de
elementos (marco muestral) que representa la actuacion del universo en conjunto.
Por consiguiente, por ser la muestra pequeiia se trabajard con el segundo, cuarto,

sexto y octavo ciclo.

# Criterios de inclusién: se seleccionard los Ciclos II, IV, VI y VIII, debido a
los siguientes criterios:
¢ Disponibilidad de los estudiantes.
e Clases virtuales con normalidad.

e Permiso de la direccion de Escuela de Historia.

# Criterios de exclusién: se descartard el Ciclo X, debido a los siguientes
criterios:
e Desarrollan practicas pre-profesionales.
e Elaboracién de informe de investigacion final.
e C(lases virtuales programadas para revision de Tesis.

» Tamano de la Muestra:

La muestra fue no probabilistica, de tipo intencional, porque la escuela durante
el semestre 2021-1I sélo cuenta con ciclo pares, ademds los sujetos son similares
en variables como el tamaiio o la inteligencia, por lo que los resultados no se
deben a diferencias individuales. Por lo cual, serdn elegidos el Ciclo X como

grupo experimental y los Ciclos 11, IV, VI y VIII como grupo control.
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Tabla 4.
Muestra de estudiantes del Programa de Historia de la Universidad
Nacional de Trujillo, del semestre 2021-11

Grupos Ciclo Estudiantes
GE X 14
GC II,IV, VI y VIII 63
Total 77

Nota: Referencia recolectada de los indices de matricula del Programa de Historia.

3.5. Técnicas e instrumentos de recojo de datos.

Estos puntos esgrimidos en el estudio correspondieron a la naturaleza de cada variable
de investigacion, sus caracteristicas de medicién y necesidades. Es asi que se empleé la
técnica de encuesta, con lo cual se disefiaron dos instrumentos cuantitativos con
preguntas cerradas y con una escala valorativa, los cuales fueron aprobados por juicio

de expertos.

» El cuestionario que medid la variable de estudio, Competencia Didactica: consté de

18 items y estuvieron sujetos a la escala valorativa de: Nunca (1), A veces (2), Casi
siempre (3) y Siempre (4). Ademds, en ellos se ag‘raaron las cuatro dimensiones
que evidenciaron el uso de competencias didicticas en el Programa de Historia de
la Universidad Nacional de Trujillo. Luego de la validacion del instrumento por
juicio de expertos se procedid a aplica una prueba piloto con el designio de decretar
el grado de confiabilidad por medio del Alfa de Cronbach.
El Cuestionario para medir la variable de estudio, Pensamiento Lateral: Consté de
24 ftems y estuvieron sujetos a la escala valorativa de: Nuca (1), A veces (2), Casi
siempre (3) y Siempre (4). Ademds, en ellos se agruparon las dos dimensiones, que
mostraron el trabajo para motivar y desarrollar el pensamiento lateral en los
estudiantes del Programa de Historia de la Universidad Nacional de Trujillo. Luego
de la validacién del instrumento por juicio de expertos se procedié a aplicar una
prueba piloto con el designio de decretar el grado de confiabilidad por medio del

Alfa de Cronbach.
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Las deducciones sobre prueba piloto aplicada para establecer la confiablidad de los

cuestionarios de las variables de estudio fueron los siguientes:

» Cuestionario de Competencia Didactica: la confiabilidad se comprobé con el Alfa

de Cronbach en referencia a los valores de la muestra piloto, registrandose el

resultado siguiente.

Estadisticas de

fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos
913 18

Interpretacion: se logré una significancia de 0=0.913; reflejando los resultados de
las opiniones de diez estudiantes sobre los items observados que se correlacionan a

modo confiable y aceptable.

# Cuestionario de Pensamiento Lateral: la confiabilidad se comprobé con el Alfa de

Cronbach en referencia a los valores de la muestra piloto, registrandose el resultado

siguiente.

Estadisticas de
fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos

953 24

Interpretacion: se logré una significancia de 0=0.953; reflejando los resultados de
las opiniones de diez estudiantes sobre los items observados que se correlacionan a

modo confiable y aceptable.

3.6. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Se emplearon dos cuestionarios con el objetivo de recoger la informacién
correspondiente a cada variable. Luego, con el método estadistico se ejecutd el
procesamiento de datos. Posteriormente los resultados obtenidos se los analizé con el SPSS

v.25., y programa de Excel para elaborar los resultados estadisticos descriptivos.
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El andlisis de datos comprendi6 la determinacidn de hipdtesis estadisticas para probar la
normalidad a través del estadistico de Kolmogorov-Smirnov o Shapiro-wilk. Asi mismo, para
comprobar la hipdtesis que prueba la concordancia entre las variables pesquisadas se aplic
la correlacién Rho Spearman, de la estadistica inferencial no paramétrica. Finalmente, se
cuantificaron los datos, describieron y discutieron los resultados, lo que permitié realizar

conclusiones y recomendaciones.
3.7. Etica investigativa

La investigacion fue desarrollada bajo los estatutos y normas reglamentadas por la
Universidad Catolica de Trujillo, en funcién a los operaciones académicas y administrativas
fijados en el Reglamento de Grados y Titulos.

También, fue considerado el consentimiento informado al recolectar los datos para
ambas variables; es decir, se revelo la intensién y el fin de la pesquisa, en cuyo caso la
participacién es voluntaria y no forzada. Asimismo, los instrumentos de mediacién se

legalizaron por cinco juicios de profesionales especializados.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1. Presentacién y analisis de resultados

Los resultados elaborados fueron fijados con datos recolectados de las variables
pesquisadas, que contenian una escala de Likert: Competencia Diddctica y Pensamiento
Lateral. Es por ello, que los instrumentos mencionados fueron validados y sometidos a una
prueba piloto para su confiablidad. La aplicacién de los cuestionarios se realizé por la via del
formulario de Google Drive y bajo la modalidad presencial a los estudiantes del Programa
de Historia. Los datos obtenidos fueron sintetizados en las herramientas de Excel y SPSS

v.25. Luego del proceso y cotejo de datos se obtuvo los siguientes logros:

4.1.1.Resultados de la Competencia Didactica, y sus dimensiones, en el programa

de la Historia de Universidad Nacional de Trujillo (UNT).

Tabla 5

Nivel de frecuencia y porcentaje de la variable Competencia Diddctica.

Nivel Frecuencia Porcentaje
Malo (18 - 32) 0 0%
Deficiente (33 - 46) 9 20.0%
Regular (47 - 60) 13 28.9%
Bueno (61 —72) 23 51.1%
Total 45 100%

Nota: Referencias del cuestionario aplicado.
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Porcentajes de la Competencia Didactica
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Grafico 1: Porcentajes de la variable Competencia Diddctica. Datos obtenidos por

el cuestionario aplicado.

Descripcion:

En la tabla 5 y grafico 1, se distingue que para el 51.1% de los educandos del
Programa de Historia de la UNT la competencia didictica del catedritico de Historia es
Bueno. Sin embargo, para el 28.9% de los educandos considera que la competencia
didéctica del catedrdtico de Historia es Regular; ademds, el 20.0% considera que la

competencia diddctica del catedritico es Deficiente y finalmente el 0% es Malo.

Tabla 6
Nivel de frecuencia y porcentaje de la Dimensién Explicativa de la Competencia
Diddctica.
Nivel Frecuencia Porcentaje
Malo (4 - 7) 4 8.9%
Deficiente (8 - 10) 7 15.6%
Regular (11 - 13) 16 35.6%
Bueno (14 - 16) 18 40.0%
Total 45 100%

Nota: Referencias del cuestionario aplicado.
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Porcentajes de la Dimension Explicativa
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Grafico 2: Porcentajes de la dimensién Explicativa. Datos obtenidos por el

cuestionario aplicado.

Descripcion:

En la tabla 6 y grafico 2, s&distingue que para el 40.0% de los educandos del
Programa de Historia de la UNT, la dimension explicativa de la competencia diddctica
de los catedriticos de Historia es Bueno. Sin embargo, para el 35.6% de los educandos
considera que la dimensién explicativa es Regular; ademds, el 15.6% considera que la

dimension explicativa es Deficiente, y para el 8.9% considera que la dimensién

explicativa es Malo.

Tabla 7
Nivel de frecuencia y porcentaje de la Dimensién Tecnolégica de la Competencia
Didactica.
Nivel Frecuencia Porcentaje
Malo (4 -7) 1 22%
Deficiente (8 - 10) 7 15.6%
Regular (11 - 13) 14 31.1%
Bueno (14 - 16) 23 51.1%
Total 45 100%

Nota: Referencias del cuestionario aplicado.
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Porcentajes de la Dimension Tecnoldgica
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Grafico 3: Porcentajes de la dimensién Tecnoldgica. Datos obtenidos por el

cuestionario aplicado.

Descripcion:

En la tabla 7 y grafico 3, s&distingue que para el 51.1% de los educandos del
Programa de Historia de la UNT, la dimensién tecnolégica de la competencia diddctica
de los catedriticos de Historia es Bueno. Sin embargo, para el 31.1% de los educandos
considera que la dimension tecnolégica es Regular; ademds, el 15.6% considera que la
dimensién tecnolégica es Deficiente, y para el 2.2% considera que la dimensién

tecnolégica es Malo.

Tabla 8
Nivel de frecuencia y porcentaje de la Dimension Axioldgica de la Competencia
Didactica.
Nivel Frecuencia Porcentaje
Malo (5 -9) 2 4 4%
Deficiente (10 - 13) 8 17.8%
Regular (14 - 17) 18 40.0%
Bueno (18 - 20) 17 37.8%
Total 45 100%

Nota: Referencias del cuestionario aplicado.
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Porcentajes de la Dimension Axioldgica
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Grafico 4: Porcentajes de la dimensién Axioldgica. Datos obtenidos por el

cuestionario aplicado.

Descripcion:

En la tabla 8 y grafico 4, sbdistingue que para el 37.8% de los educandos del
Programa de Historia de la UNT, la dimensién axioldgica de la competencia diddctica
de los catedriticos de Historia es Bueno. Sin embargo, para el 40.0% de los educandos
considera que la dimensidn axiolégica es Regular; ademds, el 17.8% considera que la
dimensién axiol6gica es Deficiente, y para el 4.4% considera que la dimensién

axiolégica es Malo.

Tabla 9
Nivel de frecuencia y porcentaje de la Dimension Practica de la Competencia
Diddctica.
Nivel Frecuencia Porcentaje
Malo (5 -9) 2 4 4%
Deficiente (10 - 13) 10 22.2%
Regular (14 - 17) 21 46.7%
Bueno (18 - 20) 12 26.7%
Total 45 100%

Nota: Referencias del cuestionario aplicado.
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Porcentajes de la Dimension Practica
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Grafico 5: Porcentajes de la dimensién Prdctica. Datos obtenidos por el

cuestionario aplicado.

Descripcion:

En la tabla 9 y grafico 5, s&distingue que para el 26.7% de los educandos del
Programa de Historia de la UNT, la dimension prictica de la competencia didactica de
los catedrdticos de Historia es Bueno. Sin embargo, para el 46.7% de los educandos
considera que la dimension practica es Regular; ademads, el 22.2% considera que la
dimensién axioldgica es Deficiente, y para el 4.4% considera que la dimensién practica

es Malo.

4.1.2. Resultados del Pensamiento Lateral, y sus dimensiones, en el Programa de

Historia de la Universidad Nacional de Trujillo.

Tabla 10

Nivel de frecuencia y porcentaje de la variable Pensamiento Lateral.

Nivel Frecuencia Porcentaje
Malo (24 - 42) 0 0%
Deficiente (43 - 60) 13 28.9%
Regular (61 - 78) 13 28.9%
Bueno (79 - 96) 19 42.2%
Total 45 100%

Nota: Referencias del cuestionario aplicado.
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Porcentajes de la Variable Pensamiento Lateral
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&aﬁco 6: Porcentajes de la variable Pensamiento Lateral. Datos obtenidos por el

cuestionario aplicado.

Descripcion:

En la tabla 10 y grafico 6, se distingue que para el 42.2% de los educandos del
Programa de Historia de la UNT, el pensamiento lateral generado por los catedriticos de
Historia es Bueno. Sin embargo, para el 28.9% de los educandos considera que el
pensamiento lateral generado por el catedritico de Historia es Regular; ademads, el 20.0%
considera que el pensamiento lateral generado por el docente es Deficiente y finalmente

el 0% piensa que es Malo.

Tabla 11
[ ]

Nivel de frecuencia y porcentaje de la Dimension Percepcion del Pensamiento

Lateral.
Nivel Frecuencia Porcentaje
Malo (16 - 28) 0 0%
Deficiente (29 - 40) 12 26.7%
Regular (41 - 52) 14 31.1%
Bueno (53 - 64) 19 42.2%
Total 45 100%

Nota: Referencias del cuestionario aplicado.
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Porcentajes de la Dimension Percepcion
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Grafico 7: Porcentajes de la dimensidén Percepcion. Datos obtenidos por el

cuestionario aplicado.

Descripcion:

En la tabla 11 y grafico 7, se distingue que para el 42.2% de los educandos del
Programa de Historia de la UNT, la dimensién percepcién del pensamiento lateral
generado por los catedrdticos de Historia es Bueno. Sin embargo, para el 31.1% de los
educandos considera que la dimensién percepcion es Regular; ademds, el 26.7%
considera que la dimension percepcidn es Deficiente, y para el 0% considera que la

dimensién percepcidn es Malo.

Tabla 12
Nivel de frecuencia y porcentaje de la Dimension Procesamiento del Pensamiento
Lateral.
Nivel Frecuencia Porcentaje
Malo (8 - 14) 3 6.7%
Deficiente (15 - 20) 13 28.9%
Regular (21 - 26) 11 24 4%
Bueno (27 — 32) 18 40.0%
Total 45 100 %

Nota: Datos obtenidos de la aplicacion del cuestionario
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4.2,

Porcentajes de la Dimension Procesamiento
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Grafico 8: Porcentajes de la dimensién Procesamiento. Datos obtenidos por el

cuestionario aplicado.

Descripcion:

En la tabla 12 y grafico 8, se distingue que para el 40.0% de los educandos del
Programa de Historia de la Universidad Nacional de Trujillo, la dimensién
procesamiento del pensamiento lateral generado por los catedriticos de Historia es
Bueno. Sin embargo, para el 24.4% de los educandos considera que la dimensién

procesamiento es Regular; ademads, el 26.7% considera que la dimensién procesamiento

es Deficiente, y para el 6.7% considera que la dimensidn procesamiento es Malo.

Prueba de hipétesis

4.2.1.Prueba de Normalidad

En el contraste de la totalidad de las cifras obtenidos se adopté la prueba de
Normalidad — Shapiro Wilk, por menor a 50 unidades la muestra, dicho sondeo se
relaciona con la presencia de normalidad cuando los valores de las variables aleatorias

dependientes de la muestra siguen una distribucién normal.

Prueba de Hipétesis de Normalidad — Shapiro Wilk
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» Formulacién de Eipétesis
Hi: Existe una relacion significativa entre competencia diddctica y el
pensamiento lateral en estudiantes del programa de Historia de la Universidad
Bacional de Trujillo-2022.
Ho: No existe una relacion significativa entre competencia diddctica y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad
Nacional de Trujillo-2022.

# Nivel de significancia

a=0,05 (5%)

> Estadistico de la prueba

Tabla 13
Prueba de normalidad de la Competencia Diddctica y el Pensamiento Lateral
Variables Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.  Estadistico gl Sig.
Competencia 127 45 po1 918 45 004
Didactica
Pensamiento 117 45 145 942 45 025
Lateral

Nota: a. Correccion de significacion de Lilliefors
Descripcion:

El diagnostico de normalidad, expresada en la tabla 13, refiere que las

iables estudiadas no siguen una distribucién normal, a que la significancia de ambas

es menor a 0.05 (5%). Por lo que, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis

alterna. Con los resultados obtenidos anteriormente, se aplicé una prueba no

paramétrica para contrastar la hipdtesis. Asimismo, para el andlisis correlacional entre

variables y dimensiones se empled la certificacidn de correlacion de Rho Spearman.
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Competencia Didactica

4.2.2. Analisis correlacional

Con el diagndstico de la normalidad del global de los datos, en funcién a la Prueba
de Normalidad - Shapiro Wilk, por ser menor a 50 unidades la muestra, en la que se
concluyd, la variable competencia didactica con el pensamiento lateral en la poblacién
no tiene una distribucién normal. Es decir, la correlacion entre las variables se determiné

con una prueba no paramétrica.

a. Diagrama de Dispersion

40 50 60 70 80 a0 100

Pensamiento Lateral

Grafico 9: Diagrama de Dispersién de competencia diddctica y pensamiento lateral.
Datos referenciados de 45 estudiantes de la muestra.

Descripcion:

En el grafico 9, muestra que cada punto del diagrama de dispersién, sigue una
directriz o molde. Dicho molde indica el tipo y la intensidad de relacién entre las
variables, competencia diddctica y pensamiento lateral. Los hitos se fijan en una linea
recta y la hermandad entre variables se agrupan en una pendiente positiva, por lo cual se

asume una relacion directa entre las variables aludidas.
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b. Analisis correlacional de la hipétesis general
Hi: Existe una relacion significativa entre competencia diddctica y el
pensamiento lateral en estudiantes del programa de Historia de la Universidad
Nacional de Trujillo-2022.
Ho: No existe una relacién significativa entre competencia diddctica y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad

Nacional de Trujillo-2022.

Nivel de significancia:

a = 0,05 (5%)

Tabla 14

Andlisis de correlacidn de la Competencia Diddctica y el Pensamiento Lateral.

Correlaciones
Competencia Pensamiento
Didéctica Lateral

Cormmi{’)n de Spearman 1,000 926"

Competencia Didactica Sig. (bilateral) ] 000
N 45 45

Correlacién de Spearman 926" 1,000

Pensamiento Lateral Sig. (bilateral) 000 ]

N 45 45

Nota: **, La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Descripcién:

En la tabla 14, se evidencia la correlacion entre la Competencia Diddctica y el
Pensamiento Lateral, y el resultado es un valgr de correlacion significativa
positiva muy alta, y una significancia de p = 0,000 siendo menor al o = 0.05
(5%). Es decir, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipdtesis alterna

(Hi).
Conclusion:

Con los resultados se afirma, adoptar la hipétesis general alterna, Hi: Existe una

relacién significativa entre competencia diddctica y el pensamiento lateral en
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estudiantes del programa de Historia de la Universidad Nacional de Trujillo-2022.

Se descarta la hipdtesis general nula, Ho.

¢. Anadlisis correlacional de las hipétesis especificas
Dimelaién Explicativa y la variable Pensamiento Lateral
Hil: Existe relacién significativa entre la dimensién explicativa y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad
Nacional %Trujillo-2022.
Hol: No existe relacion significativa entre la dimensién explicativa y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad

Nacional de Trujillo-2022.
g

Nivel de significancia:
a = 0,05 (5%)

Tabla 15

Andlisis de correlacion de la dimensién Explicativa y el Pensamiento Lateral.

Correlaciones
Dimensiéon Pensamiento
Explicativa Lateral
Corrwién de Spearman 1.000 848"
Dimensién Explicativa Sig. (bilateral) ! 000
N 45 45
Correlacién de Spearman 848" 1.000
Pensamiento Lateral Sig. (bilateral) 000
N 45 45

Nota: **, La correlacion es significativa en el nivel 001 (bilateral).

Descripcion:

En la tabla 15, se evidencia la correlacion entre la dimension Explicativa y la
variable Pensamiento Lateral, y el resultado es ﬁl valor de correlacién
significativa positiva alta, y una significancia de p = 0,000 siendo menor al o =
0,05 (5%).Es decir, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipdtesis alterna

(Hui).
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Conclusion:
Con el an%‘;is de los resultados se afirma, adoptar la hipédtesis especifica

alterna, Hil: Existe relacién significativa entre la dimensién explicativa y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad

Nacional de Trujillo-2022. Se descarta la hipdtesis especifica nula, Hol .

Dimension Tecnolégica y la variable Pensamiento Lateral

Hi2: Existe relacién significativa entre la dimensién tecnoldégica y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad
Nacional ﬁTrujillo-2022.

Ho2: No existe relacion significativa entre la dimensién tecnolégica y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad

Nacional de Trujillo-2022.

Nivel de significancia:

a = 0,05 (5%)

Tabla 16

Andlisis de correlacién de la dimensién Tecnolégica y el Pensamiento Lateral.

Correlaciones
Dimension Pensamiento
Tecnologica Lateral

Corremi{’)n de Spearman 1,000 666"

Dimension Tecnolégica Sig. (bilateral) . 000
N 45 45

Correlacién de Spearman 666" 1,000

Pensamiento Lateral Sig. (bilateral) 000

N 45 45

Nota: **, La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Descripcion:

En la tabla 16, se evidencia la correlacién entre la dimensidon Tecnolégica y la

variable Pensamiento Lateral, y el resultado es un valor de correlacién
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significativa positiva moderada, y una significancia de p = 0,000 siendo menor
al @=0,05 (5%). Es decir, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis

alterna (H1).

Conclusion:

-
Con el an%‘;is de los resultados se afirma, adoptar la hipédtesis especifica

alterna, Hi2: Existe relacion significativa entre la dimensién tecnoldgica y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad

Nacional de Trujillo-2022. Se descarta la hipdtesis especifica nula, Ho2.
Dimension Axioldgica y la variable Pensamiento Lateral

Hi3: Existe relacién significativa entre la dimensién axioldgica y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad

Nacional de Trujillo-2022.

Ho3: No existe relacion significativa entre la dimensién axiolégica y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad

Nacional de Trujillo-2022.
Nivel de significancia:

a = 0,05 (5%)

Tabla 17

Andlisis de correlacion de la dimensioén Axiologica y el Pensamiento Lateral.

Correlaciones
Dimensién Pensamiento
Axiologica Lateral
Cm’reﬁi{’m de Spearman 1,000 836"
Dimension Axiolégica Sig. (bilateral) ! 000
N 45 45
Correlacién de Spearman 836" 1,000
Pensamiento Lateral Sig. (bilateral) 000
N 45 45

Nota: **, La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Descripcion:
En la tabla 17, se evidencia la correlacion entre la dimension Axiolégica y la

variable Pensamiento Lateral, y el resultado es valor de correlacion
significativa positiva alta, y una significancia de p = 0,000 siendo menor al o =
0,05 (5%).Es decir, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipdtesis alterna

(Hui).

Conclusion:
Con el an%(;is de los resultados se afirma, adoptar la hipdtesis especifica

alterna, Hi3: Existe relacion significativa entre la dimension axiolégica y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad

Nacional de Trujillo-2022. Se descarta la hipdtesis especifica nula, Ho3.

Dimensién Practica y la variable Pensamiento Lateral

H:4: Existe relacion significativa entre la dimensién practica y el pensamiento
lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad Nacional de

Trujillo-2022.
Ho4: No existe relacion significativa entre la dimensién practica y el

pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad

Nacional de Trujillo-2022

Nivel de significancia:

a= 0,05 (5%)
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Tabla 18

Andlisis de correlacion de la dimensién Prictica y el Pensamiento Lateral.

Correlaciones
Dimensién Pensamiento
Prictica Lateral
Corr%i{’)n de Spearman 1,000 839"
Dimension Prictica Sig. (bilateral) | 000
N 45 45
Correlacién de Spearman 839" 1.000
Pensamiento Lateral Sig. (bilateral) 000
N 45 45

Nota: **, La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Descripcion:

En la tabla 18, se evidencia la correlacién entre la dimension Practica y la
variable Pensamiento Lateral, y el resultado es al valor de correlacion
significativa positiva alta, y una significancia de p = 0,000 siendo menor al o =
0,05 (5%).Es decir, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipdtesis alterna

(Hui).

Conclusion:
Con el anéﬁis de los resultados se afirma, adoptar la hipdtesis especifica

alterna, Hi4: Existe relacion significativa entre la dimensién prictica y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad

Nacional de Trujillo-2022. Se descarta la hipdtesis especifica nula, Ho4.

Dimeﬁién Percepcion y la variable Competencia Didactica

Hi5: Existe relacion significativa entre la dimension de percepcién y la
competencia diddctica en estudiantes del Programa de Historia de la
Univegsidad Nacional de Trujillo-2022.

Ho5: No existe relacion significativa entre la dimension de percepcién y la
competencia diddctica en estudiantes del Programa de Historia de la

Universidad Nacional de Trujillo-2022.
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Nivel de significancia:

a = 0,05 (5%)
Tabla 19

Andlisis de correlacion de la dimensién Percepcidn y la Competencia Diddctica.

Correlaciones
Dimensién Competencia
Percepcion Didictica
Correlacién de Spearman 1,000 911"
Dimension . .
.. Sig. (bilateral) . 000
Percepcion
N 45 45
Corrglggion de Spearman 911" 1,000
Competencia w .
L. Sig. (bilateral) 000
Didactica
N 45 45

Nota: **, La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Descripcion:

En la tabla 19, se evidencia la correlacion entre la dimensién Percepcién y la
variable Competencia Diddctica, y el resultado es un valor de correlacién
significativa positiva muy alta, y una significancia de p = 0,000 siendo menor
al @=0,05 (5%). Es decir, se rechaza la hipdtesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis

alterna (H1).

Conclusion:

Con el andlisis de los resultados se afirma, adoptar la hipétesis especifica
alterna, Hi5: Existe relacion signiﬁca'va entre la dimensién de percepcion y la
competencia diddctica en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad

Nacional de Trujillo-2022. Se descarta la hipdtesis especifica nula, HoS.

Dimepsion Procesamiento y la variable Competencia Didactica
H:6: Existe relacion significativa entre la dimensién de procesamiento y la
competencia diddctica en estudiantes del Programa de Historia de la

Universidad Nacional de Trujillo-2022.
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Ho6: No existe relacion significativa entre la dimension de procesamiento y la

competencia diddctica en estudiantes del Programa de Historia de la

Universidad Nacional de Trujillo-2022.
Nivel de significancia:

a = 0,05 (5%)

Tabla 20
Andlisis de correlaciéon de la dimensién Procesamiento y la Competencia
Diddctica.
Correlaciones
Dimension Competencia
Procesamiento  Didéctica
Correlacién de Spearman 1,000 867"
Dimensién Sig. (tgjpteral) . 000
Procesamiento
N 45 45
Correlacién de Spearman 867" 1,000
Competencia Didactica Sig. (bilateral) 000 !
N 45 45
Nota: **. La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 20, se evidencia la correlacion entre la dimensidon Procesamiento y

la variable Competencia Didactica, y el resultado ehun valor de correlacion
significativa positiva alta, y una significancia de p = 0,000 siendo menor al o =
0,05 (5%).Es decir, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alterna

(Hui).

Conclusion:

Con el andlisis de los resultados se afirma, adoptar la hipétesis especifica

alterna, H16: Existe relacion signiﬁcatiél entre la dimension de procesamiento y
la competencia diddctica en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad

Nacional de Trujillo-2022. Se descarta la hipdtesis especifica nula, Ho6.
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4.3. Discusion de resultados

Concluida la sintesis de los archivos creados por los instrumentos de la muestra de
estudio, asi como la definicién de teorias y antecedentes, se planeta la discusién de las

conclusiones, con el fin de que la hipétesis sea contraste y verifique.

En el objetivo e hipéﬁsis general se estudio la existencia de un valor correlacional entre
la competencia diddctica y el pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de
la UNT-2022, y se verifico una relacién directa y una correlacion significativa positiva muy
alta entre las variables pesquisadas. Argumento que fue validado con la certificacion ﬁ
paramétrica de correlacion Rho de Spearman, siendo las evidencias: el coeficiente de
Spearman = 0,926 y la significancia bilateral de 0,000. Los resultados permiten afirmar que
el manejo y el uso de las competencias diddcticas por parte de los catedriticos promueve el
desarrollo del pensamiento lateral. Pues Herndandez (2017) sostiene que las competencias
diddcticas permiten al catedrdtico educar los fines del conocimiento en los educandos.
Afirmacién validada por Rivadeneira (2017) al proponer que las universidades deben
enfocarse en el aprender hacer con el objetivo de instituir ticticas de aprendizaje que faciliten
la orientacién y fundamento del conocimiento en el aula. En los auditorios universitarios, las
expectativas se han hecho realidad a través de la presencia de catedriticos formados en las
competencias pedagdgicas de enseflar, orientar y asesorar, reflejando el proceso de anilisis,
reflexion, comprension e interpretacion. Es aqui, donde resulta transcendental el uso de los
recursos diddcticos orientadas hacia el perfeccionamiento del pensamiento lateral en los
estudiantes universitarios. Idea que concuerda con el enfoque por competencias, donde se

planeta que los docentes deben saber y saber hacer sus laborares de formacién pedagdgica.

Una de las estrategias diddcticas a fomentar en los universitarios son las habilidades del
pensamiento lateral. Pues, Santa Maria (2020) en su investigacion demostrd la importancia
del pensamiento lateral en el camino del aprendizaje del estudiante. Es decir, el pensamiento
lateral es pieza clave para fomentar y fortalecer los mecanismos mentales, la percepcién, el
interés, la reflexion y el pensamiento. En base a lo anterior, el catedrdtico debe conocer y
poner en practica las competencias diddcticas, con la intencion de manejar un repertorio
variado de métodos, técnicas, estrategias e instrumentos de formacién académica.

Convirtiéndose de esta forma, en un maestro capaz de orientar, guiar y asesorar al estudiante
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universitario hacia la investigacion cientifica y proceder a la deliberacidon académica en el

pais y que en ello logren crear y disefiar ideas innovadoras. (MINEDU — DIGESU, 2015).

Es por ello, que las competencias didacticas deben ser eje central de la formacién del
docente universitario. Pues ayudan en el perfeccionamiento del pensamiento lateral en los
educandos, con el objetivo de ser capaces de plantear soluciones innovadoras y creativas que
ayuden a la comprension de los diversos problemas de su realidad. Mds atin, como Morales,
et al. (2017) afirma que estas permiten la detencién de carencias de competencias de estudio.
Ademds, brindan la oportunidad al docente de optimizar la practica pedagdgica y obtener
beneficios positivos en el provecho académico del educando. Idea que se complementa con
lo propuesto por Chang, et al. (2021), quien afirmé que el uso de las competencias didacticas
convierte al diagndstico formativo en una experiencia dindmica, atractiva y estimuladora. Es
decir, los docentes universitarios deben manejar las competencias diddcticas para brindar
experiencias pedagdgicas significas que ayuden a desarrollar y fortalecer las destrezas de
pensamiento lateral en los pupilos y todas relacionadas a su formacion profesional. Pues se
concuerda y se reafirma lo expuesto por Clavijo (2018), que las competencias didacticas
definen a un buen maestro. Ademads, Rivadeneira (2017) sostiene que el significado de buen
maestro es saber conocer, seleccionar, utilizar y evaluar practicas diddctico-pedagégicas que
se contextualicen segiin las exigencias de los aprendices, lograndose con ello la

transformacion del estudiante universitario.

Entonces, los maestros universitarios con el uso de las competencias didacticas generan
experiencias significativas en las aulas, siendo esto vital para el progreso de las destrezas del
pensamiento lateral y favoreciendo el desempefio académico de los estudiantes. Idea que se
contrapone con los resultados obtenidos por Castillo, et al. (2019) en relacionar la instruccién
pedagdgica y la competencia diddctica en los catedraticos. Los autores concluyeron que el
nivel de formacion pedagdgica y de competencias didacticas es “Regular”. Por lo que, el
equivalente perfecciona la calidad de la catedra y de los alcances académicos. Es decir, las
competencias didacticas del catedrdtico son vitales para el derrotero de la ensefianza-
aprendizaje. Es por ello, los autores plantearon la implementacion de un programa de
sabiduria diddctica para los catedrdticos con la aspiracion de dotarlos de premisas

pedagdgicas y asi mejorar la calidad del desempefio profesional, como excelentes
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catedriticos. Ademads, en la investigacion de Kiernyezny (2017) concluyé que los docentes
son grandiosos instructores en su campo disciplinar, pero evidencias falencias en la pericia
pedagdgica. Razon que el autor considerd fuente de reflexion para plantear lo esencial, de
que el maestro interiorice competencias diddcticas y a la vez aplicarlas en sus sesiones de
aprendizaje, con el objetivo de cambiar la experiencia académica en significativa y

beneficiosa hacia el estudiante.

Argumentos que validan la solucién siguiente: la dimensién explicativa (de la
competencia diddctica) y el pensamiento lateral tienen una relacion directa y una correlacién
significativa positiva alta. Evidencia que fue validada con la certif'ﬁcién no paramétrica de
correlacién Rho de Spearman, siendo los resultados: el coeficiente de Spearman = 0,848 y la
significancia bilateral de 0,000. Es decir, los catedriticos deben comprender de forma
asertiva la importancia académica de la forma de evaluar, de los objetivos de aprendizaje, de
la comunicacion de proyectos y de afrontar problemas de desempeiio académico. Es asi, que
debemos remarcar lo sustentado por Castillo, et al. (2019), el nivel de formacién pedagdgica
y el manejo de competencias diddcticas por el docente determina la calidad de ensefianza y
los resultados académicos. Siendo ello beneficio para perfeccionar la elucubracién del

pensamiento lateral en los universitarios.

Postulado que se puede lograr y complementar con el uso de la tecnologia por parte de
los catedraticos en sus quehaceres pedagdgicas. Punto que la investigacion refuerza al sefialar
que la dimensién tecnoldgica (de la competencia diddctica) y el pensamiento lateral tienen
una relacion directa y una correlacion significativa positiva moderada. Argumento que fue
validado con la certificagign no paramétrica de correlacion Rho de Spearman, siendo los
resultados: el coeficienteESpearman = 0,666 y la significancia bilateral de 0,000. Es decir,
el uso de la tecnologia por parte de los catedriticos debe reforzarse y capacitarse para
aprovechar al maximo las herramientas diddcticas que esta ofrece, con el fin de alentar el
desempeiio profesional docente y del desempeiio universitario. Idea que se argumenta con lo
expuesto por Pérez y Rojas (2020), quienes relacionaron las competencias TIC y la destreza
docente. Ellos concluyeron que las variables al relacionarse positivamente, porque los

maestros con un moderno conocimientos y hdbitos generan soluciones y se adaptan al entorno

cada vez mds tecnoldgicos.
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La dimension percepcion (del pensamiento lateral) y la competencia diddctica tienen una
relacion directa y una correlacidn significativa positiva muy alta. Argumento que fue
validado con la certificaﬁn no paramétrica de correlacién Rho de Spearman, siendo los
resultados: el coeficiente de Spearman = 0,911 y la significancia bilateral de 0,000. Es decir,
el catedritico es capaz de desarrollar el pensamiento lateral con el manejo de las
competencias diddcticas. Para lograr ello, debe organizar la informacién, motivar, usar
herramientas y técnicas adecuados e incentivar la creatividad para lograr una experiencia
académica significativa con la meta de equilibrar la calidad del desempeiio profesional y
beneficie la aptitud académica del estudiante. Idea que se complementa con lo expuesto por
Montenegro (2017), quien afirmé que el juicio creativo no se relaciona con las reglas de
aprendizaje. Postulado que se basa en la conclusidn, que el docente para ir a la vanguardia
con sus moldes de ensefianza debe primero compaginar las reglas de aprendizaje, retindolo
a la auto-capacitacién hacia una adecuada sistematizacion en clase. Es por ello, que resulta
esencial, que el docente universitario maneje y transmita las competencias didacticas

oportunamente para el progreso del pensamiento lateral.

Objetivo que se complementa con el siguiente resultado, la dimension axiolégica (de la
competencia diddctica) y el pensamiento lateral tienen una relacion directa y una correlacién
significativa positiva alta. Argumento que fue validado con la certificﬁén no paramétrica
de correlacién Rho de Spearman, siendo los resultados: el coeficiente de Spearman = 0,836
y la significancia bilateral de 0,000. Es decir, el catedrdtico debe comunicar los valores éticos
profesionales e interiorizarlos en los universitarios a través del desarrollo de las actividades
didacticas. Asimismo, estos deben socializar las normas y politicas de la investigacién
cientifica que rigen en la universidad con el objetivo de concientizar al estudiante la
trascendencia de la objetividad, originalidad y veracidad en la vida académica. Es por ello
que Rivadeneira (2017) concluye que el docente debe saber instruir, disciplinar y asesorar a
los aprendices en su estudio académico. Ante esto, los valores y el liderazgo profesional
resultan claves en la vida formativa del futuro académico y persona civil. Puntos que el
docente debe comunicar asertivamente con el objetivo de brindar al estudiante la informacién

mads objetiva de lo que implica la toma decisiones en la vida profesional y cientifica.
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Asimismo, la dimensién procesamiento (del pensamiento lateral) y la competencia
diddctica tienen una relacion directa y una correlacion significativa positiva alta. Argumento
que fue validado con la certifiﬁién no paramétrica de correlacion Rho de Spearman, siendo
los resultados: el coeficiente de Spearman = 0,867 y la significancia bilateral de 0,000. Es
decir, los catedraticos a través de la prdctica diddctica se deben instruir al universitario a
analizar e sintetizar la informacién del discernimiento. Pues, de acuerdo a la idea de
Montenegro (2017), al no encontrar un emparejamiento entre las reglas del aprendizaje con
la abstraccién creativa, demostré que el aprendizaje no prospera como significativo, porque
no se existe una aplicacion prictica del conocimiento teérico. Situacidn que no se alcanza
porque los docentes no desarrollan la reflexion critica, debido a que el docente no promueve
la sintesis y el juicio, el saber del alumno es muy tedrico, no valora el quehacer de lo que

aprende y luego de un lapso de tiempo, el estudiante actiia en su propia ignorancia de la nada.

Es por ello, que se respalda la siguiente resolucién: la dimension prictica (de la
competencia diddctica) y el pensamiento lateral tienen una relacion directa y una correlacién
significativa positiva alta. Argumento que fue validado con la certific&ién no paramétrica
de correlacién Rho de Spearman, siendo los resultados: el coeficiente de Spearman = 0,839
y la significancia bilateral de 0,000. Es decir, los catedrditicos deben saber aplicar y
desarrollar las estrategias que brinda la competencia diddctica en las sesiones. Siendo vital la
motivacién y el liderazgo del docente durante proceso de aprendizaje para orientar a los
estudiantes hacia una reflexién critica (Montenegro, 2017) y logren plantear soluciones
innovadoras y creativas a través de la investigacion cientifica a los diversos problemas de su
realidad (DIGESU, 2015). Reto que se lograra concretar a través del desarrollo de las
estrategias y métodos que brinda el pensamiento lateral, resultando el aprendizaje
significativo y trasformador para el estudiante. Asimismo, la evaluacién del proceso de
construccién del producto debe hacerse en congruencia con practica diddctica y asi registrar
el progreso, los errores e incertidumbres de los estudiantes durante la actividad. Resultando
todo ello, beneficio para el docente, ya que le brinda la oportunidad de retroalimentar el
conocimiento y solucionar problemas de aprendizaje. Por ello, resulta prudente la afirmacién
de Chang, et al. (2021), el uso de las competencias didacticas convierte a la experiencia de

evaluar en agradable y retadora. A la par, Morales, et al. (2017) acertd al afirmar que las
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competencias diddcticas permiten la detencién de carencias de habilidades y aptitudes de

estudio.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

5.1. Conclusiones

1) Se constatd objetivamente la relacion directa y siaificativa entre la competencia

2)

3)

didéctica y el pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la
Universidad Nacional de Trujillo — 2022.
La validacién del argumento se realizd con& prueba estadistica de Rho Spearman,
la cual, certificé los siguientes resultados: la significancia bilateral fue, p = 0,000
menor que 0,05 (5%); con un coeficiente de correlacion de 0,926 (92,6%). Siendo
ello equivalente a una relacién bilateral significativa y a una correlacién positiva
muy alta entre las dos dirﬁtrices estudiadas.
Se constatod objetivamente la relacion significativa entre Hlimensién explicativay el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad
Nacional de Trujillo-2022.
La validacién del argumento se realizé ﬁn la prueba estadistica de Rho Spearman, la
cual, certifico los siguientes resultados: la significancia bilateral fue, p = 0,000 menor
que 0,05 (5%); con un coeficiente de correlacion de 0,848 (84,8%). Siendo ello
equivalente a unarelacién bilateral significativa y a una correlacién positiva alta entre
la explicativa y su directrizﬁorrespondiente.
Se constatd objetivamente la relacién significativa entre édimensién tecnolégica y
el pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad
Nacional de Trujillo-2022.
La validacién del argumento se realizé ﬁn la prueba estadistica de Rho Spearman, la
cual, certifico los siguientes resultados: la significancia bilateral fue, p = 0,000 menor
que 0,05 (5%); con un coeficiente de correlacién de 0,666 (66,6%). Siendo ello
equivalente a una relacién bilateral significativa y a una correlacién positiva

moderada entre la tecnolégica y su directriz correspondiente
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4)

5)

6)

7)

-
Se constato objetivamente la relacion significativa entreédimensién axiolégica y el

pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad
Nacional de Trujillo-2022.

La validacién del argumento se realizé ﬁn la prueba estadistica de Rho Spearman, la
cual, certifico los siguientes resultados: la significancia bilateral fue, p = 0,000 menor
que 0,05 (5%); con un coeficiente de correlacion de 0,836 (83,6%). Siendo ello
equivalente a una relacién bilateral significativa y a una correlacién positiva alta entre
la axioldgica y su directriz ﬁrresponcliente.

Se constatd objetivamente la relacién significativa entraa dimensién préictica y el
pensamiento lateral en estudiantes del Programa de Historia de la Universidad
Nacional de Trujillo-2022.

La validacién del argumento se realizé ﬁn la prueba estadistica de Rho Spearman, la
cual, certifico los siguientes resultados: la significancia bilateral fue, p = 0,000 menor
que 0,05 (5%); con un coeficiente de correlacion de 0,839 (83,9%). Siendo ello
equivalente a una relacién bilateral significativa y a una correlacién positiva alta entre
la préctica y su directriz corﬁpondiente

Se constatd objetivamente que existe relacion significativa entre la E’nensién de
percepcion y la competencia diddctica en estudiantes del Programa de Historia de la
Universidad Nacional de Trujillo-2022.

La validacién del argumento se realizé an la prueba estadistica de Rho Spearman, la
cual, certifico los siguientes resultados: la significancia bilateral fue, p = 0,000 menor
que 0,05 (5%); con un coeficiente de correlacién de 0,911 (91,9%). Siendo ello
equivalente a una relacién bilateral significativa y a una correlacion positiva muy alta
entre la percepcion y la con%tencia didéctica.

Se constatd objetivamente que existe relacion significativa entre la dil’ElSién de
procesamiento y la competencia didictica en estudiantes del Programa de Historia de
la Universidad Nacional de Trujillo-2022.

La validacién del argumento se realizd ﬁn la prueba estadistica de Rho Spearman, la
cual, certifico los siguientes resultados: la significancia bilateral fue, p = 0,000 menor

que 0,05 (5%); con un coeficiente de correlacién de 0,867 (86,7%). Siendo ello
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equivalente a una relacién bilateral significativa y a una correlacién positiva alta entre

el procesamiento y la competencia didactica.

5.2. Sugerencias

1)

2)

La conclusién del objetivo general fue la confirmacién de una correlacion
significativa positiva muy alta entre la competencia diddctica y elﬁnsamiento
lateral. Ademads, las resoluciones obtenidas en el andlisis de datos con los principios
de la estadistica descriptiva, reflejaron que los educandos del Programa de Historia
de la UNT suponen que, el 51.1% de los docentes de Historia, el uso de la
competencia diddctica es bueno. Sin embargo, el 28.9% considera que es regular y
el 20.0% es deficiente. Asimismo, los estudiantes de Historia presumen que, el
42.2% de los docentes de Historia, el logro del desarrollo del pensamiento lateral es
bueno. Pero, el 28.9 % considera que es regular y el 28.9 es deficiente. Razén que
permite recomendar al Departamento Académico de la UNT organizar
capacitaciones sobre el uso de competencias diddcticas para promover el
pensamiento lateral en la educacién superior. Luego organizar supervisiones
pedagogicas para contrastar el empleo de las mismas durante las sesiones de
aprendizaje. A la par, el docente de Historia debe preocuparse por su capacitacion
con el fin de fortalecer su desempefio profesional y estar acorde a las exigencias de
la Reforma Universitaria del 2014 y de la Educacion Superior del S.

Los resultados del objetivo especifico niimero uno se verificé una relacion
significativa positiva alta entre la dimensién explicativa y el pﬁqamiento lateral.
Ademas, las resoluciones obtenidas en el andlisis de datos con los principios de la
estadistica descriptiva reflejaron que los educandos del Programa de Historia de la
UNT presumen que, el 40.0% de los docentes de Histora, el uso de la dimension
explicativa es bueno. Pero, el 35.6% considera que es Regular, el 15.6% es
Deficiente y el 8.9% es Malo. Razén que permite recomendar al Departamento
Académico de la UNT estructurar la informacién del Syllabus y la Guia de
Aprendizaje en donde se debe especificar la competencia, la capacidad, el propdsito
y el producto de la sesién, unidad o ciclo. Acompaiiando a ello el instrumento que

evalda el proceso de aprendizaje y el producto final. A los docentes de Historia
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3)

4)

programar e informar a los estudiantes sobre los procesos formativos, en especial el
proposito de la sesion, el producto a lograr y la forma de evaluar dicho producto.
Siendo de utilidad todo ello para optimizar la practica pedagdgica, fortalecer el

Losresultados del segundo objetivo especifico verificaron una relacion significativa

rendimiento académico y explorar la realidad educativa.

positiva moderada entre la dimensidn tecnoldgica y elﬁnsamiento lateral. Ademas,
las resoluciones obtenidas en el andlisis de datos con los principios de la estadistica
descriptiva reflejaron que los educandos del Programa de Historia de la UNT
presumen que, el 51.1% de los docentes de H'&toria, el uso de la dimensién
tecnologia es bueno. Pero, el 31.1% considera que es regular, el 15.6% es deficiente
y el 2.2% es malo. Razén que permite recomendar al Departamento Académico de
la UNT organizar capacitaciones sobre el uso de las TIC para incentivar el progreso
del pensamiento lateral en la Educacién Superior. A la par los docentes de Historia
deben preocuparse por su capacitacion tecnoldgica como objetivo de fortalecer su
catedra.

Los resultados del tercer objetivo especifico verificaron la relacién significativa
positiva alta entre la dimensién axioldgica y el peﬁmjento lateral. Ademds, las
resoluciones obtenidas en el andlisis de datos con los principios de la estadistica
descriptiva reflejaron que los educandos del Programa de Historia de la UNT
presumen que, el 37.8% de los docentes de Historia, el uso de la dimensién
axioldgica es bueno. Pero, 40.7% considera que es regular, el 17.8% es deficiente y
el 4.4% es malo. Razon que permite recomendar al Departamento Académico de la
UNT organizar rutinas de supervision hacia los docentes con el objetivo de conocer
la realidad pedagdgica y con ello brindar estrategias diddcticas a los docentes que
ayuden a mejorar su desempeiio profesional. Asimismo, a los docentes de Historia
socializar el propésito de los aprendizajes, el producto de la sesidn, unidad o ciclo
académico y la forma de evaluar dicho producto con los estudiantes, para que ellos
comprendan la objetividad de la evaluacién formativa. Ademads, instruir a los
estudiantes de los valores éticos profesionales y de las normas y politicas de la

investigacion cientifica de universidad.
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5)

6)

Los resultados del cuarto objetivo especifico verificaron la relacién significativa
positiva alta entre la dimensién préctica y el perﬁm'ento lateral. Ademds, las
resoluciones obtenidas en el andlisis de datos con los principios de la estadistica
descriptiva reflejaron que los educandos del Programa de Historia de la UNT
presumen que, €l 26.7% de los docentes de Historia, el uso de la dimensién préctica
es bueno. Pero, 46.6% considera que es regular, el 22.2% es deficiente y el 4.4% es
malo. Razén que permite recomendar al Departamento Académico de la UNT
organizar y ejecutar supervisiones pedagdgicas con la oportunidad de identificar
incongruencias en la practica pedagégica. Dichos resultados que registran el uso de
las competencias diddcticas por los catedriticos en sus sesiones de aprendizaje se
convierte en una fuente para establecer los cambios hacia la calidad. Con todo esto
se podrd planificar y desarrollar capacitaciones en relacién a las competencias
didécticas y otras que el docente requiera manejar para su buen desempeiio.
Asimismo, a los docentes de Historia asistir a las capacitaciones propuestas por la
universidad. Considerar a las supervisiones como la oportunidad de conocer su
desempeiio pedagdgico y la oportunidad de fortalecer su desempefio profesional,
potencializando las debilidades que pueda presentar en la prictica pedagdgica.

Los resultados del quinto objetivo especifico verificaron la relacién significativa
positiva muy alta entre la dimensién percepcion y la competencia diddctica.
Ademds, las resoluciones obtenidas en el andlisis de datos con os principios de la
estadistica descriptiva reflejaron que los educandos del Programa de Historia de la
UNT presumen que, el 42.2% de los docentes de Historia, el logro de la dimensién
percepcidn es bueno. Pero, 31.1% considera que es regular y el 26.7% es deficiente.
Razon que permite recomendar al Departamento Académico de la UNT organizar
capacitaciones sobre el uso de estrategias de pensamiento lateral en la Educacién
Superior. Luego organizar supervisiones pedagdgicas para contrastar la
programacion y el empleo de las mismas durante las sesiones de aprendizaje. A los
docentes de Historia asistir a las capacitaciones propuestas por la universidad.
También, programar estrategias de pensamiento lateral en la Guia de Aprendizaje y
hacer uso de ellas en la prictica diddctica con el fin de potencializar al universitario

en su desempeiio facultativo.
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7) Los resultados del sexto objetivo especifico verificaron la relacién significativa
positiva alta entre la dimension procesamiento y la competencia diddctica. Ademas,
las resoluciones obtenidas en el andlisis de datos con os principios de la estadistica
descriptiva reflejaron que los educandos del Programa de Historia de la UNT
presumen que, €l 40.0% de los docentes de Historia, é logro de la dimension
procesamiento es bueno. Pero, 24.4% considera que es Regular, el 289% es
Deficiente y el 6.7% es Malo. Razén que permite recomendar al Departamento
Académico de la UNT organizar capacitaciones sobre el uso de estrategias
cognitivas y de pensamiento lateral en la Educacién Superior. Luego organizar
supervisiones pedagdgicas para contrastar la programacién y el empleo de las
mismas durante las sesiones de aprendizaje. A los docentes de Historia asistir a las
capacitaciones propuestas por la universidad. También, programar estrategias
cognitivas y de pensamiento lateral en la Guia de Aprendizaje y hacer uso de ellas
en la prictica didéctica con el fin de beneficiar al universitario en su desempeiio
facultativo. Ademads, disefiar y usar instrumentos de evaluacién de productos de
aprendizaje relacionados con la estrategia utilizada durante el proceso de

aprendizaje.
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