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Capitulo I: PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

La educacién se enfrenta a numerosos obstdaculos, a los cambios precipitados de
la sabidurfa, segiin la Unesco (2020), por lo que es vital que los alumnos la digieran de
forma holistica e interpreten los dilemas en su contexto para contrastarlos en el mundo
real. Bajo este prisma, la comprension lectora se convierte en uno de los problemas
educativos mds importantes, ya que una alta comprension de los alumnos aumentard la

calidad educativa. asi como el éxito personal y profesional del alumno.

Por lo tanto, saber qué leer es crucial para aprender. Es decir, si un alumno
comprende lo que lee, interiorizara los principales Cﬁccptos de la materia desarrollados
en las diferentes dreas curriculares, es por ello que la comprension lectora es tan
importante en el desarrollo integral del alumno, pues fomenta habilidades como la
analitica, Sintetice, argumente, seleccione, identifique y razone para una mejor
comprension de su realidad y del mundo en general. Desafortunadamente, sin embargo,
los estudiantes tienen dificultad para comprender el contenido esencial del texto, que se

agudiza cada vez mas debido a su desinterés o falta de interés por la lectura.

En este sentido, muchos profesores tienen un terrible problema para potenciar
desconocen las ticticas bdsicas para hacerlo. Asimismo, en América Latina, a pesar de
los esfuerzos individuales, no se logran mejoras, como lo sefiala Villafuerte (2019), al
afirmar que estdan por debajo del promedio, siendo Chile el que tiene el mayor puntaje
global en lectura y Uruguay el que tiene el mayor puntaje global en matematicas, siendo
esta tltima un drea en la que nos alejamos cada vez mas del promedio. Estos excelentes
paises alcanzan estos logros gracias a la aplicacién de tdcticas de comprension lectora,
pero lamentablemente, otros paises siguen confiando en metodologias antiguas e

ineficaces, asi como en tecnologias mal empleadas.

Se ha implementado la educacidn a distancia y, de acuerdo a los pardmetros
establecidos internacionalmente respecto al sistema educativo, se debe formar al

individuo de manera integral en su contexto real.




Segiin el contexto nacional Bardales (2020) la visién del Proyecto Educativo
Nacional no descuida la parte del humanismo, que se refleja en diversas dreas curriculares
para luego aplicarlo en la praxis pedagégica (Consejo Nacional de Educacion, 2018). Por

tanto, la lectoescritura, la comunicacién contribuye a este objetivo.

De igual manera, el desarrollo de competencias y habilidades comunicativas es
vital para el individuo. Sin embargo, nuestro pais vive actualmente una grave
problematica en la que se precisa que el estudiante no tiene desarrollado el habito de la
lectura, en consecuencia, no comprende o no entiende lo que lee, tiene deficiencias a la
hora de analizar, no sabe sintetizar, y le cuesta organizar la informacién; en consecuencia,
el estudiante no comprende o el reto que como actores educativos debemos plantearnos
herramientas tecnoldgicas, implementando dindmicas, recursos, técnicas, métodos
divertidos y motivadores que permitan y faciliten los buenos habitos de lectura y habitos

de comprension, expresion y produccién de textos.

El uso de bibliotecas virtuales para fomentar la lectura y asi mejorar el
rendimiento escolar es una de las técnicas; el uso de estos lugares serfa especialmente

valioso en tiempos de pandemia.

Aunque la educacién a distancia no era tan popular hace unos afios, es innegable
el reto que supone la educacioén al contexto de esta problematica circunstancia. Es
necesario abordar este problema; evidentemente, la educacién a distancia debe
enmarcarse en términos de calidad educativa, atendiendo a requisitos educativos tinicos
y apreciando los variados ciclos y estilos de aprendizaje. Ademads, segtin Minedu (2020),
en el modelo de educacién virtual, la funcién principal de los instructores es examinar las
tareas educativas ofrecidas en el método "Aprendo en casa", que se complementa con
actividades contextuales relacionadas con la condicién del estudiante y su familia.
También hacen un seguimiento y evalian formalmente el trabajo de los estudiantes,
ademds de proporcionar ayuda y retroalimentacién a distancia. La retroalimentacién
formativa se enfatizard a lo largo del afo escolar, ya sea en el aprendizaje remoto o

presencial, en cuanto a la evaluacién de las habilidades.




Asimismo, Hoyos (2018) afirma que surgen porque no se sigue un proceso
constructivo que desarrolle el pensamiento légico verbal y abstracto a través de
actividades inferenciales y deductivas, el reconocimiento del tipo y estructura del texto,
la deduccién de la hipétesis, la inferencia del mensaje o significado global del texto, la
reflexi6n critica sobre la macroestructura y la ensefianza del texto. Cuando se profundiza
en la cuestion, se descubre que muchos profesores desprecian la situacién y no tienen
ninguna motivacidn para encontrar respuestas alternativas. En consecuencia, es necesario

tomar medidas para hacer frente a este enorme desafio.

La comprension lectora es fundamental porque nos ayuda a inferir nuevos
significados de lo que leemos. Por ello, "una excelente comprensién lectora implica no
s6lo reconocer palabras, letras y silabas, sino también comprender lo que el autor intenta
transmitir y trasladarlo a la vida cotidiana" (Cortes, 2021). Sin embargo, a pesar de los
muiltiples lineamientos y politicas educativas orientadas a fortalecer sus competencias
lectoras, seglin PISA, a partir de los resultados que vemos en las aulas, donde los
estudiantes deletrean al leer, tienen dificultad para deducir el mensaje, reconocer la
superestructura textual, la macroestructura textual y la microestructura textual, y a pesar

de leerlo varias veces, no lo comprenden.

A nivel local, en la institucion educativa Carlos Gutiérrez Noriega se observan
malos resultados académicos en muchos niveles educativos, siendo la causa fundamental
la falta de utilizacién de la estrategia lectora. Por lo tanto, tienen problemas de
comprension de materiales literarios, cientificos e instructivos en este nivel, y llevan este
reto al siguiente nivel. Porello,como docentes, debemos ser capaces de proponer diversas
estrategias para ayudar a los alumnos en la comprension lectora, Identificar el propésito
del autor, abordar situaciones y permitir que los estudiantes internalicen el contenido del

texto para lograr el aprendizaje esperado en el nivel de grado del Ministerio de Educacion.

Los diversos textos "necesitan procedimientos secuenciales, estructurados y
contextualizados segiin el objetivo textual, para desarrollar capacidades, talentos y
habilidades cognitivas, sélo asi el alumno podra construir nuevos significados y teorias a
partir de lo leido". La comprensién lectora también debe estar vinculada a la

metacognicién, de modo que se pueda evaluar lo que se comprende y su valor.




Finalmente, el problema de la comprension lectora es preocupante porque es una
competencia necesaria que debe trabajarse en todas las dreas y disciplinas escolares,
porque esta actividad es un eje transversal para la adquisicién de nuevos conocimientos
en la educacion secundaria y en todos los niveles educativos, porque forma parte de
nuestra vida cotidiana, de nuestro aprendizaje continuo. En consecuencia, surge la

siguiente pregunta:
1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema general
a. ¢Cuadl es el nivel de comprension lectora en estudiantes de primero de secundaria en

la institucién educativa Carlos Gutiérrez Noriega, 20217

1.22. Problemas especificos
a. (Cudl es el nivel de comprension lectora en la dimension literal en estudiantes de

imero de secundaria en la institucion educativa Carlos Gutiérrez Noriega, 20217
b. ¢Cuadl es el nivel de comprension lectora en la dimension inferencial en estudiantes

primero de secundaria en la institucion educativa Carlos Gutiérrez Noriega, 20217
c. ;Cuil es el nivel de comprension lectora en la dimensién critico en estudiantes de

primero de secundaria en la institucion educativa Carlos Gutiérrez Noriega, 20217

1.3. Formulacion de objetivos
1.3.1. Objetivo general

Determinar el nivel de comprension lectora en estudiantes de primero de

secundaria en la institucién educativa Carlos Gutiérrez Noriega, 2021

2
1.3.1. Objetivos especificos

a. Identificar el nivel de comprension lectora en la dimensidn literal en estudiantes de

primero de secundaria en la institucion educativa Carlos Gutiérrez Noriega, 2021
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Identificar el nivel de comprension lectora en la dimension inferencial en estudiantes
de primero deéecundaria en la institucion educativa Carlos Gutiérrez Noriega, 2021
c. Identificar el nivel de comprension lectora en la dimension critico en estudiantes de

primero de secundaria en la institucion educativa Carlos Gutiérrez Noriega, 2021

1.4. Justificacion del problema




A partir de la observacién del bajo rendimiento académico de los estudiantes en
el area Comunicacion es necesario la realizacién de una investigacion para analizar los
diversos factores que provocan esta situacién.

Debido al bajo desempeiio en diversos campos, lo que interesa es coémo ocurre el
proceso de aprendizaje de los estudiantes en la institucidn educativa estudiada, asi como
la comprensién de lecturas, la influencia de los ciudadanos y docentes en el aula.

La investigacién es razonable a nivel tedrico, pues se conocerd la lo aportes de la
evaluacion formativa para fortalecer la comprension de lectura del drea Comunicacion.

Esta investigacion es metodoldégicamente razonable, ya que a través de un
cuestionario a los estudiantes se puede identificar las formas de evaluacién empleadas por
los docentes, ademas a través de la gufa de andlisis identificar los niveles de logros, y los
resultados se pueden aplicar para superar el aprendizaje de los estudiantes.

Una vez obtenidos los resultados, se propondrin estrategias para mejorar el nivel
de comprensién de lectura a través dﬁlas experiencias del docente para desarrollar el

potencial personal y académico de los estudiantes.

Capitulo I1: MARCO TEOQRICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

Muiioz (2016) se planteé mejorar los niveles de comprensién lectora en alumnos
de séptao nivel del IET Agropecuaria usando las TIC en su andlisis La comprensién
lectora por medio de la utilizacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.
El disefio metodoldgico ha sido empirico, la técnica ha sido la observacion y el
instrumento usado ha sido una encuesta. De esta forma, se puede extrapolar que el trabajo
de ayudas diddcticas virtuales mejoré los niveles de comprensién lectora

comparativamente con los demds conjuntos. Realmente, los chicos rurales que no poseen




ingreso a la tecnologia digital poseen problemas con la comprensién lectora.

Rivera (2016) usé una averiguacién cuantitativa detallada para examinar las
maneras recientes de lectura en los alumnos en su tesis "Maneras recientes de lectura
(reflexién sobre el sentido que los alumnos le otorgan a las maneras recientes de lectura
segin el término de comprension lectora del curriculo nacional)". Al final, se enfatiza que
la lectura deberfa excitar la atencién de los alumnos y ademds apoyarlos en su aumento
en la vida diaria; de lo opuesto, se transtormaria sencillamente en un acto insignificante

llevado a cabo solo para conseguir una nota.

Correa (2018) tuvo como fin decidir cémo se relaciona la comprension lectora
con el estado nutricional en alumnos de una Organizacién de Ensefianza Preeminente
Tecnolégica de Lima, Peri-2018, en su tesis titulada "Niveles de comprension lectora y
estado nutricional en alumnos de una Organizacion de Enseflanza Preeminente
Tecnolégica de Lima, Perid-2018." La indagacién se hizo por medio de un disefio no
empirico de corte transversal con grado correlacional, con una muestra de 106 alumnos
de primer afio de Gastronomia y Artes Culinarias a quienes se les aplicé un examen de
comprension lectora. Se estableci6 existente una profundo interaccién entre el grado de
comprension lectora de los alumnos y su salud nutricional, lo cual afectaen su aprendizaje

ya que en enorme medida es a grado inferencial .

Vela (2016) "Habitos de andlisis y comprension lectora en alumnos de segundo
nivel de bachillerato, LE.P.S.M. N° 60050 Republica De Venezuela, Iquitos". Ya que la
poblacién era pequeiia, la muestra estuvo constituida por la integridad poblacional (115)
de alumnos, los cuales fueron elegidos por medio de la técnica censal. Los resultados del
estu% bivariado demuestran que: X2 ¢ = 16,907683 > X2 t =9 488, p = 0,000, usando
una prueba no paramétrica de reparticion libre Chi-cuadrado con un nivel de importancia
de 005 y 4 grados de libertad (p &lt; 0,05). (p &1t; 0,05). Como&)nsccucncia, se aprueba
la conjetura de la averiguacion iniciativa, aseverando que: "hay una relacion significativa
entre los habitos analiticos de los alumnos y la comprension lectora, lo cual posibilita
concluir que los papds y docentes tienen que cooperar en la seleccion de tdcticas parauna
buena comprension lectora, donde el alumno logre recobrar informacién y hacer

inferencias."




Tunco (2016) hizo una tesis titulada "Agrupacién de los niveles de comprension
lectora y los aprendizajes esperados en el sector de comunicacién de los alumnos de tercer
nivel de la organizacién educativa secundaria." Jorge Chdvez Juliaca, 2016", con el fin
de establecer el grado de agrupacion entre la comprension lectora y el aprendizaje
comunicativo desecado en los alumnos. El acuerdo de disefio es transaccional no
experimental, correlacional descriptivo. Se emplearon como artefactos una prueba de
comprensién lectora y los puntajes de aprendizaje en esta drea. Con un grado de
importancia del 5 por ciento , estd establecido existente una alta conexion entre el proceso

de comprension lectora y el aprendizaje anhelado de los alumnos.

2.2. Bases tedrico cientificas

2.2.1. Comprension lectora

Minedu (2016) asegura que la finalidad primordial de la comprension lectora
dentro de la comunicacidn es ensefar a los alumnos a usar eficazmente el lealajc para
comunicar, entender, procesar y crear comunicaciones. Otros idiomas o recursos
expresivos no verbales (gestual, fisico, grafico-pldstico y auditivo, entre otros) tienen que
ser considerados a medida que se desarrollan las capacidades comunicativas y se aplican
las tecnologias de la informacién y la comunicacién. A partir de la perspectiva social, la
comunicacién da los instrumentos primordiales para entablar conexiones fuertes y
agradables, solucionar problemas, plantear y llegar a consensos, todos ellos requisitos
vitales para una participacién pacifica y democratica. A partir de la perspectiva afectivo,
posibilita la formacién y el refuerzo de vinculos emaocionales. A partir de la perspectiva
cognitivo, la comunicacion es escencEpara el desarrollo de los aprendizajes en otros
entornos, debido a que el lenguaje es un instrumento de incremento personal y el
primordial medio de incremento de la funcionalidad simbdlica, asi como de obtcna')n de
nuevos conocimientos. A partir de la perspectiva cultural, la utilizacién de la lengua
materna posibilita el desarrollo de la autoestima, la identidad y la comunicacion con el
planeta interior y exterior.

2.2.1.1. Definiciones de comprensién lectora

La comprensién lectora tiene relacién con la funcién de un lector para entender
el sentido de un escrito. La comprension lectora, por su lado, es un proceso comunicativo
sistemdtico que implica al lector y al escrito y que conlleva una secuencia de pasos que

aseguran una lectura completa de los textos escritos en diferentes grados de comprension




(Rivera, 2016).

En otros términos, la interpretacién del escrito deberia cefiirse a un plan distinto
y activa en cada grado. Como consecuencia, se deberia producir el compromiso del lector
con ¢l escrito para que el entorno se ubique correctamente.

Mendoza (2018) define la comprensién lectora como el proceso por medio del
cual las personas extraen y producen sentido del lenguaje ﬁcrito por medio de la relacion
y la colaboracién. Adicionalmente, la lectura involucra descifrar el codigo de la letra
redactada para que tenga sentido y, por ende, se comprenda el escrito. En otros términos,
la lectura es una averiguacién de sentido; es una creacién activa del individuo por medio

de la utilizacién de una diversidad de claves y procedimientos.

Una vez que se lee un escrito, se aplican sus caracteristicas -letras y palabras-
para crear una reEesentacién de su sentido, lo cual da sitio a la comprensién. Segin
Quispe (2018), la comprension lectora es el proceso por el que los individuos entienden
lo cual leen. Esto involucra que las personas son capaces de autoevaluarse. No obstante,
desde finales de los afios 70, los adelantos de la lingiiistica y la psicologia cognitiva
empezaron a tener en cuenta la lectura como urﬁupo de capacidades y no como un grupo
de hechos. Como consecuencia, continda, la lectura es un proceso intﬁctivo entre el
lector y el escrito en el cual las personas buscan informacion a fin de leer, lo cual involucra

la existencia de un lector activo que procesa el escrito.

Pinzas (2017) es una cinta dirigida por Pinzas. "La comprensidn lectora es un
proceso ventajoso debido a que es progresivo y necesita constantemente de un lector
activo. Un lector recurrente desarrollara procedimientos de comprension adecuados a su
edad y a su nivel " (p.57). Una vez que el lectogse halla frente al escrito, los elementos
de la lectura producirdn expectativas en varios niveles (literal, reordenacién, inferencial
y criterial), y la informacion procesada en cada grado va a servir de acceso para el
siguiente. No obstante, ya que el escrito crea cxpecﬁivas sobre su sentido general en el
grado semdntico, estas expectativas impulsan la lectura y buscan la afirmacién en

indicadores de grado inferior (léxico, sintaxis) en un proceso descendente.




Segiin lo anterior, un lector deberia entender la dindmica del entendimiento

anterior y ser capaz de utilizar métodos para concluir este proceso. Segtin Muoz (2016),

la comprensién lectora es la funcién de derivar sentido de un libro. No solamente es

dependiente del lector, sino ademds del contenido, en el tamafio en que el escrito sea

bastante abstracto, bastante largo, denso con vocabulario nuevo o tenga construcciones

gramaticales bastante complejas. Este caso necesita no tinicamente un replanteamiento

del papel de los docentes en el momento de facilitar el proceso de lectura con sus

estudiantes, sino ademas un mas grande sentido de la responsabilidad en la seleccion de

textos.

2.2.1.2. Teorias que sustentan la comprension lectora

a. Teoria de los procesos cognitivos verbales. Segtin el cognitivismo, esta idea

describe el proceso de aprendizaje. Se ocupa del proceso de compresion,
transformacién. Esta teorfa estd vinculada a los puntos de vista
contempordneos de la filosoffa constructivista (Viera, 2016, p.83). Esta
hipotesis, segiin los autores, proporciona una perspectiva mas amplia sobre la

creacion de nuevas actividades de interés.

Esta teoria es un constructo teérico-formal que pretende facilitar y ayudar al

aprendizaje mediante el uso de estrategias. También se orienta al desarrollo de las

habilidades comunicativas.

b. Teoria del Aprendizaje Significativo. La nocion de aprendizaje significativo

establece las acciones prdacticas que contribuyen al crecimiento de la
comprensién de textos al vincular lo aprendido en las lecturas con los
conocimientos previos para que puedan ser reproducidos posteriormente en
diferentes contextos. La inclusiéon de nociones inclusivas en los marcos
cognitivos facilita el aprendizaje significativo y permite el desarrollo de las
competencias del area. Segiin Viera (2016), en la comprensién lectora, los
aprendizajes deben ser descubiertos o integrados antes de ser procesados, y
deben vincularse con los anteriores de manera constante. El conocimiento
debe ser procesado de manera adecuada y jerarquizada por la estructura

cognitiva para que el aprendizaje sea significativo.
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La teorfa sociocultural es el tercer tipo de teoria. La corriente pedagdgica
sociocultural fue fundada por Liev Vygotsky. Para su teoria del aprendizaje, valora e
incorpora los puntos de vista asociacionista. El ser humano reconstruye la informacion
que previamente ha creado la cultura, con el lenguaje sirviendo de conducto. Con el apoyo
de los adultos, el joven puede hacer hoy lo que podria hacer mafiana por s{ mismo. La
teorfa de la "Zona Préxima de Desarrollo”, en la que afirma que el aprendizaje y el
desarrollo estdn interconectados, fue su aportacion psicolégica. 'Vygotsky', 'Vygotsky',

'Vygotsky',

El aprendizaje a través de la comprensién lectora hace hincapié en que la mayor
fuerza se concentra en los intereses de los alumnos, lo que requiere la inclusion de
emociones, afectos y sentimientos en los programas de instruccién. En consecuencia, el
objetivo principal debe ser fomentar una actitud favorable entre los alumnos, que les
permita mantener sus expectativas y aumentar su motivacion, con el fin de incrementar

su interés e implicacién en el sector.

El aprendizaje adecuado no debe limitarse a una mera recopilacion de contenidos
fuera del entorno y a la falta de comprensién de cémo utilizarlos, sino que debe formar

parte de la comprension global del alumno, en la que interconecta los conceptos y su uso.

En consecuencia, los alumnos deben mejorar su comprension de los textos. De
hecho, es fundamental educar a los alumnos de forma integral para que se conviertan en

individuos capaces de enfrentarse a diversos retos.

Teniendo en cuenta lo anterior, es evidente que la comprensién lectora requiere
una metodologia que tenga en cuenta el entorno que le rodea, al tiempo que se realizan
diversas actividades que conducen al desarrollo de la interaccion social entre los

compaiieros.

En consecuencia, el aumento de la comprensidn lectora, asi como de la creacion
de entornos favorables para que el alumno se integre en el proceso, dado que se trata de

actuar activamente entre iguales.
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2.2.1.3. Proceso de la comprension lectora

a. Antes de la lectura. Las siguientes estrategias pueden utilizarse para ayudar
a los nifios a comprender antes de la lectura: Conceptos en general. El
instructor es quien debe ejercer el dominio, el control y el conocimiento
completo del texto a comprender, lo que le permite realizar las actividades con
mayor eficacia. Lectura motivacional. Lo importante es que el nifio entienda
lo que debe hacer, es decir, que comprenda lo que desea lograr mediante la
ejecucion, que se crea capaz de hacerlo, que posea los recursos necesarios y
sea capaz de buscar y obtener la ayuda necesaria, y que, finalmente, encuentre

interesantes las lecturas propuestas (Casihualpa, 2016).

Hay dos cosas que influyen en la motivacion del nifio: La lectura utilizara términos
desconocidos segiin la edad del alumno para crear un reto. La motivacién debe ir unida
al desarrollo de una interaccidn eficaz entre los alumnos y el texto. Objetivos de la lectura.
Los lectores pueden tener en cuenta los siguientes objetivos antes de comprometerse con
el texto: leer para obtener informacién precisa: Cuando leemos con la intencién de obtener
informacidn que nos interesa, esto es lo que leemos. Leer para obtener instrucciones: La
lectura nos permite realizar una serie de tareas, como leer las instrucciones de los juegos,
las recetas y el equipo. Sin estar limitados por una biisqueda especifica o que requiera un
conocimiento profundo del texto (incluso con una impresién) y de los conceptos mas
bdsicos. Leer para aprender: Para ampliar nuestros conocimientos sobre un texto

determinado.

Es nuestra lectura para determinar si el material que ha escrito es suficiente para
transmitir el mensaje para el que lo escribié. Leer con fines de entretenimiento: se trata
de nuestra propia lectura, que suscita nuestra propia respuesta emocional. Utilizar
diversos recursos para comprender ¢l mensaje que enviamos. Leer con el propdsito de
practicar la lectura en voz alta: Asi es como leemos con claridad, rapidez, fluidez,
precisién, hablamos adecuadamente y nos atenemos a las normas de puntuacién y
entonacion adecuadas. Leer es comprender: Podemos determinar si hemos comprendido
el contenido respondiendo a algunas preguntas sobre el mismo mediante una breve

introduccién u otra técnica.
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Asimismo, Calvo (2018) menciona que examinar y revisar la informacidn previa
es la base que nos permite abordar la interpretacién que puede construirse de manera
significativa; no sélo puede integrar las nociones. Es fundamental que los profesores
tengan la opcién de exigir a los nifios que comprendan el texto, que lo cambien o que
realicen algin tipo de enseflanza para suministrar el contenido requerido. En cuanto a los

conocimientos previos, se puede hacer algo para ayudar a los jévenes a actualizarlos.

Por ello, hay que proporcionar informacién previa sobre el contenido que se va a
leer: no se trata tanto de ensefiar el contenido como de incorporar a los estudiantes en su
materia y tratar de conectarla con vivencias previas. Contribuir a los estudiantes a centrar
su atencidn en ciertos elementos del escrito para activar los conocimientos anteriores: los
profesores pueden mostrar a los nifios imdgenes, titulos, subtitulos, subrayados, letras,
palabras clave y expresiones del texto. Anime a los alumnos a comunicar su comprension
del tema sustituyendo la explicaciéon del profesor por la del alumno. Esto es mads

beneficioso y servird de modelo para otros nifios.

Haga proyecciones. Se pueden hacer predicciones a partir de cualquier texto.
Cuando nos encontramos con cuentos o poesias, puede ser mas dificil adaptarlos a su
sustancia genuina. Por ello, es fundamental emplear dibujos, conocimiento del autor, etc.;
y las partes que los componen: escenarios, personajes, problemas, operaciones y
soluciones. Esta técnica es igualmente aplicable a otro tipo de contenidos, como las

noticias o el material explicativo.

Inquietudes sobre el texto. Al plantear preguntas relativas al texto, los alumnos
pueden obtener conocimientos previos sobre el tema, asi como informacién que
desconocen. Los profesores pueden deducir su situacion previa al texto a partir de las
preguntas de los alumnos e intervenir adecuadamente. Cabe destacar que la
superestructura del texto, es decir, el hecho de que se trate de un tipo tinico de narracién
o presentacion, los temas pertinentes. Considere lo que va a leer; este método es

fundamental para el aprendizaje del libro.
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b. Durante el proceso de lectura. Las estrategias de lectura que se pueden
utilizar nos ayudan a establecer una interpretacién plausible del texto. Algunas

de estas estrategias son las siguientes:

Asignacién de lectura en colaboracion. Es bastante sencilla: profesores y alumnos
comparten un texto o una parte del mismo en silencio (aunque también puede leerse en
voz alta). El profesor dirigird a los alumnos para que lleven a cabo las siguientes cuatro
estrategias fundamentales Resumir la informacioén leida y obtener el consentimiento. A
continuacién, pedird aclaraciones o explicaciones sobre algunos puntos del texto. A
continuacién, debera plantear a los alumnos una o dos preguntas y hacer que revisen las
respuestas, pueden utilizar nos ayudan a establecer una interpretacion plausible del texto

(Castellanos y Guataquira, 2020). Por ejemplo, resumir, pedir aclaraciones y prever.

Leer de forma independiente. Con este método de lectura, los lectores interesados
pueden leer a su propio ritmo y con sus propios objetivos. En este caso, se puede
proporcionar a los alumnos materiales para que practiquen diversas tacticas a través de
proyectos de lectura compartida. También se puede mejorar la comprensién y el control
mediante el uso de textos en blanco, en los que se omiten ciertas palabras y el lector debe
deducirlas. Al prestar ayuda en el texto, los alumnos pueden utilizarlo como modelo para
su propio trabajo, asegurandose de que el tema del resumen aparezca también en
determinadas partes de la lectura. Errores e incoherencias en la comprensién. Cuando los
nifios leen en voz alta, pueden encontrar mayores dificultades, y esta tendencia puede dar
lugar a interrupciones sistematicas cada vez que un nifio comete un error atribuirse a la
falta de comprension del significado de elementos especificos o a la incoherencia del

significado debido a la interpretacién del texto por parte del lector (Sanchez, 2016).

Seguimiento de la lectura. Aunque no se trata de una secuencia de fases
rigidamente definida, es una actividad complicada dirigida por los objetivos de los
lectores comprometidos y que indica lo que pueden hacer para aumentar la comprensién
a lo largo del proceso de lectura. A continuacion, se analizan tres tacticas para garantizar

una comprension profunda del texto leido. Son las siguientes:

El concepto fundamental. Para lograrlo, hay que desentrafiar el tema de la nocién

central. El sujeto es la entidad que puede expresarse verbalmente o mediante frases. Se

13




puede acceder a €l respondiendo al mismo tiempo, la nocion central es la afirmacién mas
significativa. Puede comunicarse de forma abierta o implicita en el texto y puede adoptar
la forma de una sola frase o de dos o mds frases coordinadas que aporten mds informacién
(no incluida en el tema). Responda a las siguientes preguntas: ;Cudl es el concepto mas
critico que el autor quiere transmitir sobre este tema? Los lectores pueden aplicar diversas
reglas para acceder a las ideas centrales: normas de omisién o eliminacidn (eliminar la
informacién superflua o redundante), normas de entorno (integrar un grupo de hechos o

conceptos en otros superiores) y normas de seleccion y preparacion.

Izquierdo (2016) establecer y explicar por qué crees que es fundamental, puedes
hacer lo siguiente: justificar el contenido de la idea clave y la utilidad de localizarla dentro
del texto. Ten en cuenta por qué estds leyendo ese contenido en particular. Indicar el tema
del texto. Dejar claro a los nifios lo que es significativo para ellos y por qué. Discutir el
procedimiento a seguir; si la nocién central es el resultado de una afirmacién personal,

explicar como se justifica la afirmacién.

Resumen. En estrecha relacién con la tictica necesaria para construir el tema del
texto, generar o averiguar, podemos desarrollar el resumen. El lector puede resumir el
texto, es decir, produce otro texto que tiene un gran parecido con el material original. A
continuacién, recomendé cuatro principios que los lectores deben seguir al resumir el
contenido del texto. Entre ellos, los siguientes: omitimos: la informacién que
consideremos irrelevante o accesoria. Eliminamos los datos obvios o redundantes.
Generalizacion: conceptos abstractos a un nivel superior que engloban otros conceptos.
Construccidn o integracion: elaboramos minuciosamente material nuevo para sustituir

datos de alta calidad que no estin incluidos en el texto (Ortega, 2016).

Para el parrafo de resumen del texto, es fundamental instruir a los alumnos para
que busquen el tema del parrafo y eliminen la informacién superflua. Ensefiar a los
alumnos a prescindir de la informacién repetida. Determinar cémo se organizan los
conceptos en el parrafo y hacer una lluvia de ideas para incluirlos. Ensefiar a los alumnos
a identificar las frases, resumir los parrafos y dar explicaciones extensas. El resumen debe
indicar las ideas importantes y las conexiones que los lectores establecen entre ellas.
Ensefie a los alumnos a redactar un resumen de estudio, lo que ayuda a la transformacién

del conocimiento, lo que implica ayudarles a comprometerse plenamente con su trabajo.
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Plantear preguntas y responderlas. Este es un método habitual que se emplea
oralmente o por escrito en el aula. Sus tareas se limitan a evaluar sus conocimientos o la
memorizacion del texto. Los lectores que son capaces de plantear preguntas sobre el texto
pueden gobernar mas eficazmente su experiencia de lectura. Para ello, es fundamental

elaborar preguntas que estén conectadas y sean coherentes con los objetivos de la lectura.

2.2.1.4. Niveles de comprension lectora
Dubois (2018) cataloga los niveles de lectura de la siguiente forma:

a. Nivel literal. Es la funcién de reconocer todos los recursos contenidos en un
escrito, incluyendo conceptos, palabras, sitios, tiempos, personajes, eventos secuenciales,
sindnimos y anténimos. Encierra todo lo cualél escrito explica expresamente. Cairney
(2017) asegura que en este grado se conservan los contenidos explicitos del escrito, como
los significados de los vocablos, las oraciones y las cldusulas, asi como el sitio y la época
en que ocurren los acontecimientos. El proceso de estudio ordena limitaciones de

literalidad, retencidn y organizacion.

Romero (2017), por su lado, resalta que la comprensidn literal se restringe a la

informacidn suministrada explicitamente en el escrito; no se alarga mds alld del contenido
. . L . ) " L

propositivo explicito. La comprension lectora literal se define como "la funcién de
reconocer todo lo ctﬂ se cuenta expresamente en el escrito." En este grado, el infante
deberfa ser capaz de distinguir entre la informacién importante y la secundaria, ubicar la
iniciativa primordial, implantar interacciones de causa y impacto, detectar sindnimos,
anténimos y homéfonos, dar significado a palabras con diversas significados, continuar

indicaciones y dominar el vocabulario apropiado para su edad.

b. Nivel inferencial. Es la funcidon de extrapolar informacién desde lo cual se lee
en un escrito o de llevar a cabo inferencias. En este grado, se realizan predicciones sobre
las actividades y secuelas de los personajes, los mensajes y ensefianzas del creador, se
crean restimenes, se proponen titulos alternativos para el escrito, se desarrollan

organizadores visuales y se prevé un final distinto.

La comprensién inferencial engloba todo el razonamiento implicito, o sea, ese

que no se representa verbalmente empero que se puede deducir por su propia naturaleza.
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Segiin Cairney (2017), la inferencia aclara los elementos implicitos del escrito, la
completitud de la informacién, la formulacién de premisa, la inferencia de la instruccan
y la aseveracién de los titulos. Segtin Tunco (2016), esto pasa una vez que se activan los
conocimientos previos del lector y éste produce anticipaciones o suposiciones sobre el
contenido del escrito desde las pistas proporcionadas por la lectura. O sea, la informacién
descriptiva que posibilita al lector entender los varios datos del escrito sin salir de él,
infiriendo correlaciones y realizando suposiciones. Esta fase involucra anticipar
resultados, deducir el sentido de palabras desconocidas, relacionar efectos predecibles
con razones concretas, vislumbrar la causa de ciertas secuelas y deducir secuencias
légicas.

c. Nivel critico. Es la capacidad del lector para evaluar el asunto o el mensaje del
escrito, para producir juicios sobre la evolucion y el asunto del escrito a la luz de la
informacidn recién adquirida y de los conocimientos anteriores, o sea, la capacidad del
lector para examinar y proteger el contenido del escrito.
2.2.1.5. Caracteristicas de la comprension lectora

Las propiedades de la comprension lectora son las proximas: La lectura se aborda
con conocimientos pasados: dichos esquemas de entendimiento, que tienen la posibilidad
de ser mds o menos realizados, conservar un mas grande o menor nimero de
interrelaciones entre si y exponer diferentes grados de organizacién interna, representan
un punto concreto de nuestra historia de entendimiento, continuamente cambiante y

ampliable.

Las metas que prendominan: dichos fines influyen no solamente en las ticticas
usadas para entender el escrito, sino ademds en la tolerancia del lector a su propia
incomprension. La motivacién de la actividad de lectura: una actividad de lectura va a ser
motivadora para alguien si el contenido es importante para los intereses del lector y, desde

luego, si la obra en s{ misma tiene un objetivo.

Segtin Oré (2021), el dominio de la decodificacion (el proceso de establecer el
ruido y el sentido de las palabras) es una condicién importante para la comprensién
lectora, debido a que es bastante dificil que el lector dé sentido al contenido que lee sin
esta competencia. La descodificacion es una accién critica que deberia ser automatizada;

se sugiere que la descodificacion se haga con la conciencia del lector y con un esfuerzo

16




consciente minimo, que le posibilite destinar la energia de la mente correcta a aspirar y
llevar a cabo el contenido del escrito. Una vez que se hace la descodificacién automatica,
se consigue exactitud y fluidez en la lectura, que son propiedades bastante deseables de
un lector competente pues ayudan a la comprension. O sea, leer con la suficiente exactitud
y velocidad para retener la informacién y, lo cual es de mayor relevancia, detenerse frente
a los vocablos para analizarlas letra por letra. Esta bien predeterminado que una vez que
un lector tiene una decodificacién automdtica significativa y familiar, leerd

inmediatamente, debido a que el asunto y el entorno le ayudardn a descifrar los vocablos.

Tras este estudio de los requisitos anteriores, el creador aborda los puntos
primordiales de la comprensién lectora. La apariencia constructivo de la lectura; para
entender el escrito, el lector deberia participar activamente en el proceso de formacién
del sentido a medida que lee. El lector esta obligado a leer tanto parrafos perﬁnales como
el escrito completo para atribuirles significados o interpretaciones. La comprension
lectora es un proceso interpretativo con el escrito, lo cual supone que el lector no se acerca
al escrito desprovisto de vivencias, afectos, opiniones o conocimientos involucrados
directa 0 de forma indirecta con el asunto del escrito, sino que aporta un grupo de

propiedades cognitivas, experienciales y de reaccién al escrito y sus elementos.

Por consiguiente, tenemos la posibilidad de asegurar que el escrito no tiene el
sentido; mas bien, el sentido se crea por medio de la relacion entre lo cual el escrito
involucra y lo cual el lector aporta al escrito. Por lo cual, se asegura que la lectura fuerte
es una actividad participativa entre el escrito y el lector. Como consecuencia de esta
relacion, el lector se convierte en integrante de un proceso constante y activo de

incorporacion de la informacién; este proceso se declara de 2 modalidades diversas:

En un sentido, la incorporacién se genera una vez que el creador combina sus
vivencias y conocimientos anteriores con las noticias que aporta; esto se llama
" Ly " . s g wqr

incorporacién externa”, y es esta clase de adhesion el que nos posibilita obtener nuevos
conocimientos, vocabulario, etcétera. de lo cual leemos. Ademas, nos posibilita apreciar
la precision del escrito y la suficiencia de la informacién que incluye, asi como los

atributos del escrito relacionadas con el tipo de discurso que es.
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En segundo sitio, estd la union interna, que se encarga de continuar el escrito y
evaluar su coherencia y congruencia con lo cual el creador asegura o representa en todo
el escrito, mds que con la vivencia o los conocimientos del lector. Los dos tipos de
compromiso son necesarios para la lectura introspectiva. La otra caracteristica se explica
como un proceso estratégico en el cual el lector modifica su tactica o estilo de lectura en
contestacion a su entendimiento del asunto, sus fines de lectura, su mﬁvacién y su
interés, y el tipo de discurso que estd tomando en cuenta. Ejemplificando, si el lector estd
familiarizado con el asunto de un escrito informativo, lo leerd velozmente e integrard la
misma informacién de la misma forma; sin embargo, si el escrito trata de algo que el
lector conoce poco o nada, su rapidez de lectura va a ser mas lenta y leerd con mas cuidado

y atencion.

Si a un lector le encanta leer una narracién por puro placer, no se preocupara por
el ritmo ni por lograr una comprensién intensiva y precisa de los vocablos. Si lee
informacién instructiva para elaborar un examen, su estilo de lectura se verd
extremadamente perjudicado, no solamente referente a la rapidez, sino ademas referente

a su comportamiento hacia el escrito.

La comprension lectora, por igual, conlleva un elemento metacognitivo. La
metacognicion tiene relacion con la conciencia continua de un lector competente sobre la
fluidez con la que comprende el material, asi como a los métodos de autorregulacion y
correccion que adopta una vez que siente que la comprension flaquea e identifica los
principios del problema. de esta forma puesto que, la lectura es una actividad ejecutiva
de orientacién o regulacién de las propias ideas. Hablamos de estar atento y pensar en
como se lee, de comprobar nuestra lectura para aseverarse de que se hace con fluidez vy,
mds que nada, con comprensién. De esta forma, ya que la metacognicién involucra el

ntrol y la supervision de los procesos mejores (de pensamiento) necesarios para la
comprension lectora, su desarrollo en el lector es importante, debido a que promueve la

libertad cognitiva y la funcién de leer para entender.

Martinez (2018) define la comprensidn lectora, como se comentd previamente,
como un proceso que se forma y evoluciona por medio de los inputs del escrito y de los
conocimientos anteriores del lector. Como tal, el oyente o lector participa activamente en

la obra o recomposicién del sentido del hablante/autor deliberante, activando una serie de
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procesos mentales. La comprension lectora se consigue por medio de la relacion del lector
con el escrito en su ambito. En otros términos, la construccion textual o discursiva es la
averiguacidon consciente de un resultado final que necesita por lo menos nuestra
aseveracion. Se define por la aprobacion de parte de la mente de una solucién antes
descubierta para un desafio futuro". Esto pasa una vez que el individuo comprende que
ha comprendido, como lo muestra su capacidad de describir su comprensién a él mismo

y a otros sujetos.

Segtin Aguilar (2017), la comprensién necesita que el comprensor (el individuo
0 lector) cumpla una sucesién de requisitos, entre los que se hallan los préximos: tener
las competencias pragmdticas elementales; dominar cualquier marco de alusién de los
contenidos; buscar el mensaje pretendido por el creador dentro del escrito; utilizar las

estrategias, ticticas y capacidades correctas; e integrar lo comprendido en su.

Es viable mirar los diversos intercambios que el lector deberia hacer una vez que
se confronta al escrito en determinadas situaciones o exigencias. De igual modo, el
prﬁcso activo del individuo se administrara por su potencial y originalidad. Hay 3 fases
en el desarrollo de la comprensidn lectora: previamente, a lo largo de y luego de la lectura.
Anterior a la lectura, el estudiante activa la informacion previa y rememora las vivencias
asociadas al escrito que le ayudaran en la comprension; a lo largo de la lectura, el
estudiante participa activamente en la obra del escrito, comprobando que se cumplen sus

predicciones.

La etapa de lectura es importante en la formacién del sentido del individuo.
Ademids, la etapa rapidamente subsiguiente a la lectura deberia contener una continuacién
del proceso de formacion del sentido, obligando a los estudiantes a reconsiderar ideas y
conclusiones, a controvertir y evaluar, a beneficiar las inferencias establecidas, a
comprobar la reordenacidn, etcétera. Estas etapas son cruciales en este sentido pues
permiten mirar las diversas fases del aumento de la comprensién, comenzando por la

formulacion de la conjetura y progresando por medio de la obra del sentido y el sentido.
13

2.3. Definici6én de términos basicos
La comprension es el proceso de formacion de sentido que se crea como

consecuencia de la compra de los conceptos pertinentes. La comprension radica

19




bdsicamente en aislar, reconocer y relacionar de manera coherente el material externo de
que se ﬁqponc.

La comprensién inferencial es el proceso de deducir el sentido de lo cual no estd
expresado de manera directa en un escrito.

El criterio es la evaluacién y formulacion de juicios propios en contestacién a las
respuestas subjetivas del lector. Estan formados opiniones.

Inferencial: Proceso de deduccién de lo cual el creador desea comunicar empero
no exprﬁa en el escrito.

Lectura: Es la actividad interpretativa que ejecuta el lector antecedente de leer un
escrito; es un proceso de reconocimiento de la manera y de activacion del sentido. Estas
ocupaciones no solamente necesitan un dominio verbal, sino ademds la vida de
conocimientos sociales, culturales y psicolégicos que influyen en el entorno en el cual se
usa ¢ interpreta el lenguaje.

Literal: Adjetivo que tiene relacién con la interpretacién de un escrito que es fiel

al sentido original de los vocablos que tiene.

2.4. Identificacion de dimensiones

2.4.1. Variable de comprension de textos
Literal
Inferencial

Critico
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Capitulo IIl: METODOLOGIA
3.1. Tipo de investigacion
Esta investigacion es basica ya que se hace sin manipular intencionalmente las
cambiantes. Es dependiente primordialmente de la observaciéon de los fendmenos de la
misma forma que se muestran en su dmbito mientras se modifican en su dmbito natural
para su siguiente estudio. En esta clase de averiguacién, segtin su enf(aue es cuantitativo
debido a que se obtendran datos numéricos, los que van a servir para conocer los niveles

de logro de la comprension lectora (Hernandez et al. 2018).

3.2. Métodos de investigacion

La presente investigacion, en la parte metodolégica, segin, (Herndndez et al.,
2018), se utiliza los métodos que permitan desarrollar operativamente la investigacion,

asi tenemos los siguientes:

Método deductivo, permite abordar la investigacion desde aspectos generales
hasta aspectos especificos, con los que permiten una mejor comprensién en el desarrollo

de las variables de estudio.

Método de mapeo, permite identificar el desarrollo de las variables considerando
sus dimensiones para luego describirlas, lo cual permite generar la consistencia tedrica

cientifica al estudio.

Método analitico, permite observar por separado las variables de estudio para
luego relacionarlas y determinar el grado de correlacién que existe para emitir las

conclusiones con la consistencia cientifica.

3.3. Diseiio
El disefio de indagaciénde averiguacion ha sido el detallado facil, pues los

estudiosos buscarin y recogerdn informacién relacionada con el objetivo de anilisis, no
presentdndose la gestion o control de un procedimiento, o sea estd conformada p&' una
variable y una muestra. Como muestra Baena (2017) este disefio de averiguacidn, resulta
imposible manipular cambiantes o dedicar aleatoriamente a los sujetos o a las

condiciones.
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M+—-20

Donde:

=
I

Estudiantes del tercer grado de secundaria.
O = Nivel de comprensién lectora.

3.4. Poblacion y muestra

La poblacion de investigacion estuvo conformada por estudiantes de primero de
cundaria en el afo académico 2021.
Tabla 1.

Estudiantes matriculados en el afio académico 2021, segiin seccion.

Seccion F %
A 36 100
Total 36 100

Nota: Secretaria académica de la IE
La muestra resulté ser no probabilistica ya que se trabajé con toda la poblacién

por ser reducida.

(4]
Tabla 2

Muestra de Estudiantes matriculados en el anio académico 2021

Seccion F %
A 36 100
Total 36 100

Nota: Tabla 1
3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

Técnicas Instrumentos

Encuesta Cuestionario
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3.6. Técnicas e instrumentos de procesamiento y analisis de datos.

Técnicas de procesamiento. Base datos, es construida con la informacidn recogida
de los instrumentos de investigacion, los cuales son almacenados en un excel para la
elaboracion de tablas y graficos estadisticos. Pruebas estadisticas, como las pruebas de

confiabilidad para los instrumentos y las pruebas de contrastacion de hipotesis.

Técnicas de andlisis de datos. Andlisis e interpretacion de resultados, se realiza
posterior a la construccidn de las tablas y grificos estadisticos; asi como las pruebas de
contrastacién de hipdtesis; los cuales, permiten interpretar de forma coherente y

consistente los hallazgos de la investigacidn.

3.7. Etica investigativa

La presente investigaciébn estuvo guiada por consideraciones éticas,
fundamentadas en los principios que aseguran el rigor cientifico del andlisis, de esta
forma: el inicio de honestidad, definido por la autenticidad de los datos registrados y
procesados en el andlisis; asi mismo, los datos reflejan la verdad del entorno en el cual se

hizo la averiguacion (Salazar & Alejo, 2018).
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Capitulo IV: RESULTADOS

4.1. Presentacion y anilisis de los resultados
4.1.1. Niveles de comprension de textos

Tabla 3

Distribucion de frecuencias de la variable comprension de textos segiin los estudiantes
en secundaria en la institucion educativa Carlos Gutiérrez Noriega, 2021

Nivel F %
Bajo 17 472
Medio 13 36,1
Alto 6 16,6
Total 36 100.0

Nota: Cuestionario de comprension lectora

Figura I:
Comprension lectora
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Nota: Tabla 3
La tabla 3 y figura 1, de una muestra de 36 estudiantes, el 47,2% (17) se
encuentran en el nivel bajo de comprension de textos en secundaria en la institucidn

educativa Carlos Gutiérrez Noriega, 2021, el 36,1% (13) se ubica en el nivel medio y solo
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el 16,6 % (6) corresponde al nivel alto. Estos datos son confirmados por los estadigrafos

descriptivos correspondientes, en donde indican que los estudiantes deben fortalecer la
comprension lectora en la identificacidn de ideas principales, desarrollar predicciones y
expresar la opinion sobre el texto leido.

Tabla 4

Distribucion de frecuencias de la dimension comprension de textos literal segiin los de
los estudiantes en secundaria en la institucion educativa Carlos Gutiérrez Noriega, 2021

Tabla F %o
Bajo 20 556
Medio 10 27,7
Alto 6 16,7
Total 36 100.0

Nota: Cuestionario de comprension lectora

Figura 2
Comprension de textos literal
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Nota: Tabla 4
1
Latabla4 y figura 2 de una muestra de 36 estudiantes, el 55,6% (20) se ubica en

el nivel bajo de comprension de textos literal en quinto en secundaria en la institucion
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educativa Carlos Gutiérrez Noriega, el 27,7% (10) se ubica en el nivel medio y tan soloel
16,7% (6) corresponde al nivel alto. Estos datos expresan que hay dificultades en el
reconocimiento de ideas, personajes, acciones y hechos relevantes en las lecturas
desarrolladas.

@abla 5
Distribucion de frecuencias de la dimension comprension de textos inferencial segiin de
los estudiantes en secundaria en la institucion educativa Carlos Gutiérrez Noriega, 2021

Tabla F Yo
Bajo 24 66.6
Medio 10 278
Alto 2 5.6
Total 36 100.0

Nota: Cuestionario de comprensidn lectora

Figura 3
Comprension de textos inferencial
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Nota: Tabla 5
1
Latabla 5 y figura 3, de una muestra de 36 estudiantes, el 66,6% (24) se ubica en

el nivel bajo de comprension de textos inferencial en quinto en secundaria en la institucién

educativa Carlos Gutiérrez Noriega, el 27,8% (10) se ubica en el nivel medio y tan soloel
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56% (2) corresponde al nivel alto. Estos datos indican la problemdtica en inferir las

consecuencias, interpretar el lenguaje figurado, deduccién de significados con relacién al

contexto

fiabla 6

comunicativo.

Distribucion de frecuencias de la dimension comprension de textos critica segin de los
estudiantes en secundaria en la institucion educativa Carlos Gutiérrez Noriega, 2021

Tabla F %
Bajo 25 694
Medio 8 2272
Alto 3 8.4
Total 36 100.0

Nota: Cuestionario de comprension lectora

Figura4

Comprensidn de textos critica
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Latabla 6 y figura 4, de una muestra de 36 estudiantes, el 69.4% (25) se ubica en

el nivel bajo de comprension de textos criterial en quinto en secundaria en la institucion

educativa Carlos Gutiérrez Noriega, el 22 2% (8) se ubica en el nivel medio y tan solo el

84% (3) corresponde al nivel alto. Estos datos indican las limitaciones en emitir opiniones
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personales, cuestiona los hechos validando lo leido y establece conclusiones para construir

nuevos conocimientos.

4.2. Discusién de resultados

El objetivo general de la tesis ha sido conocer el grado de comprensién de textos
de los alumnos de bachillerato matriculados en la Organizacién Educativa Carlos
Gutiérrez Noriega en el afio 2021. Los resultados indicaron que la funcién de
comprension lectora de los estudiantes estd en un grado bajo (47,2%), en un grado medio
(366%) y en un grado elevado (16,6%). Dichos resultados indican que el grado general
de comprension lectora de los estudiantes estd en desarrollo, lo cual sugiere que los
estudiantes son hdbiles para ubicar el material explicito en del libro; sin embargo, les
cuesta sacar conclusiones y manifestar criticamente sus aportaciones a los textos.

Dichos hallazgos corroboran la conclusién de Izquierdo (2016) de que la
comprension lectora no solo esta relacionada con el proceso de lectura, sino ademas con
una pluralidad de capacidades cognitivas, en medio de las que se hallan la exclusion de
informacidn explicita y esconde, la clasificacién de la informacién, la evaluacién de la
informacién y la produccién de un escrito conocido. El objetivo de esta parte no es

descifrar un escrito, sino entender su naturaleza mundial por medio del uso de técnicas.

Asf mismo, Rivadeneira (2018) coincide con los hallazgos de numerosas pruebas
estandarizadas, como PISA, en las que se cataloga a los alumnos con un grado bajo de
comprension lectora pues solo responden a cuestiones y conclusiones primordiales
determinando el sentido de la parte redactada y contestando parcialmente uno de los
formularios sobre el grado de desarrollo de la comprensién lectora en los chicos. Santiago
(2018) concluy6 en su andlisis que los estudiantes de bachillerato se hallan en un grado
critico como consecuencia del arduo trabajo de sus docentes y que todos usan tacticas de
lectura en el aula. Por cierto, existe una optimizacién en las habilidades de comprension
lectora de los nifios, debido a que se ha descubierto que los estudiantes prefieren analizar
los datos escritos previamente que deducir. Debido a lo cual, se debe poner en
funcionamiento iniciativas para poder hacer esta optimizacidén y conseguir el grado

critico.
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Esto se traduce en un mds grande i'alcapié en procesos mds exigentes, como el
analisis de Tunco (2016), que localizé que la comprension lectora de los estudiantes de
segundo nivel estd en un grado medio. Dichos hallazgos nos indican que debemos
desarrollar ocupaciones y mecanismos para mejorar dichos productos, debido a que es en
este grado donde se decodifica y se forma la recoleccion de contenidos claros y

coherentes. O sea, se recogen detalles significativos para deducir y enriquecer el escrito.

Bajo este escenario, es viable mirar que el grado de comprension lectora
percibido por la muestra de la tesis es literal; parecido a los resultados presentados, el
resultado es semejante a los trabajos anteriores sobre la exploracidn de cambiantes;
resultados semejantes ademds demuestran que el problema de la comprensién lectora no
es lnico de nuestra realidad, sino que es un inconveniente existente en diversos territorios
de Latinoamﬁa. A partir de este criterio, los maestros se compromeal a detectar ¢
llevar a cabo estrategias de comprension lectora en el aula para aumentar las capacidades

de comprension lectora de los alumnos.
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8
Capitulo V: CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

5.1. Conclusiones

El nivel de comprension de textos en los estudiantes de quinto en secundaria en
la institucion educativa Carlos Gutiérrez Nor'aga es bajo. Estos datos confirman que
existe un grave problema en las dimensiones literal, inferencial y critico. Es decir, los
estudiantes deben fortalecer la comprension lectora en la identificacion de ideas

principales, desarrollar predicciones y expresar la opinién sobre el texto leido.

En la dimensién literal los estudiantes de primero de secundaria presentan un nivel
bajo. Estos datos expresan que hay dificultades en el reconocimiento de ideas, personajes,
acciones y hechos relevantes en las lecturas desarrolladas.

En la dimensién inferencial los estudiantes de primero de secundaria se ubican en
el nivel bajo. Estos datos indican la problemdtica en inferir las consecuencias, interpretar
el lenguaje figurado, deduccion de significados con relacion al contexto comunicativo.

En la dimensidn critico los estudiantes de primero de secundaria se encuentran en
el nivel bajo. Estos datos indican las limitaciones en emitir opiniones personales, cuestiona
los hechos validando lo leido y establece conclusiones para construir nuevos

conocimientos.
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5.2. Sugerencias
Realizar programas con el propdsito de incrementar la comprension lectora

no tinicamente en el drea de la Comunicacidn, sino en todos los sectores implicados.

Hacer futuros estudios que comparen la comprensién lectora y el
aprendizaje en diferentes zonas, centrandose en la modalidad cldsico de Ensefianza

Primaria sin embargo usando tecnologfas alternativas para equiparar los resultados.

Mejorar el estudio llevando a cabo un examen comparativo de los
componentes que contribuyen a las disparidades en los niveles de comprensién
lectora, como los materiales practicos y la evaluacién.

1

Se da profundizar en la formacién de procedimientos de lectura adecuados a

las necesidades de los estudiantes, para que el proceso de aprendizaje sea eficaz y

conocido.
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