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RESUMEN

Elactual estudio titulado, “Procesos didacticos y resuelve problemas de forma, movimientos
y localizacion en estudiantes de secundaria de Instituciones Educativas Regién Puno —
2022”. Tiene el objetivo de determinar la relacion entre los Procesos Didacticas y la
resolucion de problemas de forma, movimiento y localizacion en estudiantes de secundaria
de Instituciones Educativas, Regién Puno -2022. Por otro lado, este estudio es bdsica, no
experimental, que a su vez conté con un enfoque cuantitativo y el alcance descriptivo
correlacional,empledndose a su vez un método hipotético deductivo. Un total de 30 maestros
de secundaria conformaron la poblacion y muestra. Utilizando encuesta como técnica,
constituida por dos cuestionarios, procesos diddcticos y resuelve problemas de forma,
movimientos y localizacién. A fin de conocer la confiabilidad fue utilizado el Alfa de
Cronbach, logrando un 0.86 en la variable Procesos Didécticos y 0.91 en Resuelve
Problemas de Forma, Movimiento y Localizacién, indicando “Fuerte Confiabilidad”. Las
respuestas descriptivas en la Variable Procesos Didécticos probaron que 67 % de evaluados
eligieron la opcion “Casi Siempre”, 26% respondieron “A Veces”, 7% respondieron
“Siempre” y para la Variable Resuelve Problemas de Forma, Movimiento y Localizacion,
63% respondieron “Casi Siempre”, 27% respondieron “A Veces”, 10% respondieron
“Siempre”. La prueba de contrastacion de hipétesis general el valor p = 0,001 el cual esta
por debajo del nivel de significancia de p < 0,05. De este modo, es aceptada la hipétesis del
investigador y la hipétesis nula se rechaza. Concluyendo que existe correlacion significativa
entre los procesos diddcticos y resuelve problemas de forma, movimientos y localizacién en
estudiantes de secundaria de Instituciones Educativas, Region Puno - 2022, con un

coeficiente de correlacion de 0.997.

Palabras claves: Procesos didacticos, descriptivo, correlacional, contrastacion, resolucion

de problemas.
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ABSTRAC

The current study entitled, "Didactic processes and solve problems of form, movement and
location in high school students of Puno Region Educational Institutions - 2022". It has the
objective of determining the relationship between the Didactic Processes and the resolution
of problems of form, movement and location in high school students of Educational
Institutions, Puno Region -2022. On the other hand, this study is basic, not experimental,
which in turn had a quantitative approach and correlational descriptive scope, using a
hypothetical deductive method. A total of 30 secondary school teachers made up the
population and sample. Using a survey as a technique, consisting of two questionnaires,
didactic processes and solves problems of shape, movement and location. To know the
reliability, Cronbach's Alpha was used, achieving a 0.86 in the Didactic Processes variable
and 0.91 in Solves Shape, Movement and Location Problems, indicating "Strong
Reliability". The descriptive answers in the Didactic Processes Variable proved that 67%
of those evaluated chose the option "Almost Always", 26% answered "Sometimes", 7%
answered "Always" and for the Variable Solves Shape, Movement and Location Problems,
63 % answered "Almost Always", 27% answered "Sometimes", 10% answered "Always".
The hypothesis contrast test generates the value p = 0.001 which is below the level of
significance of p < 0.05. Thus, the researcher's hypothesis is accepted and the null
hypothesis is rejected. Concluding that there is a significant correlation between the
didactic processes and solve problems of form, movement and location in high school
students of Educational Institutions, Puno Region - 2022, with a correlation coefficient of

0.997.

Keywords: Didactic processes, descriptive, correlational, contrasting, problem solving.
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I. INTRODUCCION

Tomando como guia estudios relacionados a nuestro trabajo de investigacion, en el
aspecto internacional presenta las siguientes problemadticas, Rosero et al. (2020), en su
revista de Investigacidn con el titulo: “Proceso diddctico y destrezas en la lectura en
estudiantes de educacién bdsica”. Quienes sostiene que, uno de los grandes problemas que
encontrd en el desarrollo de los procesos didactico son las deficiencias en la habilidad de
lectura, el cual considero como uno de los mas deficientes retos, que desde las escuelas de
educacion inicial y basica deberfan trabajar para la mejora y progreso de los instructivos
que acepten juntar magnas teorias en la transformacion de enseflanza y aprendizaje y asi
perfeccionar las cualidades educativas del estudiante.

Martinez et al. (2017), plantea que los procesos diddcticos del procedimiento de
postulados matemadticos de educacién secundaria tienen inconvenientes en ejecutar una
propuesta de procesos, para el procedimiento de teorias matematicos. Para lo cual se
ejecuta a partir de una técnica de hechos didacticos en base a la resolucién de problemas
para cooperar y promover la calidad del tratamiento metodoldgico y al aprendizaje
significativo de las teorias de desarrollo en educacion, drea matematica. Para cumplir esta
finalidad se desarrollaron los procedimientos pronosticados, estos se ilustran por
procedimientos de un conjunto de problemas, ademds se expresa la intencidn didéctica, con
la resolucién de problemas se contribuye a subprocesos que actiian en el procedimiento de
teorias (logro, argumentacicn, evaluacion, comprension, ejecucion, universalizacion).

También, Dominguez y Obregdn (2017) reportan en su estudio para graduarse
como Magister en Educacién, con su tema llamado: Caracterizacion del proceso de
solucién de problemas en escolares del séptimo ciclo, escenario del conocimiento de dreas
y perimetros de figuras geométricas con la mediacion de gedmetra. Donde mencionan que
los escolares del séptimo ciclo tienen dificultades para identificar las dimensiones de las
etapas de procedimiento en la solucién de problemas, debido a diversos factores, para ello
se disefi6 una tarea de diagnéstico permitiendo identificar conocimientos bdsicos en los
estudiantes. A fin del desarrollo y elaboracion de este trabajo se elaboré segiin los
siguientes elementos tedricos presentado con base en las siguientes cuestiones: Resolucion
de problemas y sus estrategias, disefio de estrategias, construccién de cantidades utilizando

sistemas geométricos dinamicos y errores y dificultades en las medidas.
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Por otro lado, en el dmbito nacional, Mendoza Sulca (2018), expone en su estudio
de grado denominado: “Estudio para mejorar problemas de forma, movimiento y
localizacién, en centro de educacién para adultos politécnico nacional Callao”. La
problematica detalla a través del andlisis de datos recogidos mediante el seguimiento,
diagnéstico e indagacidn de las sesiones de aprendizaje, como también mediante las
preguntas aplicadas a los maestros, demostrando ahogo en fortalecer sus habilidades en la
prictica docente, donde se evidencia la dificultad anteriormente descrita por ello se quiere
mejorar la calidad del aprendizaje, las competencias que solucionan problemas de forma,
movimiento y localizacion.

En conformidad con Sanabria Cachope (2019), dice que, la resolucién de
problemas es una de las tdcticas para un adecuado entendimiento de porcentajes desde un
estudio situado. Referente a este estudio el autor muestra que, poseen problemas en el
momento de resolver problemas y como plantearlas, ademas tienen dificultades en poner
en prictica estrategias para plantear problemas y formular interrogantes, esta investigacion,
nos facilitara entender de una mejor manera las circunstancias de la vida cotidiana y
recolectan experiencias en la dimensidn que estas se parezcan a la realidad, también
facilitaran al estudiante poner en préctica estrategias para plantear problemas y formular
interrogantes, con el objetivo de fortalecer cada vez mds su capacidad de andlisis.

Segtin Quispe Aquino (2018) en su estudio titulado: “Los procesos diddcticos en las
sesiones de aprendizaje en el drea de matematica”. Se asevera insuficiencia en la
programacion de sesiones y unidades de aprendizaje en matematicas en gran cantidad de
los docentes, para lo cual planteo las siguientes alternativas de solucién: reforzar las
capacidades de los profesores en la planificacién del curriculo, creando sesiones de
aprendizaje contextualizado e implementando procesos didacticos, perfeccionar el
seguimiento de la actividad docente y del programa pedagdgico, restablecer las normas de
convivencia entre docentes y alumnos y las relaciones humanas. Como resultado, tenemos
alumnos que desarrollan problemas matematicos, docentes dedicados con voluntad de
innovar nuestra prictica pedagdgica.

En el dmbito local, ajustando lo mencionado anteriormente y después de realizar la
observacion correspondiente en los diferentes establecimientos en la region de Puno, los
estudiantes tienen diferentes dificultades para dar corregir adecuadamente problemas de
forma, movimiento y localizacién, a razén de ello los docentes deben tener mejor

conocimiento sobre los procesos diddctico en donde los estudiantes se familiarizaran con
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el problema, buscan y ejecutan estrategia, socializan representaciones, formalizan y
reflexionan y plantean otros problemas. Segtin una evaluacidn del censo estudiantil de
2018. Los escolares de nuestro pafs presentan dificultades en lo que refiere a
conocimientos matematicos y en la interpretacion de textos, teniendo un resultado por
debajo del nivel normal.

Teniendo en cuenta la situacidn problematica lineas arriba, formulamos el problema
general. ;Cudl es la relacién entre los procesos diddcticos y la resolucién de problemas de
forma, movimiento y localizacién en estudiantes de Secundaria de instituciones educativas
en la Regién Puno-20227? y teniendo como problemas especificos

— (Cudl es la relacién entre los procesos didécticos y dimensién modela objetos con
formas geométricas y sus transformaciones de resolucion de problemas de forma,
movimiento y localizacion en estudiantes de Secundaria de instituciones educativas
en la Regién Puno-2022?

— ;Cual es la relacion entre los procesos didacticos y dimensidon comunica su
comprension sobre las formas y relaciones geométricas de resolucion de problemas
de forma, movimiento y localizacién en estudiantes de Secundaria de Instituciones
Educativas en la Regién Puno-20227

— (Cuil es la relacidn entre los procesos didécticos y dimension usa estrategias,
procedimientos para medir y orientarse en el espacio de resolucion de problemas de
forma, movimiento y localizacion en estudiantes de Secundaria de Instituciones

Educativas en la Regién Puno-20227

— ;Cuadl es la relacidn entre los procesos diddcticos y dimensién argumenta
afirmaciones sobre relaciones geométricas de resolucion de problemas de forma,
movimiento y localizacién en estudiantes de Secundaria de Instituciones

Educativas en la Regién Puno-20227

Esta investigacién se justifica, en lo hipotético, este anlisis ofrece hallazgos
encontrados, los cuales se convierten en teoria cientifica enriqueciendo la literatura
investigativa. Es sugestivo que los docentes conozcan estos procesos de ensefianza es
primordial a fin del desarrollo de una educacién y un aprendizaje de calidad en el aula,
pues, estos favorecen el aprendizaje de las ideas abstractas que los estudiantes deben saber.
Segtin los estudios hechos, la mayoria de las estudiantes pasan por malas experiencias,

posiblemente en sus primeros contactos con la matemadtica cuando se le ensefia en forma
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abstracta y memoristica; sin embargo, muchos maestros estan convencidos de que la
matemdtica se aprende hurgando, haciendo y jugando con materiales concretos.

En el aspecto prictico, la presente investigacién nos permitid relacionar los
procesos didacticos y resolucion de los problemas de forma, movimiento y localizacion. A
fin de dar a conocer las utilidades para un adecuado manejo de los procesos didacticos,
relaciondndolo con resolucién, problemas de forma, movimiento y localizacion;
mencionado proceso diddctico posee mucha significancia en la consecucién de la calidad
educativa. Se busco también relacionar los procesos diddcticos con las dimensiones de
nuestra segunda variable que son: modela objetos, comunica, usa estrategias y
procedimientos y argumenta afirmaciones. Asi mismo, brinda informacidn para reajustar
las estrategias de ensefianza con el uso de metodologias mds activas y dindmicas.

Finalmente, en el aspecto metodologico, los instrumentos utilizados, facilitan
adquirir datos de las variables investigadas para, posteriormente, utilizar base de datos y
establecer la asociacién entre las variables. Por otra parte, el disefio metodolégico
mencionado permite, analizar, preguntar, aplicar, interpretar, socializar y relacionar las
variables involucradas en la tesis. Asi mismo, los métodos y procedimientos utilizados

aportan a una eficacia en la operacionalizacién de las variables investigadas.

Planteando el objetivo general de Determinar la relacion entre procesos didacticos y
resolucién de problemas de forma, movimiento y localizacion en estudiantes de Secundaria
de instituciones educativas, Region Puno -2022. y objetivos especificos.

— Establecer la relacion entre procesos didacticos y dimension modela objetos con
formas geométricas y sus transformaciones en la resolucion de problemas de forma,
movimiento y localizacién en estudiantes de Secundaria de Instituciones
Educativas, Regién Puno-2022.

— Establecer la relacién entre procesos didacticos y dimensién Comunica su
comprensién sobre las formas y relaciones geométricas en la resolucion de
problemas de forma, movimiento y localizacién en estudiantes de Secundaria de
Instituciones Educativas, Region Puno-2022.

— Establecer la relacion entre procesos didacticos y dimension usa estrategias y
procedimientos para medir y orientarse en el espacio en la resolucién de problemas
de forma, movimiento y localizacion en estudiantes de Secundaria de Instituciones

Educativas, Regién Puno-2022.
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— Establecer la relacion entre procesos didacticos y dimensién argumenta
afirmaciones sobre relaciones geométricas en la resolucion de problemas de forma,
movimiento y localizacién en estudiantes de Secundaria de Instituciones
Educativas, Region Puno-2022.

Para dar respuesta a nuestros objetivos realizamos la formulacién de nuestra
hipétesis general. Existe una relacién entre los procesos diddcticos y la resolucién de
problemas de forma, movimiento y localizacion en estudiantes de Secundaria de
instituciones Educativas en la Region Puno-2022. También formulamos la hipétesis nula.
No existe una relacién entre los procesos didacticos y la resolucién de problemas de forma,
movimiento y localizacién en estudiantes de Secundaria de instituciones Educativas en la
Region Puno-2022. De la misma manera formulamos nuestras hipotesis especificas.

— Existe una relacidn entre los procesos didacticos y la dimensién modela objetos con
formas geométricas y sus transformaciones en la resolucién de problemas de forma,
movimiento y localizacion en estudiantes de Secundaria de Instituciones
Educativas en la Regién Puno-2022.

— Existe una relacién directa entre los procesos diddcticos y la dimensién Comunica
su comprension sobre las formas y relaciones geométricas en la resolucion de
problemas de forma, movimiento y localizacion en estudiantes de Secundaria de
Instituciones Educativas en la Region Puno-2022.

— Existe una relacion directa entre los procesos didacticos y la dimension usa
estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el espacio en la resolucién
de problemas de forma, movimiento y localizacion en estudiantes de Secundaria de
Instituciones Educativas en la Regién Puno-2022.

— Existe una relacion directa entre los procesos diddcticos y la dimensién argumenta
afirmaciones sobre relaciones geométricas en la resolucién de problemas de forma,
movimiento y localizacién en estudiantes de Secundaria de Instituciones
Educativas en la Regiéon Puno-2022.

En este trabajo de investigacion, se considerd antecedentes internacionales de
diferentes estudios, se seleccionaron los estudios realizados por, Pacheco y Pacheco
(2021), los autores mencionan en su investigacion: “Resolucion de problemas y su relacion
con el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de secundaria. Barranquilla
— Colombia”. Fin principal, determinar la asociacién entre resolucion de problemas y las

competencias matemadticas en escolares del séptimo ciclo de la casa de estudios German
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Vargas Cantillo, metodologia de enfoque empirico- inductivo de tipo cuantitativa apoyada
en el paradigma descriptivo de una realidad, como herramienta se empled el cuestionario, a
su vez se tuvo poblacién de 291, educandos del grado noveno y 7 docentes de esta
institucion. Como resultado se obtuvo que, en 29 escolares no se encontro relacion lineal
positiva, en 58 respuestas se encontré relacidn tendiente a cero no positiva,en 33
respuestas se encontrd relacion positiva y en 10 respuestas se encontro relacion positiva.
Segrin las respuestas no presento una elevada correlacién entre variables. Concluyéndose
que el desarrollo de resolucién de problemas favorece las habilidades y conocimientos
dentro y fuera del contexto educativo.

Segiin, Gonzdlez y Maria (2020), plantean en su trabajo denominado: “Resolucién
de problemas: Una estrategia didactica del aprendizaje, pensamiento geométrico en
perimetros y dreas utilizando material concreto, Medellin-Colombia”. Conté con objetivo
de implementar una estrategia respaldada en una unidad didéctica, dreas y perimetros,
utilizando materiales concretos. Metodolégicamente, la investigacién fue de indole
compuesto, para la ejecucion se utilizaron casos tomando como muestra a estudiantes en
diferentes contextos; como resultado se obtuvo que el problema radica en el entendimiento
y la asociacion de figuras bidimensionales en el espacio. Asi, el uso de unidades didacticas
y materiales especificos pretende instaurar una estrategia que ayude tanto a docentes como
investigadores y estudiantes a ser competentes en diferentes dreas del conocimiento.

Blanco et al. (2019) nos dicen, en su libro de Registro de Obras Literarias:
“Protocolo para identificacion del manejo de resolucién de problemas matematicos”, Costa
Rica. El objetivo fue proporcionar, el almacenamiento y/o eluso de datosy
conocimientos para llegar a los resultados del protocolo, para ello se desarrolld en dos
etapas. La primera tuvo la finalidad de revisar la estructura y argumentos de los
componentes del protocolo y para la segunda etapa se utilizé una gufa del instrumento
para ser analizada por un segundo panel de expertos. Segtin estos resultados se
realizaron mejoras en el formato del protocolo y en la guia de Gestion de la entrevista. La
verificacion de las etapas de la organizacién implicé una reorganizacion, ajustes de tareas,
la inclusién de otras y modificaciones en interrogantes abiertas; con la finalidad de indagar

mds en los procesos mentales del participante y mejorar el logro.

Por otro lado, en el dambito nacional , segtin Ortiz Sotelo (2017) precisa en su

estudio: “Procesos diddcticos y aprendizaje significativo del drea de matemdtica”. Su
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propésito en esta investigacion fue establecer la coherencia entre procesos didacticos y
aprendizaje significativo. Asi mismo, se usé una metodologia descriptiva, tipo,
cuantitativo, junto con disefio no experimental, correlacional , transversal. Para la
demostracion se constituyeron una poblacion de 122 escolares, a quienes se les entrego el
instrumento cuestionario de cada variable que constaba de 2 preguntas segiin una escala de
Likert (1-Nunca, 2-Algunas veces, 3-Casi siempre y -Siempre), para la confiabilidad se
aplicé el software SPSS Statistics y as{ llegar al coeficiente de Cronbach, como resultado
obtuvo alta confiabilidad. Analizando los resultados, se compararon las hipétesis
planteadas por el investigador mediante muestra estadistica Spearman. Con este
instrumento pudo determinar el rango de asociacion entre procesos didécticos y
aprendizaje significativo, de igual modo se determiné la primera variable con las
dimensiones de su segunda variable. En conclusidn, afirmo que existe evidencia
significativa de correlacion entre ambas variables segtin Rho = 0.724, con un (p = 000 <
05).

Segtin Arapa Vilca (2018). con su estudio, “la resolucién de problemas
matematicos y su relacién con la toma de decisiones en los escolares del VI ciclo”. Tuvo el
objetivo de relacionar, toma de decisiones y resolucion de problemas matemadticos.
Metodolégicamente, es tipo correlacional del mismo disefio, como muestra tuvo 108
escolares de dos instituciones del distrito de Santo Tomds, la demostracién aplico diez
situaciones problemadticas con respuesta de opcién miltiple, en la medicién de la primera
variable tenemos las siguientes magnitudes: Entender la situacién problemitica,
estructuracion del programa, realizar la planificacion e indagar el resultado. La segunda
variable se valié del cuestionario Melbourne que abarco las siguientes magnitudes:
Exclusién defensiva, el control, el hipercontrol y autoconfianza o autoestima. Como
resultado obtuvo que, el logro alcanzado por los escolares respecto a la primera variable, la
mayor parte de escolares estdn en nivel inicio y proceso y para toma de decisiones se
alcanzé un nivel incierto; algunas respuestas del estudiante son incoherentes, en
conclusién, la mayoria de las magnitudes de la primera variable se relacionan entre si, con
nivel de correlacién significativa directa moderada, con un coeficiente de 0,7 33, entre la
primera y segunda variable.

Segiin Matos Cipriano (2020) plantea en su trabajo denominado: “khan academy y
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién en estudiantes de del

VIl ciclo™. Su propésito primordial fue sefialar, existencia de una relacién entre ambas
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variable. Utilizando metodologia de planteamiento cuantitativo, tipo descriptivo
correlacional. Un total de 141 escolares conformaron la poblacién, quienes pertenecian a
las secciones A, B, C Y D del VII ciclo, para ello se valié de dos instrumentos.
Obteniéndose una asociacién negativa entre cada variable, corroborado mediante prueba de
hipdtesis rho de Spearman =0,132 y valor p=0.182, mayor a p= 0.005.

Para, Zapata Albdn (2021), en su trabajo de tesis incluyé una metodologia de tipo
correlacional, no experimental, transversal, enfoque cuantitativo. Un total de 92 alumnos
de tercer grado del nivel secundario conformaron la poblacién. Para recolectar datos se
empled la encuesta como la técnica, y se usd el instrumento del cuestionario.El
instrumento se tomé y adaptd del trabajo de (Cumpa, 2019), validdndose mediante el juicio
de expertos y ademds se analizé con Alpha de Cronbach a fin de poder medir su fiabilidad.
Se llega a concluir que el uso del Software GeoGebra tiene una relacion con la
competencia matematica RPFML.

Finalmente, en el ambito regional Vilca Paye (2018), con su trabajo denominado:
“Resolucién de problemas como estrategia en el desarrollo de competencias matematicas
en estudiantes de Secundaria Puno-Peri”. Se contd con el objetivo de solucionar el grado
de coherencia y cémo influye la resolucion de problemas en las estrategias en el progreso
de capacidades matemadticas. Metodologfa de sentido cuantitativo con disefio cuasi
experimental, teniendo de muestra 97 escolares de primer grado de cuarto grado divididos
en cuatro equipos, dos de control y dos de experimentacion. Los resultados se obtuvieron
mediante pruebas escritas y pricticas calificadas donde los escolares resolvieron ejercicios.
Se llegé a la conclusién que el manejo de tacticas de forma adecuada en la resolucion de
problemas, al igual que la optimizacion del aprendizaje en escolares del nivel secundario.

Segtin Sanchez Condori (2020) menciona en su trabajo: “Secuencia didactica para
la ensefianza de los tridngulos”. Objeto de sefalar la calidad de razonamiento geométrico
que lograron los estudiantes con respecto a la pieza matemadtica tridngulo, mediante una
sucesion didactica basada del modelo de Van Hiele. Este andlisis se manejé bajo el
planteamiento cuantitativo, teniendo a 17 escolares como poblacion. Se concluye que el
59% estuvieron en el nivel 1-nivel 2 y 41% estuvieron en el nivel 3. La secuencia diddctica
planteada por el modelo de Van Hiele tiene resultados asociados que alcanzan el rango
intermedio de adquisicion.

El presente estudio tiene el Sustento tedrico cientifico, para la variable Procesos

diddcticos. Segiin, Sarmiento Santana (2007), con la teoria de aprendizaje significativo
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de Ausubel, precisa que los alumnos estin dispuestos a asociar material nuevo con su
configuracion cognitiva de manera irregular; cabe mencionar que las nociones estin
relacionadas con alguna estructura cognitiva existe del alumno: por ejemplo, una
representacion o un simbolo y una proposicion o concepto importante, si la actividad de
aprendizaje en si pudiera ser fundamental, supondriamos que una de las dos clases de
aprendizaje indicado podria volverse importante.

Para Baranger et al. (1978), los auotes entienden que el "proceso diddctico" incluye
tres dreas distintas que corresponden a los tres aspectos esenciales de la formacion: las
supervisiones, el andlisis diddctico, la ensefianza tedrica y técnica en seminarios. Su
psicopatologia, por consiguiente, implica a estas tres areas. Es asi como tendriamos que
tratar problemas propiamente analiticos: recordemos la cantidad de trabajos publicados
sobre las dificultades intrinsecas, especiticas, del "andlisis didactico", es decir, de
psicoanalizar a una persona que se presenta ya con el proyecto de ser analista y que estd
destinada a ser colega en la institucién. Los problemas de interrelacion maestro-discipulo,
que son también una dimension del andlisis diddctico. nos parecen corresponder en forma
mads esencial a la situacidn de supervisién. Refiramonos al problema de la patologia
institucional y grupal que se manifiesta en la diversa naturaleza de los grupos que
conforman la agencia de andlisis, y entre los individuos que los integran. Dejamos de lado
los problemas estrictamente pedagdgicos. que suscitan también muchas discusiones. Segtin
este autor, la funcién de un instituto de psicoandlisis se debe focalizar sobre el posible
surgimiento en la candidata de los momentos de apertura. La alternativa es clara: o
superponer a la personalidad del candidato un yo protésico denominado "psicoanalista”, o
proporcionarle una media en el cual, a veces, pueda surgir como tal.

A juicio de Gallego Badillo (1997), plantea que la idea basica en la obra de Piaget
es la estructura mental, refiriéndose a la organizacional de la inteligencia como regulador
del comportamiento humano, aunque este tuvo como preferencia el pensamiento o idea de
esquema porque el primer concepto le parecid riguroso, quieto y espontdneo. Los Sistemas
aparecen del mutuo aprovechamiento de estructuras y adaptacion a realidades externas.

Para Ausubel (1997) el aprendizaje significativo es cuando los estudiantes conectan
lo que ya saben con nuevos conocimientos, lo que implica nueva informacion y la
modificacion y desarrollo de las estructuras cognitivas involucradas. Segtn (Serrano,
1990), el aprendizaje consiste esencialmente en comprender, trabajar, asimilar e integrar lo

aprendido.
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Pozii y Castro (2017). Afirman que: Desde una perspectiva educativa, la teoria
sociocultural de Vygotsky contribuye mediante su postulado teérico desarrollo préoximo y
sus participaciones para el desarrollo del aprendizaje de alumnos. Para el autor,
planificacion diddctica, es la elaboracion de un plan de actividades que tenga en cuenta los
elementos que inciden en el progreso de los escolares, de forma organizada para favorecer
la formacion de estructuras cognitivas, el hallazgo de técnicas y el cambio de postura de
los alumnos, tiempo libre para una materia del plan de estudios.

Segiin, Diaz et al. (2010) en la revista titulada: “Los docentes en la sociedad actual:
sus creencias y cogniciones pedagdgicas respecto al proceso diddctico”. Mencionaron que
hay eventos que ocurren en cada aula que pueden profundizar la comprensién del
procedimiento de ensefianza. Cada aula comprende de una situacién donde interactiian un
conjunto de variables pedagdgicas que hacen del aprendizaje y la ensefianza una accion
compleja. Los profesores se asocian con los alumnos, los métodos, los objetivos, los
materiales, las actividades, los contextos y las evaluaciones. No obstante, una
aproximacion al entendimiento de esta complicacién puede lograrse abordando las
creencias y los comportamientos docentes a fin de explicar las numerosas variables que se
presentan en el fendmeno de transposicién docente. La concepcién de ahondar el
fenémeno de la ensefianza en términos de actuaciones y creencias de los profesores estd
relacionada con el alto grado de complejidad y subjetividad de este fenémeno. Cuando se
enmarca en las creencias que sustentan su prictica docente, se percibe el accionar del
docente y sus conceptos sobre el proceso de enseianza y de aprendizaje. Para estos
autores, para un mejor entendimiento del procedimiento de ensefianza, se exige investigar
lo que acontece en el aula y las fuerzas que funcionan en lo profundo del comportamiento
visible del docente. Es importante preguntarse, ;cémo se sienten los docentes sobre lo que
estdn ensefiando? ;Como crees que se les debe ensefiar y como se les debe ensefiar?

(Coémo crees que aprenden tus alumnos?

También los diferentes autores definen los procesos didicticos. Barreda (2016).
Define el proceso didéctico como serie de actos interrelacionados a funciones del docente,
las cuales deben realizarse de manera sistematica dentro de una tarea docente para lograr
un aprendizaje efectivo. Se requiere el temperamento, la actitud, el conocimiento y las

diversas actividades de un maestro para lograr la ensefianza.
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Segitin, Rosero at al. (2021). El proceso didéctico implica un conjunto de acciones
integradas que los maestros deben seguir metédicamente dentro del desarrollo educativo
para alcanzar una formacién efectiva; de esta manera la aceptacién de este depende de la
inteligencia, idoneidad y actuacién del maestro. El maestro tiene un objetivo principal que
consiste en lograr aprendizajes significativos y la aceptacidn de esta se basa en la
motivacion a sus alumnos; asi los escolares estén motivados para realizar operaciones
précticas, interactuando con los recursos que estdn a su alrededor o que estdn a su alcance.
El proceso didactico debe estar altamente planificado y hacer el mejor uso de los recursos
materiales, financieros y técnicos disponibles para el aprendizaje en alumnos.

En conformidad con Vaughan y Granger (2021) el proceso didactico es
planificado, utilizando adecuadamente los recursos tanto materiales, financieras y
tecnologicas; puestos a disposicion para el aprendizaje del educando. El desarrollo del
aprendizaje es una situaciéon compleja que involucra a los maestros, estudiantes,
objetivos de aprendizaje, contenido, contexto y estrategias de formacioén. La técnica de la
enseflanza es una tarea educativa que incluye objetivos, habilidades, contenidos,
metodologia y evaluacién; organizar actividades educativas. Tiene en cuenta las diferentes
situaciones que pueden surgir en la actividad de aprendizaje, haciéndola contextualmente
relevante, flexible, prictica, coherente y colaborativa.

Para, Chacon Yauris (2019), el autor parte realizando la pregunta siguiente, ;A qué
se refiere cada proceso de ensefianza? Para ello, formula preguntas para cada dimensién
del proceso de ensefianza. ;Qué significa entender este problema? , como sugieren los
autores. Leer con atencidn el problema, tener la capacidad de expresarla con tus propias
palabras, exponer el contenido y requisitos de la pregunta a otro compaifiero, explica sin
hacer referencia a nimeros y jugando con datos (relaciones). ; Qué significa encontrar una
estrategia? : Esto significa dejar que los nifios exploren que camino seleccionarin para
afrontar la circunstancia. Los docentes deben facilitar el manejo de estrategias entre los
nifios (as), ya que estas estrategias compondran “instrumentos” ante novedosas situaciones.
Representacién (De lo concreto - simbdlica) ;Qué significa?: Consiste en escoger,
interpretar, traducir y utilizar diversos esquemas a fin de manifestar situaciones.
Comprende desde la experiencia, la representacion de materiales concretos, hasta las
representaciones graficas y simbdlicas. ;Qué posibilita la formalizacién?: La
institucionalizacién o formalizacién posibilita compartir el conocimiento aprendido,

definiendo y compartiendo las definiciones y expresiones de las propiedades matemadticas
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indagadas. ; Qué significa la reflexion?: Significa pensar en las acciones. Sus dificultades,
aciertos y como mejorarlas. Comprender sus preferencias de aprendizaje y emociones en el
proceso de las soluciones.

También, Miguel de Guzman (1991) menciona a la familiaridad con la
problematica, y se refiere a aquellos actos que nos posibilitan comprender mejor la
naturaleza del problema que estamos a punto de afrontar y dar consejos heuristicos, tales
como: ;Cudl es el problema?, ;Qué es lo que pide comprobar o determinar la
problemadtica?, ;cudles son los datos?, ;Qué relacidn tienen los datos?, etc. Asi mismo, en
esta etapa es de gran relevancia resaltar los conocimientos adquiridos por el alumno que
posibilite dominar el problema y comenzar la edificacion del conocimiento matematico
que se origina del problema. Asimismo, Santos Trigo (1996), refiriéndose al trabajo de
Schoenfeld, afirma: Los expertos en la materia suelen percibir la estructura honda de una
circunstancia, y sus soluciones tratan de guiarse por esta percepcion. Mientras, los alumnos
se centran en los aspectos superficiales de la declaracion, irrelevantes para la esencia del
problema, los lleva por el camino equivocado como resultado. Resolver la estructura
profunda de un problema significa reflexionar al respecto de los datos en €1, la clase de
pregunta o problema planteada y las posibles soluciones o planes. A consecuencia, se
requiere distinguir tiempos relevantes que ayuden a comprender el proceso de resolucién
de problemas. Como ejemplo, en las etapas iniciales de comprension de un problema, es
interesante detectar los tipos de recursos matematicos (hechos bésicos, definiciones,
algoritmos y procedimientos) que los estudiantes utilizan para comprender enunciados y
generar alguna idea o forma de solucién. Asimismo, serfa interesante probar la existencia
de metodos cognitivos (uso de diagramas, tablas, listas ordenadas, estudios de casos
generales y particulares) y su vinculacién con opciones de solucién o fundamentos durante
la primera interaccién con un problema.

Miguel de Guzman (1991), a su vez, precisa la bisqueda y ejecucion de estrategias en esta
etapa. Implica preguntar, investigar, proponer, seleccionar o idear nuestras estrategias previas o qué
estrategias son relevantes para la resolucién de problemas. Las heuristicas comunes propuestas por
Miguel de Guzmin incluyen: Utilizar otros valores para ilustrar el problema, determinar similitudes
o analogias de otros problemas solucionados, desarreglar el problema y fijar la sucesion en el que
realizar las acciones, si se requieren multiples acciones (problemas con miltiples fases). Formular
interrogantes a los alumnos que los lleven a movilizar estrategias: ; Cémo se puede dar solucién a
este problema? ; Qué deberiamos hacer inicialmente? ;Y luego? ;Pasar por este problema nos

ayuda? ; Nos falta alguna informacién para solucionar el problema? ; Cémo lo calculamos? -
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(Hemos podido resolver problemas similares? ;Qué materiales pueden ayudarnos a resolver el
problema? ; Cudl es el mejor modo de dar solucién al problema?

Para, Raymond Duval (2004) en referencia a la socializacién de representaciones en el drea
de las matemdticas, el aprendizaje de matematicas es un drea de investigacién que facilita la
evaluacidn de relevantes actividades cognitivas; el razonamiento, la conceptualizacion, la
comprensién de textos y la resolucién de problemas. La ensefianza de las mateméticas implica que
a su vez del lenguaje natural o el lenguaje de imdgenes, estas actividades cognitivas también
necesitan utilizar diferentes representaciones y expresiones. En matematicas hallamos diferentes
sistemas de escritura para nimeros, notacién simbdlica para la escritura algebraica, objetos, entre
otros. Ser el lenguaje paralelo al lenguaje natural y que ayude a manifestar operaciones y
relaciones, diagramas cartesianos, figuras geométricas, redes, grificos circulares, graficos
de barras, entre otros. Cada actividad anterior compone un modo diferente de signo,
entendida como un acto de formacién de imdgenes a través de signos. Eldominio de
funciones exigidas para alterar el modo en que se representa el saber es fundamental
porque compone una operacién cognitiva fundamental que esta intimamente relacionada
con las dificultades para comprender el tratamiento y el aprendizaje conceptual. En
conclusion, cada concepto matemadtico no incluye un objeto real y por ende es necesario
acudir a diversas representaciones a fin de su investigacion, y para realizarlo, es relevante
recordar que no son objetos matematicos en si mismos, sino que apoyan a comprenderlo.
Las matemdticas no pueden entenderse sin distinguir entre los objetos matematicos
(nimeros, tridngulos, rectas, funciones, entre otros.) y sus representaciones (escritura de
decimales o fracciones, figuras, gréficos, entre otros.). Las representaciones simbdlicas,
mientras, no tiene que equivocarse con las representaciones mentales, gama de conceptos e
imdgenes que una persona puede tener sobre una situacién, un objeto y lo mis importante,
todo lo relacionado con ella. El uso de la representacion simbdélica es esencial e inherente a
la actividad matematica. Estas declaraciones deben ser discutidas, analizadas y evaluadas.

Miguel de Guzman (1991), indica que en la etapa de reflexién y formalizacién es
un examen del procedimiento de pensamiento continuado en la resolucién de problemas,
empezando la reflexién en conformidad con el protocolo. Una guia de reflexion sugerida:
examina el camino continuado, es decir, preguntarse ;cémo llegamos a las soluciones?
Comprender por qué ciertas acciones o procedimientos son necesarios o efectivos, indagar
qué otros resultados pueden lograr estos procesos y reflexionar al respecto del
conocimiento nos permite resolver problemas. Si no solemos reflexionar respecto la

resolucidn de problema, cuando resolvemos otro problema semejante, terminamos de
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nuevo en el callejon sin salida al que muchos otros nos han llevado. Entonces, solo después
de muchas iteraciones, el procedimiento empieza a ser agil, riguroso y claro. No obstante,
si se revisa nuestros procesos mentales, mejoraremos nuestras técnicas de manera mas
eficiente y rapida. Asimismo, Font (2003) precisa que no solo se debe resolver los
problemas, también hay que reflexionar en relacidn a las heuristicas y técnicas que
posibiliten subsanarlos. La innovacién de la segunda perspectiva es que la reflexion sobre
las destrezas de resolucién de problemas se incluye como parte del curriculo. Desde esta
perspectiva, los problemas se seleccionan de tal modo que se aplica un instrumento
heuristico particular a esos problemas a fin de precisar el valor instrumental de ese
instrumento en ciertas clases de problemas. A su vez de reflexionar sobre los
procedimientos y técnicas utilizadas, también es necesario reflexionar en relacién con
conceptos generales o conocimientos matemdticos a través de mapas conceptuales,
esquemas, entre otros. As{ mismo, es necesario inducir a los alumnos a discutir el valor de
estas ideas ya sacar sus propias conclusiones a partir del andlisis de hechos objetivos
concretos. Esta investigacién permitird el entendimiento de los temas matemadticos
analizados, no solo la retencién de memoria. La reflexion es un modo de generar
conocimiento explicito, consciente y condicional —la metacognicién— que facilita el
proceso posterior de dominio, concrecién en el conocimiento de por qué se elige el
conocimiento procedimental y conceptual, y como deben adaptarse los procesos a las
situaciones especificas de las funciones. No obstante, no se tiene que malinterpretar el
producto- conocimiento metacognitivo— con una manera, pero esencial, para ahondar en

relacién con él, como comprende la reflexion.

En conformidad con Trigo Santos (1997), al igual que con otros enfoques de
resolucidén de problemas, s relevante hacerse esta interrogante: ;Qué actividades de
aprendizaje ayudaran a los alumnos a desarrollar la voluntad de aprender matematicas?, las
respuestas a esta interrogante va hacia la transferencia de las nociones y procedimientos
matematicos, al igual que los modos de solucionar los problemas. Ademads, se estima que
los alumnos manifiesten cada uno de sus recursos matematicos a fin de poder solucionar
los problemas, crear o recrear cualquier otro problema en diferentes circunstancias.
También, Brousseau (1986) afirmé que saber conocimientos es restaurarlo, y que el
objetivo conclusivo del aprendizaje es permitir que los estudiantes hagan titil el

conocimiento en ausencia del maestro. Por lo tanto, la formulacidon del problema esta
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disefiado para profundizar mas el problema resuelto y entregado por el profesor, esta
disefiado para hacer que el alumno: - reflexione respecto a la forma en que opera, la forma
en que reconstruye los conocimientos y procesos matemdticos. - Generar textos
matematicamente innovadores desde circunstancias especificas.
Los Procesos didacticos en matematica. Segin Villanueva Espinoza (2019), afirma
que: Los procesos didacticos en matemdtica tienen 5 dimensiones actualmente.
Familiarizacién con el problema: Es cuando los estudiantes se involucran de
manera profunda a la situacion actual del problema, para ello. Identifican leyendo,
parafraseando, subrayando, experimentando, imaginando una situacién
y un problema, usando subtitulo, dibujos, compartiendo lo que entienden;
consultar sus conocimientos previos. Responden preguntas y preguntas cruzadas sobre los
antecedentes del problema. Lo realizan indagando algunos conceptos y sobre ideas
matemdticos incluidos en la tarea a partir de su conocimiento previo.
Busqueda y ejecucion de estrategias: Es cuando se busca un camino para
solucionar un problema que se plantea o para hacer frente a la situacién por su bien.
— Consiste en Indagar, investigar, explorar haciendo uso de diferentes fuentes y
materiales; individualmente, en parejas o en equipos.
— Es la cooperacion con ideas y plantean mds de una estrategia de resolucion.
— Manifiestan sus dificultades y comparten los hallazgos obtenidos.
— Deciden las estrategias a utilizar o se ponen de acuerdo en equipo para aplicar
una estrategia planificada.
— Realizan procedimientos representativos para el desarrollo del saber
matematico y comunican al equipo o a sus pares.
— Imaginan tacticas de solucién mediante vivencias, materiales adecuados,
representaciones graficas y simbdlicas.
Socializacion de representaciones. - Elegir, interpretar, traducir y usar diferentes
patrones para expresar situaciones.
— Confrontan, verifican, describen sus producciones o representaciones teniendo
resultados como parte del problema sin la guia del maestro.
— Dan a conocer sus conocimientos y las estrategias a usar, tomando en cuenta un
lenguaje y saberes matematicos en las resoluciones suyas o de sus pares.
— Contestan a interrogantes reflexivas para levantar observaciones respecto a sus

trabajos o tareas (conocimientos y procedimientos).
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Comunican las ideas matematicas desarrolladas.

Reflexién y formalizacién: Permite compartir lo aprendido, definir y compartir

definiciones y expresiones de propiedades matemadticas aprendidas.

Dan a conocer sus conclusiones, usando un lenguaje y conocimientos
matematicos apropiados o adecuados.

Estructuran los conocimientos desarrollados como: procesos, ideas, datos, etc.
Dan a conocer con transparencia, imparcialidad y de manera entera las ideas o
definiciones de los conceptos utilizando un lenguaje oral, escrito y grafico.
Definen objetos matemadticos.

Escriben las definiciones como varias oraciones con sentido al tema tratado.

Planteamiento de otros problemas. - Poner a los escolares en situaciones dificiles,

asi darles una oportunidad para activar sus conocimientos en acontecimientos inéditos.

Utilizan técnicas y conocimientos de matematica a fin de solucionar
circunstancias planteadas o utilizando ejemplos similares o diferentes.
Plasman sus imaginaciones y proponen problemas para ejecutar teniendo en
cuenta las técnicas y conocimientos previos.

Plantean cambios a problemas desarrollados en el aula o crean un nuevo
problema con datos similares o diferentes.

Reflexionan frente a las dificultades de problemas planteados.

Importancia de procesos didacticos

Rosero et al. (2020). En su revista. Horizontes revista de investigacion en

ciencias educativas. Mencionan que el procedimiento de ensefianza y aprendizaje posee

mucha significancia en la diddctica. Por ello, la investigacion diddctica es crucial; porque

posibilita la innovacién educativa. Como parte de sus miiltiples finalidades, pretende

innovar en el desempeiio estudiantil.

Caracteristicas de los procesos didicticos.

Tienen un sentido intencional buscando la mejora continua.
La configuracidn es histérico y social.

Tienen sentido explicativo, normativo y proyectivo.

Tienen una finalidad intervencionista.

Es disciplinado y coherente.

Su imprevisibilidad o ambigiiedad..
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Beneficios de los procesos didacticos.
— Descripciéon muy entendible para facilitar el desarrollo del problema.

— Facilita expresar el problema con nuestros conocimientos propios.

Permite exponer a los pares el objetivo del problema.

— Facilita entender sin mencionar nimeros.

Permite acondicionar los datos a la situacidn significativa.

De la misma manera, el presente estudio tiene el Sustento tedrico cientifico para la
variable denominada Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion. Sobre

Teorias resolucién de problemas.

Vygotsky (1989) afirma que al estudiar la inteligencia de resolucion de problemas
de un nifio, distinguid el lenguaje como una herramienta para planificar y regular las
acciones mentales. Para un nifio expresarse es primordial con la intencioén de lograr un
propésito. El lenguaje ayuda a los nifios a planificar con anticipacion, superar los impulsos
y controlar su propio comportamiento.

Deloache y Brown (1990), sustentan que la solucién de una dificultad tiene la
finalidad de hallar el resultado y comprender el propoésito de este, lo que permite asegurar
los requisitos previos para abordar y resolver el problema, esto de manera activa y
sistemdtico en un nifio. Recientemente, los profesores de fisica se han interesado cada vez
mds de los procesos cognitivos que corresponden a la frase general, resolucién de
problemas y tradicionalmente han sido un area popular en los tratados de psicologia. La
ciencia se adapta particularmente de manera adecuada al estudio educativo, con una

significancia del desarrollo tedrico y préctico que la respalda.

También los diferentes autores dan sus definiciones de RPFML. En conformidad
con MINEDU (2016), esta comprendido dentro del programa curricular de educacién
secundaria, “‘competencia resolucién de problemas de forma, movimiento y localizacién”,
capacidad relacionada a escolares en la alineacion y exposicion de la posicion y el traslado
de articulos con formas tridimensionales y bidimensionales, observando, explicando
y asociando las cualidades de estos materiales. Esto nos dice que puede tomar medidas de
manera recta o viceversa del drea, perimetro y volumen de los objetos; como también

puede crear figuras geométricas, disefiando, modelando, utilizando herramientas
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estratégicas, procesos de construccion y medicion. Asimismo, describe trayectorias y rutas
empleando datos y el lenguaje de la geometria.

También, MINEDU (2016), menciona que: la competencia implica la capacidad
relevante y ética de un individuo a fin de lograr un propésito especifico en un ambito
definido. Completar un juego significa observar el entorno al que se enfrenta y evaluar la
posibilidad de resolverlo; indicar los conocimientos y habilidades del individuo o la
disposicidn situacional, analizar los cambios adecuados a la situacién y el propdsito,
permitir el pensamiento ejecutivo y planificar labores para los cambios seleccionados. De
igual modo, capacidades sociales, afectivas; posibilitando una vinculacién con eficacia.
Siempre preste atencidn al contexto subjetivo, la personalizacién, ya que afectan la
evaluacién y seleccion de probabilidades en la prictica. La competencia implica los
medios para actuar de modo capacitado. Consiste en los conocimientos, habilidades y
cualidades empleadas en un @mbito especifico. Y cuando se trata de los pequefios
programas involucrados en la competencia, es mds complicado. La sabiduria estd
referidalos conceptos tedricos, conocimientos e instrucciones dotados por la creacion
humana. El centro de investigacidn trabaja sabiamente a través de la validacion de grupos
sociales. Las habilidades se refieren a competencias y son estrategias personales para el
despliegue de tareas exitosas. Capaz de ser social, motora y cognitiva. La actitud estd
referida a si se puede tomar una accién apropiada o inapropiada en una situacién particular.
Son facilitadores del pensamiento, de la accién y del sentimiento, formados por la
experiencia y la asimilacién, segiin 18 valoraciones del ser total. Especificamente, se
efectia un estudio sobre habilidades asociadas con el pensamiento geométrico. Posibilita a
los educandos percibir e indicar la posicién y trayectoria de entidades 3D a fin de observar,
interpretar y asociar sus componentes. Implica acciones de drea, volimenes, perimetros;
representa formas geométricas para modelar algo,