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RESUMEN 

 

Determinar la relación de las estrategias didácticas con la producción de textos escritos en 

estudiantes del V ciclo de educación primaria de una institución educativa, Satipo, 2022, fue 

el objetivo de esta investigación. El método hipotético-deductivo fue la metodología que se 

empleó, teniéndose en cuenta el diseño no experimental transeccional correlacional en la 

ejecución de esta investigación. 36 estudiantes constituyeron la muestra. La encuesta fue la 

técnica empleada y dos cuestionarios fueron los instrumentos que apoyaron a conseguir los 

datos. El diseño estadístico incluyó estadísticos descriptivos e inferenciales. Se obtuvo un 

p-valor = 0,021, a un nivel de significancia del 5% en los resultados, por lo que acepta la 

hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. Por lo cual se concluye que hay una 

correlación baja entre las variables estrategias didácticas con la producción de textos escritos 

en estudiantes del V ciclo de educación primaria de una institución educativa, Satipo, 2022. 

Las conclusiones a las cuales se arribó son que las estrategias didácticas utilizadas en su 

práctica pedagógica por el maestro si se relacionan a un nivel significativo con la producción 

de textos escritos en escolares de la mencionada Institución Educativa, obteniéndose un p-

valor = 0,383 a un nivel de significancia de 0,005 (Con = 0,383 en Correlación de Pearson). 

 

 

Palabras clave: estrategias didácticas, producción de textos, estrategias de aprendizaje. 
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ABSTRACT 

 

The objective of this research was to determine the relationship between didactic strategies 

and the production of written texts in students of the fifth cycle of primary education in an 

educational institution, Satipo, 2022. The hypothetico-deductive method was the 

methodology used, considering the non-experimental transactional correlational design in 

the execution of this research. The sample consisted of 36 students. The survey was the 

technique used and two questionnaires were the instruments used to obtain the data. The 

statistical design included descriptive and inferential statistics. A p-value = 0.021 was 

obtained, at a significance level of 5% in the results, thus accepting the alternative hypothesis 

and rejecting the null hypothesis. Therefore, it is concluded that there is a low correlation 

between the variable’s didactic strategies and the production of written texts in students of 

the V cycle of primary education in an educational institution, Satipo, 2022. The conclusions 

reached are that the didactic strategies used in their pedagogical practice by the teacher are 

related at a significant level with the production of written texts in students of the mentioned 

educational institution, obtaining a p-value = 0.383 at a significance level of 0.005 (Con = 

0.383 in Pearson's Correlation). 

 

 

Keywords: didactic strategies, text production, learning strategies. 
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

 

En la actualidad, se puede observar un fenómeno educativo persistente relacionado 

con las estrategias didácticas empleadas por los educadores en el desarrollo de su práctica 

pedagógica como también las dificultades de los estudiantes en la creación de textos escritos. 

Este problema aqueja a varios países latinoamericanos, incluidos el Perú. Dicho problema 

se observa tanto en errores de ortografía como en la coherencia o cohesión (digresiones) en 

las ideas de los textos que producen los estudiantes. 

 Al respecto, Herrera et al. (2020) en el artículo que lleva por título "Razones que 

dificultan la escritura: un enfoque causal de los problemas más comunes" menciona que las 

dificultades de escritura entre los estudiantes de primaria es un problema que a nivel mundial 

afecta a gran parte de los países en subdesarrollo. 

 Así se observa, a nivel internacional dicho problema afecta a muchos países 

latinoamericanos, tal como lo demuestran varios estudios y análisis al respecto, plasmados 

en artículos que publican muchos organismos y revistas educativas acerca del empleo de 

estrategias didácticas y el proceso de la escritura que desarrollan los aprendices, información 

sobre estrategias didácticas que los maestros deben usar para mejorar su práctica pedagógica.  

 Existen autores que han realizado investigaciones sobre este tema, sugiriendo ideas 

para el uso por parte de los docentes de estrategias didácticas específicas. y estudiantes para 

que estos últimos produzcan textos escritos de calidad. Cabezas et al. (2017) menciona que 

este aspecto sobre producción de textos también se presenta en Bolivia, por lo cual ella 

propone el mejoramiento de la producción textual para crear aprendizajes significativos. Así 

mismo, Villamarín (2020) en su manifiesto sobre la producción de textos luego de analizar 

las carencias al respecto en diferentes partes del Ecuador propone algunas estrategias 

didácticas como es la creación literaria en contextos informáticos para que los estudiantes 

mejoren sus producciones de textos escritos. También Andrade (2019) investigó y llegó a la 

conclusión que el método PBL incide en la creación escrita, esta investigación también 

realizada en Ecuador. Así mismo, Tovar (2020) acorde a su investigación realizada en 
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Colombia concluyó que la secuencia didáctica y las actividades realizadas, es posible 

fortalecer la capacidad de creación escrita. 

      Este problema de las dificultades que tiene el estudiante para gradualmente formular 

sus ideas y plasmarlo por escrito es el fenómeno educativo por las que atraviesan las 

instituciones educativas nacionales, tal como lo menciona Cuadros (2019) en su tesis de lo 

que sucede este problema en una zona de Lima, Por esta razón, se pone énfasis en el empleo 

de estrategias didácticas que mejoren la habilidad de escritura en los aprendices. Por otro 

lado, Romero (2015) también menciona que este problema existe en otras Instituciones 

Educativas de la capital peruana, siendo importante la manera de como el docente en el 

desarrollo de sus clases emplea las mencionadas estrategias. 

  De lo analizado, se deduce que este problema existe en las demás regiones del país, 

tal como lo menciona Martínez (2019) de lo que sucede en diversas zonas de Huancayo, 

región Junín y por lo cual en su tesis propone desarrollar estrategias didácticas para aliviar 

este problema de producción de textos escritos. Igualmente, su homónimo Martínez (2019) 

informó que esta problemática se presentó en la región de Quilcas, jurisdicción de la 

provincia de Huancayo, donde se propuso verificar si las estrategias influyen en la creación 

de textos y concluyendo que se deben emplear éstas. 

 

      Finalmente, en la provincia de Satipo, entendida como región Junín, se presenta la 

misma problemática en las instituciones educativas del distrito de Pampa Hermosa, donde 

se observa que los estudiantes expresan oralmente sus pensamientos con un alto grado de 

claridad, mínima dificultad, pero tenían dificultad para escribirlo. en una forma ordenada y 

coherente y este problema afecta a estudiantes de diversos ámbitos socio cultural, ya que 

además los estudiantes provienen de hogares disfuncionales en muchos casos, o tienen 

problemas familiares a causa de la crisis económica que agobia a los peruanos.  

 

      En lo concerniente a la Institución Educativa en estudio a donde pertenecen los 

estudiantes de la muestra, tampoco son ajenos a esta problemática, principalmente en los 

grados inferiores, donde recién se están formando los estudiantes que van logrando su 

aprendizaje desarrollando sus capacidades de manera gradual en producción de textos. Pues, 

los docentes brindan lo mejor de sus experiencias para guiar a los estudiantes a desarrollar 

las etapas de creación de textos escritos. Pero teniéndose presente que hay estudiantes con 
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variado ritmo y estilo de aprendizaje, se tiene que aplicar diversas estrategias didácticas para 

encaminarlos al logro óptimo de lo mencionado. 

 

      Acorde a lo analizado, los docentes como también los aprendices deben utilizar 

estrategias que les permitan mejorar paulatinamente en este aspecto. Es por esto que las 

estrategias de enseñanza son importantes; las cuales se hallan dividido en dos grandes 

grupos: estrategias de enseñanza (que los docentes emplean) y estrategias de aprendizaje 

(que son desarrolladas por los aprendices).  

 

Por lo cual la justificación teórica de este proyecto tiene como objetivo principal 

explorar como el docente emplea las estrategias de enseñanza para mejorar su práctica 

docente. Así mismo conociendo todo lo relacionado a las estrategias didácticas, sus procesos, 

las técnicas y actividades a realizar que proponen varios pedagogos al respecto, se analizó y 

reflexionó si se está aplicando dichas estrategias teniendo presente sus dimensiones 

respectivas, especialmente para la escritura de los estudiantes. Para lo cual se recurrió a 

diversas bibliografías, así como todo el conocimiento teórico difundido por diversos 

organismos al respecto para mejorar la práctica pedagógica, como también sobre creación 

de textos escritos se ha analizado este tema, el proceso o etapas de su creación, las 

dimensiones respectivas y hacer conocer en los estudiantes en su debido momento y ellos 

apliquen dichos conocimientos en la producción de textos. 

 

Por lo tanto, en nuestra justificación práctica se planteó verificar si las estrategias 

didácticas que el docente emplea y facilita a los estudiantes tienen éxito en el logro de los 

aprendizajes y ellos puedan crear textos escritos sin dificultades. Por lo cual este trabajo 

conllevó a los docentes a que analicen y reflexionen sobre los resultados que vienen logrando 

los estudiantes en el mejoramiento de su capacidad de análisis y producción de ideas 

coherentes para realizar sus producciones escritas de textos diversos. 

 

Acorde a lo investigado se puede decir que las estrategias didácticas son los procesos 

y actividades planificadas y desarrolladas de manera sistemática, para lograr los aprendizajes 

esperados en los estudiantes. El docente tiene que utilizar estrategias para ejecutar las 

actividades planificadas en su sesión y se logre el propósito de aprendizaje. Así mismo los 
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estudiantes para realizar su creación escrita debe aplicar los procesos pedagógicos de esta 

competencia y ejecutar las tres etapas de producción escrita, guiados por el docente.  

 

De lo expresado se concluye la importancia de las estrategias didácticas ya que el 

docente gracias a su empleo y desarrollo mejora su práctica pedagógica y los aprendices en 

su proceso de aprendizaje asumen un papel activo, en este caso en lo relativo a la creación 

escrita. Ya que el docente empoderado del manejo de dichas estrategias puede guiar en forma 

sistemática el proceso de las etapas de producción escrita y los estudiantes progresen en este 

aspecto poniendo en práctica y ejecución las etapas o procesos pedagógicos de esta 

competencia.  

 

      Por ello, el objetivo de esta investigación es probar la correlación que hay entre el uso 

de las estrategias didácticas por parte de los educadores y su impacto en los aprendices al 

producir textos escritos. Deduciéndose, para que los estudiantes se destaquen en los pasajes 

escritos, deben tener en cuenta los criterios de evaluación dados por el docente para guiarlos 

en la planificación, edición y corrección de su trabajo, logrando resultados en el aprendizaje 

de la escritura.  

Por lo expresado, el problema de la presente investigación se plantea de la siguiente 

manera: ¿Cuál es la relación de las estrategias didácticas con la producción de textos escritos 

en estudiantes del V ciclo de primaria en una institución educativa, Satipo, 2022? Con 

problemas específicos que se desprenden de ella. A. ¿Cuál es la relación de las estrategias 

didácticas con la dimensión adecúa el texto a la situación comunicativa en los estudiantes 

del V ciclo de primaria en una institución educativa, Satipo, 2022?  B. ¿Cuál es la relación 

de las estrategias didácticas con la dimensión organiza y desarrolla las ideas de forma 

coherente y cohesionada en los estudiantes del V ciclo de primaria en una institución 

educativa, Satipo, 2022? C. ¿Cuál es la relación de las estrategias didácticas con la dimensión 

utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente en los estudiantes del V ciclo 

de primaria en una institución educativa, Satipo, 2022?  D. ¿Cuál es la relación de las 

estrategias didácticas con la dimensión reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto 

del texto escrito en los estudiantes del V ciclo de primaria en una institución educativa, 

Satipo, 2022?   
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Entre los antecedentes a nivel internacional tenemos a varios investigadores de 

diversos países como se cita a continuación: 

Luzón (2020) En su tesis "La ficción digital como estrategia didáctica para el 

desarrollo de la escritura de textos narrativos", realizó un estudio para analizar dichas 

variables. Tuvo un objetivo específico de desarrollar una guía metodológica en este sentido, 

para que los estudiantes mejoren su creatividad en la escritura. El método utilizado es una 

recopilación de información. Determinaron que la ficción digital es crucial en la creación de 

textos. 

Tovar (2020) en la tesis “Fortalecimiento de la comprensión y producción de textos 

en estudiantes de noveno grado de la escuela normal de Bucaramanga” para alcanzar el 

título de maestría en pedagogía en esta Universidad Autónoma de Bucaramanga (Colombia). 

Realizó investigaciones para desarrollar una estrategia metodológica en este tema. 

Primeramente, aplicó un diagnóstico pretest y así diagnosticar la comprensión escrita de los 

estudiantes. Después desarrolló una secuencia didáctica con empleo de estrategias diversas. 

Finalmente, aplica la prueba de salida y compara los resultados. Deduciendo que, gracias a 

la secuencia didáctica y las actividades realizadas, es posible fortalecer la capacidad de 

creación escrita. 

      Andrade (2019) en su trabajo “La incidencia del Aprendizaje Basado en Proyectos 

colaborativos (ABP) aplicado a la producción de textos escritos en el área de Lengua y 

Literatura en los estudiantes de décimo EGB de la Unidad Educativa PCEI Salamanca” en 

la UCE- Ecuador. El propósito de su estudio fue demostrar como los textos escritos mejoran 

con el empleo del método ABP. El enfoque que empleó es investigación cualitativo-

cuantitativo. Los resultados son los siguientes: que es importante dicho método. 

Concluyeron que el método PBL incide en la creación escrita. 

      Gómez (2018) en su investigación “Producción de textos narrativos con niños de 

tercero primaria” para concretar una Maestría en la Universidad de Colombia. Su meta es 

crear textos narrativos que mejoren la lectura y la escritura. El método utilizado es el uso 

metódico de los libros de texto para trabajar con los estudiantes. Como resultado, hay 

estudiantes que tienen fortalezas en la escritura. En sus conclusiones manifiesta que los 

estudiantes fortalecen sus competencias comunicativas cuando se les orienta y que a su vez 

pueden escribir con menor dificultad.  

      Cabezas et al. (2017) presentaron sus tesis: “Produciendo textos” para sustentar   su 

Título en Maestría en Educación en la Universidad Pontificia Bolivariana Puerto Asís 
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Putumayo. El objetivo de su trabajo es resaltar que las estrategias didácticas inciden en la 

creación escrita. El método utilizado es un método cualitativo descriptivo y utiliza un método 

analítico inductivo. Uno de sus hallazgos es que los estudiantes rara vez se involucran en la 

escritura independiente. Su hallazgo fue que los estudiantes estaban motivados para escribir 

si se les presentaban y desarrollaban actividades interesantes. 

 

Luego tenemos los antecedentes a nivel nacional que investigaron relacionados a 

nuestro problema, entre ellos los siguientes: 

Cuadros (2019) en el trabajo “Las Estrategias Didácticas y la Producción de Textos 

Narrativos en los Estudiantes del Nivel Primario” para optar el nivel de Maestro en la UNE 

“Enrique Guzmán y Valle” (Lima). Demostrar la relación que existe entre ambas variables 

en la I.E.106 Abraham Valdelomar fue su objetivo. Los métodos utilizados son cuantitativos, 

tipo investigación básica, diseño correlacional descriptivo, no empírico. Sus conclusiones 

son que aplicada la lista de cotejo la mayoría de los estudiantes obtuvieron puntajes en 

estrategias didácticas y redacción. Finalmente, se ha argumentado que hay una importante 

relación entre ambas variables estudiadas. 

Salazar (2019) en la tesis “El cuento como fuente para la producción de textos 

narrativos” para sustentar su título en la UNE “Enrique Guzmán y Valle”, Lima. Su 

investigación tuvo como objetivo mostrar como los niños de primaria mejoran la creación 

de textos. Empleó el enfoque cualitativo. Los instrumentos: la técnica del portafolio. Su 

hallazgo fue que la mayoría de los estudiantes tenían puntajes normales para la calidad del 

texto en sus trabajos. En Conclusión: Plantea que los estudiantes son motivados a escribir 

mediante el cuento, empleando los procesos didácticos. 

      Rivas (2018) en disertación: La efectividad del programa “Nos divertimos 

escribiendo cuentos” para generar texto narrativo en estudiantes de primaria de una escuela 

del Callao, para obtener su título en la Institución Unión del Perú en Lima. Su propósito es 

establecer la efectividad del mencionado programa. Su trabajo es de tipo pre- experimental, 

e igual diseño. Uno de los resultados comunica que después de implementar el programa 

este resultado mejoró y los estudiantes cumplieron con las expectativas de desempeño. En 

su conclusión, afirmó que la creación de textos mejoró con dicho programa. 

  Sánchez et al (2018) presentaron su trabajo de maestría “Escritura creativa como 

estrategia didáctica en la producción de textos en estudiantes de cuarto grado de primaria”, 

para optar el título en la UNE Enrique Guzmán y Valle, - Lima. Su propósito fue evidenciar 
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como la creación de textos escritos es influenciada por la escritura creativa. El enfoque 

aplicado es la investigación cuantitativa, tipo de investigación: explicativa, método 

empleado: hipotético-deductivo. Descubrieron que, al usar la escritura creativa como 

estrategia de enseñanza, los estudiantes mejoraron. 

      Romero (2015) presentó su investigación: “Estrategia didáctica para la producción 

de textos narrativos en estudiantes de sexto grado de educación primaria” para lograr su 

maestría en la USIL - Lima. Demostrar que la creación de textos narrativos mejora con la 

ejecución de una estrategia didáctica fue su objetivo. La investigación fue cualitativa 

educacional, La metodología que usó fue el hermenéutico. Sus conclusiones fueron las 

siguientes: - Los alumnos de 6º grado informaron errores de escritura (muy simple, 

vocabulario pobre y sin puntuación). – La razón del bajo nivel de escritura de los estudiantes 

es que los profesores carecen de comprensión de la teoría y metodología. 

 

Por último, los antecedentes regionales que abordaron los problemas similares a esta 

investigación desarrollada, a nivel de región, entre ellos: 

Martínez (2019) presentó su tesis sobre “Estrategias didácticas y procesos didácticos 

en el área de comunicación en los estudiantes del V ciclo de las instituciones educativas 

integradas de la zona urbana del distrito de Huancayo” Lograr título profesional en la 

UNCP - Huancayo. Su propósito es comprobar como el área de comunicación y los procesos 

didácticos es influenciada por las estrategias didácticas. La metodología que empleó fueron 

dos cuestionarios. Sus resultados: Los estudiantes dicen que los educadores utilizan procesos 

comunicativos en la ejecución de las actividades de la clase. En su conclusión, afirma que 

las estrategias que usan los docentes son correctas. 

      Martínez (2019) en su estudio “Estrategias didácticas y relación con el aprendizaje 

de los estudiantes de primaria en el distrito de Quilcas” para lograr su Maestría en 

Educación en la UNCP. Su propósito es comprobar si el aprendizaje de los aprendices es 

influenciado por las estrategias de enseñanza. Su método: la encuesta. Sus hallazgos indican 

que existe una correlación significativa entre el aprendizaje de los aprendices y las 

estrategias de enseñanza. 

      Ccanto (2017) en la tesis “El dibujo en la creación de cuentos en alumnas del quinto 

grado primaria – iepacgelicich”, para conseguir su Maestría en la UNCP - Huancayo. 

Quería probar su hipótesis de que el dibujo afecta la narración de cuentos de los estudiantes. 

tipo de investigación aplicada.  Sus resultados son: el 7% tiene notas igual a 10; el 93% notas 



               

18 
 

mayores que 10. En sus conclusiones manifiesta: que la creación de cuentos es influenciada 

por el dibujo. 

Antezana (2017) en tesis de maestría: “Los títeres y producción de cuentos 

ecológicos en los alumnos de las instituciones educativas del distrito de Matahuasi – 

Concepción” para su maestría en la UNCP – Huancayo. Su objetivo es descubrir cómo los 

espectáculos de títeres mejoran la capacidad de los estudiantes para contar historias sobre el 

medio ambiente. El método utilizado es experimental, pretest. Los resultados arrojaron al 

77,78% de los aprendices en el nivel normal, mejorando su habilidad de contar historias. Por 

eso, en su conclusión, dijo que el teatro de títeres incide en los estudiantes al mejorar la 

producción de historias sobre su entorno. 

Esteban (2016) en su trabajo “Habilidades investigativas y producción de cuentos en 

niños(as) del distrito de Pucará” para la selección de maestría de la Universidad Central del 

Perú – UNCP – Huancayo. Su propósito es determinar la relación entre la investigación de 

los estudiantes y las habilidades narrativas. El método utilizado es del tipo descriptivo 

básico, el método descriptivo tiene un diseño descriptivo correlacional. Primero aplica el 

archivo variable a los 60 niños, luego el archivo que hace la historia. Halló que entre la 

investigación de los estudiantes y las habilidades de narración hay una correspondencia 

importante. 

 

Así mismo se tiene en cuenta las bases teóricas; desarrollándose primero lo 

concerniente a las estrategias didácticas 

 

Para Guerrero (2019), en un artículo de Docentes al día, menciona que las estrategias 

didácticas son: “Una serie de actividades cognitivas (habilidades, capacidades y aptitudes 

cognitivas, razonamientos) y acciones procedimentales (ya sean modos de actuar, plantear y 

resolver problemas) que emplea el estudiante para procesar información o conceptos nuevos 

para lograr un aprendizaje significativo”. Además, se complementa con la afirmación de que 

todos los procedimientos o procesos que utilizan los docentes en las estrategias didácticas 

son métodos de enseñanza que contribuyen al aprendizaje de los estudiantes.    

      Al respecto, Romero (2015) argumenta que el docente tiene que utilizar estrategias 

para ejecutar las actividades planificadas, es decir, debe planificar una secuencia de 

procesos, actividades a desarrollar con los estudiantes y recursos a emplearse para alcanzar 

el propósito de aprendizaje planificado en su sesión. 
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      Finalmente, Cuadros (2019) sostiene que las estrategias didácticas son lineamientos 

que sustentan el logro de aprendizaje de los aprendices planificado por el docente en su 

sesión. 

 Los objetivos de la estrategia de aprendizaje consisten en seleccionar los procesos 

didácticos, saber organizarlos para que el estudiante logre relacionar el nuevo conocimiento 

con sus saberes previos, Esto facilitará que los estudiantes cambien su estructura de 

pensamiento y absorban fácilmente el contenido del plan de estudios desarrollado en cada 

sesión. 

      En consecuencia, es una actividad planificada por el docente para lograr la estructura 

de aprendizaje y así cristalizar los objetivos de aprendizaje propuestos en la sesión. 

      Acorde a lo dicho, se puede resumir que una estrategia de enseñanza es un proceso 

organizado y formalizado para lograr una meta o propósito de aprendizaje. 

Por lo tanto, los profesores deben tener en cuenta los siguientes puntos: 

Planificar el desarrollo pedagógico teniendo en cuenta que los estudiantes tienen diferentes 

estilos y ritmos de aprendizaje.  

Considerar qué técnicas pueden utilizar y qué actividades se deben desarrollar con el 

aprendiz para alcanzar los propósitos de aprendizaje propuestos en su plan.      

      Como aporte personal se puede decir que las estrategias didácticas son los procesos 

y actividades planificadas y desarrolladas de manera sistemática, para lograr los aprendizajes 

esperados en los estudiantes.  

Acto seguido se mencionan las dimensiones de las estrategias didácticas.  Según 

Barreno (2015) en un artículo del portal Educa Panamá menciona que las estrategias 

didácticas presentan cuatro dimensiones: 

Dimensión innovadora: se refiere a la capacidad innovadora del maestro para adecuar 

estrategias a su contexto y actividades a desarrollar con sus estudiantes y su versatilidad para 

crear una estrategia similar a otra y aplicarlas a diferentes situaciones reales o imaginarias. 

Así mismo también propiciar la actitud interrogativa de los estudiantes para relacionar su 

aprendizaje con su realidad. 

Dimensión Crítica: significa que éstas pueden estar sujeta a la revisión crítica y constante 

por el docente. Realizar la revisión crítica de la estrategia y analizar si le va a resultar óptima 

en su labor pedagógica o desarrollo de una sesión específica de un área determinada y según 

esto emplearla como apoyo a su práctica pedagógica.  
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Dimensión sociopolítica: es cuando las estrategias se relacionan con la realidad o contexto 

del estudiante, con la finalidad de mejorarla, pues hay estrategias que pueden ser aptas para 

todo contexto socio cultural como tal vez otras no sean coherentes, pero el docente puede 

realizar cambios o modificaciones para emplearlas en diferentes contextos en que se 

encuentre. En otras palabras, las estrategias pueden adaptarse a diversos contextos. 

Dimensión orientadora: Las estrategias de instrucción deben guiar el aprendizaje de los 

aprendices que necesitan conocimiento intelectual. Además, también le permite enfocarse 

en su trabajo de crecimiento y así direccionarlo al desarrollo personal a través del aprendizaje 

brindado por el docente. Por lo tanto, con la ayuda de estas pautas, los estudiantes logran su 

aprendizaje. Es importante considerar las necesidades individuales de cada estudiante. 

A continuación, según Acevedo (2009) Las estrategias didácticas se dividen en 

estrategias de enseñanza y estrategias de aprendizaje. Por lo tanto, al desarrollar un plan de 

estudios, debemos tener en cuenta si debemos elegir una técnica, si es para aprender o para 

enseñar. 

Estrategias de Enseñanza: Son procesos o técnicas que los docentes emplean para el logro 

de aprendizajes significativos de los estudiantes. Estos son recursos o actividades que los 

maestros utilizan y proporcionan a los estudiantes y así logren un aprendizaje significativo 

y duradero. Entre estas tenemos: ilustraciones, debates, discusiones guiadas, resúmenes, 

talleres, clases prácticas, resolución de casos, resolución de problemas diversos, aprendizaje 

cooperativo y colaborativo, aprendizaje basado en problemas, aprendizaje basado en 

proyectos, analogías, organizadores previos, estructuras textuales, mapas conceptuales y 

redes semánticas, preguntas intercaladas, aula invertida. 

Estrategias de aprendizaje: Son procedimientos mentales, técnicas diseñadas para que los 

alumnos logren aprender. También debe ser planificado por los maestros y así apoyar a los 

estudiantes al logro de los aprendizajes. Son un conjunto de recursos cognitivos y procesos 

que inducen al estudiante a analizar y comprender la información para que puedan utilizar 

en la práctica al realizar actividades con objetivos de aprendizaje. Guían y ayudan al 

estudiante a lograr su aprendizaje de manera efectiva. Entre estas tenemos: técnicas como 

subrayado de textos, resaltados, elaboración de esquemas, los mapas conceptuales, 

resúmenes, analogías, tomar apuntes de ideas importantes, mapas conceptuales que contiene 

ideas claves o principales, parafraseo (explicar con sus propias palabras lo que ha aprendido 

y volver a revisar lo que está expresando para comprender y lograr su aprendizaje). 
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Entonces, el empleo de las estrategias didácticas tiene un efecto positivo en la 

práctica pedagógica, tal como lo afirma Jiménez (2016) sobre que las estrategias didácticas 

son componentes reflexivos de la práctica pedagógica del docente que proporcionan medios 

en perfeccionar dicha praxis. Para facilitar la adquisición, el desarrollo y la comprensión de 

nuevos aprendizajes, los maestros utilizan una variedad de estrategias. Desde esta 

perspectiva, de acuerdo a los propósitos de aprendizaje planificados por el maestro, las 

estrategias vienen a ser las fases, tareas y acciones que los maestros formulan 

sistemáticamente en vista de lograr el aprendizaje de los estudiantes. También Osbeck, C., 

Ingerman, A., & Claesson, (2018) coinciden en lo mismo sobre que los maestros deben elegir 

ciertos ejemplos para desarrollar su sesión de clase y por lo cual debe saber seleccionar y 

elegir diversas estrategias para que sus estudiantes logren los aprendizajes previstos. 

Para que los aprendices logren los objetivos previstos y alcancen el nivel de 

competencia, los docentes deben optar por utilizar estrategias didácticas que combinen 

métodos, herramientas y técnicas útiles para los estudiantes. 

También destaca el punto de Díaz-Barriga de que necesitamos usar estrategias que ayuden a 

facilitar el aprendizaje contextual (aprendizaje experiencial y auténtico para los estudiantes 

basado en su realidad o contexto). Estas son el ABP (aprendizaje en base a problemas)                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                          

el ABPr (aprendizaje en base a proyectos) y el ABAC (aprendizaje en base a análisis y 

estudios de casos). 

      Además, continuando por lo expresado por este autor menciona que las estrategias 

didácticas como: la enseñanza por descubrimiento, el método de juego de roles, de 

problemas, de indagación, de situaciones o de casos, como de proyectos son los indicados 

para lograr la enseñanza situada; los cuales coadyuvan a generar aprendizajes reales y 

motivadores para el estudiante (donde el estudiante es actor de su aprendizaje). 

Finalmente, tenemos los modelos educativos didácticos. Según Mayorga y Madrid 

(2010) El apogeo de las TIC y el empleo de estrategias de enseñanza requieren un cambio 

en el uso de estrategias didácticas que mejoren la práctica pedagógica. 

       En consecuencia, se debe enseñar a los estudiantes a usar el conocimiento que 

obtienen a través de actividades de “enseñarles a aprender” para que sepan cómo “aprender 

a aprender” y lograr un aprendizaje que sea significativo para sus vidas sustentadas en 

estrategias de enseñanza. 
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       Entonces, este ideal da origen a un nuevo modelo educativo: los modelos didácticos: 

que surgen de la necesidad de analizar y mejorar el proceso enseñanza-aprendizaje, que 

desarrolla el docente en su práctica pedagógica. 

 Por tanto, hay que tener en cuenta dos de sus procesos: la planificación, empleo de 

materiales y acciones a desarrollar, como otros procesos posteriores a la acción (culminación 

del desarrollo de la actividad). Porque cuando termina el ejercicio, necesitamos reflexionar 

sobre cómo nuestro desempeño ha mejorado nuestro trabajo profesional. 

       Los modelos didácticos o de enseñanza se refleja en paradigmas: Así tenemos casos 

de los paradigmas antecedente-producto y proceso-producto: a partir de aquí, el aprendizaje 

debe estructurarse y consolidarse en torno a aspectos del problema y de la realidad del 

aprendiz, analizando las causas y luego ofreciendo soluciones. Por lo tanto, para que los 

aprendices apliquen los resultados del aprendizaje en la vida cotidiana. se recomiendan el 

empleo de diversas estrategias de enseñanza. 

 

A continuación, tenemos la base teórica relacionado a producción de textos: 

Primero, el concepto de producción de textos, así de esta manera, de acuerdo a 

Cassany (1999, citado por Cuadros, 2019, pág. 29) dice que se debe plantear la escritura 

como una acción que ocurre en la mente del autor y que se concreta en la plasmación de las 

ideas y los pensamientos, así como sus sentimientos. Por lo tanto, se recomiendan estrategias 

de aprendizaje que ayuden a los estudiantes a aplicar las etapas de producción  

Por lo cual, los maestros deben proporcionar a los niños estrategias que los obliguen 

a considerar las etapas de producción de textos escritos (planificación, textualización y 

revisión) para producir textos acordes a los propósitos de aprendizaje. 

      En conclusión, los estudiantes crean textos escritos de acuerdo con el objetivo de 

aprendizaje propuesto por el docente. Para ello, los estudiantes se guían por las fases de 

producción o procesos didácticos. 

También, se puede observar la aplicación del enfoque comunicativo textual y su 

incidencia en la producción de textos escritos. 

       Al respecto Romero (2015) Se menciona que los docentes en su labor docente deben 

prestar más atención al manejo de estrategias de aprendizaje que beneficien la práctica 
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docente utilizando métodos, técnicas para mejorar la praxis pedagógica mediante redacción 

de diferentes textos por parte de los aprendices. 

     El enfoque comunicativo textual surge tras la evolución de métodos y enfoques 

acorde al contexto histórico, sociocultural y sociolingüístico de los estudiantes para permitir 

que los estudiantes se comuniquen de manera efectiva enfatizando sus habilidades orales y 

luego traduciéndolas a forma escrita. 

Jara (2021) aborda la idea de que la escritura de textos es una actividad compleja y 

por lo tanto se debe recurrir a las estrategias y herramientas pedagógicas, que es tarea de 

dicha selección por parte de los docentes. 

  Menciona que es importante emplear estrategias pedagógicas por parte del docente y 

los estudiantes, dando énfasis al trabajo colaborativo, aprendizaje autónomo y lo más 

resaltante que coincide con lo que propone el MINEDU como es el aprendizaje basado en 

competencias y el desarrollo de estas. Resaltándose que los docentes, si es posible deben 

utilizar herramientas virtuales como apoyo o complemento de su labor. 

 

A continuación, las dimensiones de producción de textos: Acorde al MINEDU (2017), 

plasmado en el Currículo nacional las dimensiones de la competencia producción de textos 

escritos vendrían a ser las capacidades que van a viabilizar el logro de la competencia. 

•Adecúa el texto a la situación comunicativa: el aprendiz debe considerar el propósito, el 

tipo de destinatario a quien dirigirá o presentará su texto para usar un lenguaje formal o 

coloquial, tipo de texto (narrativo, literario, argumentativo, expositivo, etc.) el género 

discursivo que utilizará para producir sus textos, por último, el contexto sociocultural en el 

que desarrollará los hechos de su producción. 

•Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada: Los estudiantes 

organizan las ideas principales y secundarias de manera lógica relacionadas al tema, las 

amplían y/o complementan, observan las conexiones entre ellas, comprueban sus 

interrelaciones (las ideas se interconectan en párrafos), las ideas se insertan en párrafos o 

secciones según el tipo de tema. texto y finalmente el vocabulario utilizado de acuerdo a su 

edad. 

•Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente: el estudiante debe usar los 

recursos textuales (coherencia, cohesión, adecuación) de forma adecuada para que su texto 

sea claro, comprensible; también tomar en cuenta la estética del lenguaje (empleo de figuras 
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retóricas o figuras literarias, ya sea el caso). Como también el uso correcto de los signos de 

puntuación y por último tenga sentido el contenido de su texto. 

• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito: Se refiere a que el 

aprendiz realiza la revisión de los textos escritos, los cuales son constantemente revisados 

por contenido, coherencia, coherencia y adaptación a las situaciones comunicativas, con el 

fin de mejorar su trabajo escrito. Para ello, toma medidas para analizar y reflexionar las 

características del lenguaje como también el grado de atención de los demás, teniendo en 

cuenta el contexto en el que se produce. (p.86). 

En lo referente a las etapas de creación de textos, para la revista pedagógica del 

MINEDU, Soporte pedagógico (2017) realizar la creación de un texto escrito conlleva a la 

ejecución de diversas actividades o procesos. Hay pasos previos y posteriores en todo este 

proceso. Esta producción comprende tres etapas o procesos, por lo cual se le llama procesos 

didácticos de la competencia produce textos escritos: 

La planificación. Comprende la selección de estrategias para la procreación y selección de 

ideas principales y secundarias (luego de la lluvia de ideas), la elaboración del formato 

elegido, decidir cómo organizar el tema (Ya sea en párrafos o estrofas, según la clase de 

texto) y por último comprobar que esté enmarcado al contexto comunicativo.  

La textualización. Es la plasmación por escrito (después de la selección de ideas) anotando 

todo lo concebido en el plan. Se escribe y distribuye en párrafos (en el caso de textos 

narrativos, expositivos o argumentativos) con ideas principales y secundarias, o en estrofas 

(en el caso de textos poéticos), como también analizar sobre el empleo correcto de la 

ortografía, la estructura o formato del texto.   

En este proceso se considera lo siguiente:1. Tipos de texto e ideas de traducción: diseñar tus 

textos según su estructura o formato. Luego capturar los pensamientos escritos en un 

esquema o lista de ideas. 2.Lingüística de textos: análisis de las funciones del lenguaje 

(empleo de los signos de puntuación, espacio, tiempo); si hay presencia o ausencia de 

coherencia textual (coherencia, progresión de temas; organización y jerarquía general de 

ideas principales y secundarias, etc.). 3. Lingüística de oraciones o manejo del lenguaje para 

lograr el efecto deseado en el lector (se trata del procesamiento de oraciones complejas, 

cuidando el orden de las palabras en un párrafo). 

La revisión. Esta es la etapa donde se analiza el producto textualizado para mejorarlo. 

Primero, lea su escrito cuidadosa y minuciosamente para detectar errores ortográficos, 

inconsistencias u otras áreas que podrían mejorarse. 
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Se puede guiar el estudiante dando respuesta a las siguientes interrogantes: ¿Hay coherencia 

de ideas en los párrafos que escribí? ¿Están bien formuladas las palabras que escribí? (Uso 

de mayúsculas y tilde) ¿Hay cohesión en las ideas que escribí? (No hay digresiones de ideas) 

Es la etapa de reflexión sobre todo lo escrito. De metacognición del autor, quien verifica si 

se está correcto su trabajo o falta corregir o agregar algo para su mejor comprensión. 

Precisamente Schader, B. (2023) asevera que los temas del motivo de la escritura de 

los estudiantes deben estar relacionados con su contexto e interés, motivados por el docente, 

dicha sustentación tiene mucho en convergencia con lo que plantea el MINEDU.    

Los estudiantes deben explorar la producción de diversos tipos de textos como cartas, 

carteles, poemas simples, noticias, cuentos fantasiosos, historietas con imágenes, fábulas, 

informes, formularios, mensajes sms, etc. 

Otra estrategia que plantea es la de libre escritura sin seguir un modelo prescrito (Por 

ejemplo, podría ser sobre un tema fantástico o tal vez plasmar una discusión preliminar en 

el caso de un texto de análisis o situación real). 

Por último, menciona acerca de que los estudiantes deben centrarse en el proceso, 

que deben aprender estrategias sobre el proceso de escritura, ósea los pasos o procesos de 

creación escrita acorde a lo sugerido por el MINEDU. 

En lo referente a las Teorías o modelos de producción de textos escritos se tiene El modelo 

de Hayes y Flower (1980) 

      Este modelo tiene un carácter prototípico, ya que a partir de él se generan otros 

modelos; claramente se enfoca en generar ideas (lluvia de ideas), organizar esas ideas y 

traducir esas ideas en texto (mantener la coherencia). El modelo plantea que la escritura se 

caracteriza por los recursos discursivos (retórica) de la lengua en que escribe el escritor, 

además del objetivo, estrategia, plan y metas planteadas por el docente. 

Se puede observar que este modelo proporciona información coherente sobre como la 

motivación, las emociones y los procesos cognitivos son importantes para la producción de 

contenido escrito. 

      El citado modelo expresa el concepto de escritura y enfatiza las interrelaciones que 

surgen en su producción escrita: por ejemplo, entre el contexto social (el público al que está 

destinado) y el contenido (su estructura, el modo de expresión).  

      En resumen, estos investigadores reconocieron que la escritura refleja 

procedimientos mentales y actividades cognitivas: planificación, recuperación de ideas, 

sacar conclusiones, crear definiciones, resolver problemas de la trama, tener presente a que 
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tipo de lector se está dirigiendo y comprobar si lo que se ha escrito es coherente y está en 

función al destinatario. Al realizar estas acciones el escritor va analizando sobre las 

condiciones de su producción, sus limitaciones que tiene, a la vez que en él se originan 

procesos metacognitivos sobre el potencial de sus capacidades y las deficiencias que tuviese, 

y así poder tomar decisiones para la mejora de su producción. (p. 31, 34) 

      Este es uno de los modelos más congruentes con lo plasmado en el CENEB. 

Pues, de lo analizado se concluye que este proceso escrito se estructura así:    

a) Planificación, la persona genera las ideas sobre el tema, organiza sus ideas principales y 

secundarias. Este proceso toma en cuenta la motivación y las decisiones para elaborar el 

texto, desarrollar estrategias para producir el texto acorde al propósito de aprendizaje.                                                                                                                                                                

b) Textualización, es plasmar por escrito las ideas principales y secundarias, teniendo 

presente la coherencia y contenido semántico (palabras que guarden relación de ideas entre 

ellas). Redacta sus ideas teniendo presente las normas lingüísticas.   

c) Revisión, si es posible se debe revisar permanentemente su producción y al concluir 

verificar si tiene coherencia, cohesión de ideas (sin digresiones), si utiliza recursos 

gramaticales y ortográficos. 

Sobre el tema, Parashiva, D. (2012) enfatiza en el método de respuesta del lector, el 

cual es similar a lo que plantea el modelo de Hayes que es un modelo de escritura el cual 

menciona la relación que hay entre el individuo y su ambiente. Hayes considera que los 

factores ambientales sociales y físicos, influyen el estudiante o aprendiz, así mismo 

menciona la importancia de la motivación del individuo, que logre desarrollar la memoria a 

corto y largo plazo para almacenar información o experiencias y más tarde evocar el bagaje 

de sus experiencias y plasmar por escrito y que además los procesos psicológicos cognitivos 

son relevantes en el proceso de creación escrita. 

También se tiene otro modelo: El modelo de Beaugrande y Dressler (1982). Según 

Beaugrande, Establece como la motivación humana, la memoria o el recuerdo, como el 

control corporal influyen en la creación de textos. 

      Según este autor, el texto se convierte en una representación cognitiva de una 

construcción conceptual en la mente humana (visualización mental de una persona 

realizando una acción, situación, hecho o evento; animal u objeto en una situación 

específica). 

      Así mismo manifiestan que la producción de un texto además de la coherencia u 

orden de ideas como cohesión, debe considerar otros aspectos como: a) la intencionalidad 
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(la actitud del escritor, lo que plasma en su escrito); b) la aceptabilidad (la actitud del lector) 

de reconocer que el texto es importante; c) la relevancia del texto. (p. 37). 

Menciona sobre saber comprender la importancia de leer diferentes tipos de textos 

para formar escritores y el valor de sumergirse en la literatura de calidad para fomentar ideas 

para su producción escrita.  

Así mismo, enfatiza en que se debe Proporcionar una variedad de situaciones y 

oportunidades para escribir con propósitos reales y audiencias específicas, para responder a 

la escritura como lector.  

Menciona sobre que los maestros deben elegir ciertos ejemplos para desarrollar su 

sesión de clase y por lo cual debe saber seleccionar y elegir diversas estrategias para lograr 

su propósito, por lo cual debe elegir estrategias para el aprendizaje de producción de textos 

escritos. 

Entonces acorde al problema general y problemas específicos se plantea la siguiente 

hipótesis general: Hipótesis de investigación (Hi): Las estrategias didácticas se relacionan 

significativamente con la producción de textos escritos en los estudiantes del V ciclo de 

primaria en una institución educativa, Satipo, 2022. Y como hipótesis específicas las 

siguientes: A. Las estrategias didácticas se relacionan significativamente con la dimensión 

adecúa el texto a la situación comunicativa en los estudiantes del V ciclo de primaria en una 

institución educativa, Satipo, 2022. B. Las estrategias didácticas se relacionan 

significativamente con la dimensión organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y 

cohesionada en los estudiantes del V ciclo de primaria en una institución educativa, Satipo, 

2022. C.  Las estrategias didácticas se relacionan significativamente con la dimensión utiliza 

convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente en los estudiantes del V ciclo de 

primaria en una institución educativa, Satipo, 2022. D. Las estrategias didácticas se 

relacionan significativamente con la dimensión reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito en los estudiantes del V ciclo de primaria en una institución 

educativa, Satipo, 2022 

Acorde a las hipótesis formuladas se plantea lo siguiente: el objetivo general de la 

presente investigación es: Determinar la relación de estrategias didácticas con producción 

de textos escritos en estudiantes del V ciclo de primaria en una institución educativa, Satipo, 

2022. Y así mimo como objetivos específicos: A. Evaluar la relación de las estrategias 
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didácticas con la dimensión adecúa el texto a la situación comunicativa en los estudiantes 

del V ciclo de primaria en una institución educativa, Satipo, 2022. B. Evaluar la relación de 

las estrategias didácticas con la dimensión organiza y desarrolla las ideas de forma coherente 

y cohesionada en los estudiantes del V ciclo de primaria en una institución educativa, Satipo, 

2022. C. Evaluar la relación de las estrategias didácticas con la dimensión utiliza 

convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente en los estudiantes del V ciclo de 

primaria en una institución educativa, Satipo, 2022. D. Evaluar la relación de las estrategias 

didácticas con la dimensión reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto 

escrito en los estudiantes del V ciclo de primaria en una institución educativa, Satipo, 2022. 
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CAPÍTULO II 

METODOLOGÍA 

 

2.1. Tipo, enfoque 

 

La investigación aplicada fue de tipo básica. Así mismo, una investigación no 

experimental correlacional, pertenece al grupo de los no experimentales. El objetivo 

consistió en medir el nivel de correlación existente entre las dos variables: estrategias 

didácticas y producción de textos escritos. Se verificaron si se cumplen las hipótesis del 

trabajo de investigación. 

Según Zorrilla (1993), la investigación básica tiene como finalidad incrementar la 

epistemología teórica, pero sin preocuparse de sus consecuencias o las aplicaciones que 

pueden derivarse de ella, por lo tanto, esta se realiza para desarrollar una teoría fundamentada 

en principios y leyes, con la finalidad de incrementar el progreso científico. 

Acorde a Grajales (2000) la investigación es no experimental cuando el investigador 

sólo observa los acontecimientos sucedidos sin intervenir para nada en ellos. 

Según Escárcega (2022) Los métodos de investigación vienen a ser las estrategias, 

como también las técnicas o procesos empleadas por el investigador para realizar la 

recopilación de datos previstos como también las evidencias que servirán de base para el 

análisis y reflexión y concluir en una información nueva o en el mejor de los casos aclarar 

el tema de investigación. 

Acorde al Diccionario filosófico (1984) el método hipotético deductivo es una 

organización de procesos metodológicos, el cual permite plantear hipótesis tanto general o 

específicas, para luego mediante la deducción, verificación y confrontación con los hechos 

comprobar si se cumplen las hipótesis. Para dicha valoración de las hipótesis planteadas, que 

según su resultado nos conlleva a realizar su rechazo o aceptación, estas se confrontan 

mediante la prueba de la hipótesis. 

  Los métodos que se emplearon en el presente trabajo fueron el hipotético deductivo. 

En el desarrollo y ejecución de la investigación se empleó dichos métodos para ir 

investigando y analizando cada una de las dimensiones de cada variable. Luego, para arribar 
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a las conclusiones de la investigación se empleó el inductivo para realizar la acción analítica, 

aterrizar en los resultados mediante reflexión. 

Así, inicialmente, el método deductivo tomando en cuenta el empleo de estrategias 

didácticas, se analizó y verificó cada una de sus dimensiones hasta que nivel cumple con su 

funcionalidad acorde a cada dimensión que le corresponde: innovación, crítica, sociopolítica 

y orientadora. Si los docentes están cumpliendo con el empleo de estrategias didácticas para 

lograr una creación escrita óptima de los estudiantes. 

A continuación, tomando en cuenta la variable producción de textos escritos se 

analizó y verificó hasta que nivel los estudiantes cumplen con escribir sus producciones 

cumpliendo con las etapas de producción y teniendo en cuenta las dimensiones como 

procesos didácticos  

Al final, se empleó el método inductivo para organizar las evidencias de los 

resultados hallados y analizarlos para así arribar a las conclusiones de nuestro trabajo de 

investigación. 

Se realizó todo este proceso para llegar a una conclusión general. 

 

2.2. Diseño de la investigación 

 

 En nuestra investigación el diseño congruente a este trabajo de investigación fue el 

correlacional causal.  

El mencionado diseño correlacional se distingue por la recolección de datos en un 

momento determinado sobre un fenómeno y luego realizar la correlación acorde a 

instrumentos aplicados. 

En este tipo de estudio, existe la influencia entre las variables: se verificó como la 

producción de textos escritos en los aprendices fue influenciado por las estrategias didácticas 

empleadas por los maestros.  

A continuación, se presenta el diagrama del diseño de investigación correlacional empleada 

en la investigación.         
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                                                    O1 
 

                  M                    r 
 

                                                    O2 

 

Donde:  

 

M = Muestra  

O1 =  Estrategias didácticas 

O2 =   Producción de textos escritos 

r   =    Relación entre las variables. 

 

2.3. Población, muestra y muestreo 

 

La Población del presente trabajo de investigación conformada por 42 escolares del V ciclo 

de primaria de la I.E. Carlos Noriega Jiménez, Satipo.   

     - Estudiantes: 42 

 

TABLA 1 

Población de escolares del V ciclo de Primaria 

Género fi f % 

M 24 57 

F 18 43 

Total 42 100 

Nota. Nómina de matrícula 2021 I.E.I. Carlos Noriega Jiménez - Satipo. 

 

La Muestra estuvo Constituida por: 36 estudiantes del V Ciclo. 
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TABLA 2 

Muestra de escolares del V ciclo -Primaria 

Género fi f % 

M 21 58 

F 15 42 

Total 36 100 

Nota. Nómina de matrícula 2021 I.E.I. Carlos Noriega Jiménez – Satipo. 

 

2.4. Técnicas e instrumentos de recojo de datos 

      En este trabajo, la encuesta fue la técnica empleada para medir las dos variables. La 

encuesta porque facilitó mensurar la primera variable: el nivel de empleo de estrategias 

didácticas de los maestros para guiar la creación escrita como también medir a la segunda 

variable: sobre el proceso de las etapas de creación escrita por los aprendices, para así 

demostrar como aprobar o desaprobar la hipótesis nula. 

      En esta investigación, se empleó el cuestionario como instrumento de recojo de 

información, con alternativas múltiples condicionadas como respuesta; para evaluar lo 

siguiente. Cuestionario (Hernández, 1997) es un instrumento que plantea una secuencia de 

interrogantes para conseguir la apreciación o información específica de un grupo de 

personas. 

El primer instrumento denominado: Cuestionario para medir estrategias didácticas, 

el cual se utilizó para evaluar el nivel de empleo de estrategias didácticas de los maestros  

para guiar la creación escrita en los aprendices, que fue aplicado a los estudiantes para que 

evalúen si sus docentes cumplen con tal proceso, el cual previamente mediante juicio de 

expertos fue validado, quienes revisaron si hay coherencia de ideas en las proposiciones 

planteadas en el cuestionario y esto luego de haber realizado el proceso de confiabilidad del 

instrumento elaborado por mi persona.  

     Así mismo el segundo instrumento denominado: Cuestionario para mensurar la 

producción de textos también ha sido un cuestionario aplicado a los estudiantes para conocer 

hasta qué punto aplican las etapas de creación de textos escritos, así como el dominio sobre 

los criterios de evaluación que emplean  para realizar sus producciones escritas, el cual 
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también el  juicio de expertos lo validó, quienes revisaron la coherencia de ideas de las 

proposiciones planteadas en el cuestionario y esto luego de haber realizado el proceso de 

confiabilidad del instrumento elaborado por mi persona. 

 

2.5.Análisis de la información 

En la investigación realizada, se planeó utilizar el coeficiente de correlación de Karl 

Pearson en el análisis de los datos o información, debido a que los datos no correspondían a 

una distribución normal y el resultado esperado fue menor a 0.05. Entonces, es aceptada la 

hipótesis propuesta y rechazada la hipótesis nula. Este proceso analítico de datos se completó 

en febrero de 2022. 

 

2.6. Aspectos éticos de la investigación 

 

El objetivo principal de esta investigación ejecutada fue determinar la relación de 

estrategias didácticas con producción de textos escritos en estudiantes del V ciclo de primaria 

en una Institución Educativa, Satipo, 2022; se realizó acorde con la metodología planteada 

por el Vice rectorado de Investigación de la Universidad Católica de Trujillo. 

Al ser una realidad de la Institución Educativa donde laboro, entonces, desde un 

punto de vista ético, se puede probar que el proyecto es original, es decir, no una copia. 

También expreso que se han mencionado las citas textuales de todos los autores investigados 

en el desarrollo del trabajo, asumiendo toda la responsabilidad, salvo errores u omisiones. ,  

Por último, se recolectaron datos de la muestra antes mencionada con el 

consentimiento informado previo del director, docentes y estudiantes que participaron en el 

desarrollo de las encuestas aplicadas, para así evitar inconvenientes
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CAPÍTULO III 

RESULTADOS  

 

3.1.  Presentación y análisis de resultados    

 

3.1.1. Análisis descriptivo  

 

Consiste en descripciones de un gran número de datos de perfiles de individuos, 

grupos, comunidades (características que los distinguen o representan), o descripciones de 

otros fenómenos que son objeto de un análisis riguroso. Pero principalmente su finalidad es 

medir o recopilar información sobre las variables objeto de estudio, ya sea de forma 

individual o colectiva. Organizar, tabular y resumir esta información en números, tablas o 

figuras matemáticas exactas que los expliquen claramente y expliquen sus resultados. 

(Sampieri, 1997, p. 14,15).  

 

Tabla 3 

Resultados de la Variable Estrategias Didácticas 

VARIABLE   ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS 

NIVELES Frecuencia Porcentaje 

Inicio 15 41,7 

Proceso 11 30,6 

Logrado 10 27,8 

Total 36 100 

Nota.  Esta tabla muestra las frecuencias y porcentajes de las variables independientes 

 

Como se puede apreciar en la tabla, 15 estudiantes manifiestan que los docentes se 

ubican en un inicio con 41,7 %, 11 estudiantes manifiestan que los docentes se ubican en 

proceso con 30,6 % y 10 estudiantes manifiestan que los maestros se emplazan en un grado 

de logrado con 27,8 %. Recayendo gran porcentaje en docentes en inicio en manejo de 

estrategias didácticas. 
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Tabla 4 

Resultados de las Dimensiones de Estrategias Didácticas 

Nivel de estrategias didácticas en los escolares del V ciclo de primaria de una I.E., Satipo, 

2022 

 

NIVELES Variable 

Estrategias 

Didácticas 

Dimensiones 
Innovadora Crítica Socio política Orientadora 

 f % f % f % f % f % 

Inicio 15 41,7 - - 2 6 2 6 5 14 
Proceso 11 30,6 5 14 -  - - 28 78 

 Logrado 10 27,8 31 86 34 94 34 94 3 8 

Total 36 100 36 100 36 100 36 100 36 100 

Nota. En la tabla se exhibe la frecuencia y porcentaje de las dimensiones de las estrategias didácticas. 

De la tabla mostrada se puede observar 31 estudiantes indicaron que sus docentes 

alcanzaron un nivel de logro correspondiente a la dimensión o aspecto innovador 

representando el 86%, y 34 estudiantes indicaron que sus docentes alcanzaron un nivel de 

logro correspondiente al aspecto crítico. 94% y 34 estudiantes indicaron que los maestros 

están con nivel logrado, lo que corresponde al 94% de la dimensión sociopolítica. 

Finalmente, 28 estudiantes indicaron que los maestros se hallan al 78% en proceso en lo 

correspondiente a la acción orientadora. Recayendo gran porcentaje en docentes en logrado 

que manejan estrategias didácticas. 

 

Tabla 5 

Resultados de Producción de Textos        

VARIABLE PRODUCCIÓN DE TEXTOS 

NIVELES Frecuencia Porcentaje 

Inicio 13 36 

Proceso 14 39 

Logrado 9 25 

Total 36 100 

Nota. En la tabla se presenta la frecuencia y porcentaje de producción de textos 

Como se puede ver en la tabla adjunta, los estudiantes indicaron que utilizan las 

dimensiones de producción de textos de la siguiente manera: 13 se ubican en un inicio con 
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36 %, 14 estudiantes manifiestan que los docentes se ubican en proceso con 39 % y 9 

estudiantes manifiestan que los maestros están con 25 % en un nivel de logrado. 

Observándose gran porcentaje de estudiantes ubicados en proceso. 

 

Tabla 6 

Resultados de las dimensiones de la variable Producción de textos 

Nivel de producción de textos en estudiantes del V ciclo de primaria 

de una I.E., Satipo, 2022 

NIVELES Variable 

 

Producción 

de textos 

Dimensiones 

Adecúa el 

texto a la 

situación 

comunicativa. 

Organiza y 

desarrolla las 

ideas de forma 

coherente y 

cohesionada.  

Utiliza 

convenciones 

del lenguaje 

escrito de 

forma 

pertinente. 

Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y 

contexto del 

texto escrito 

f % f % f % f % f % 

Inicio 13 36 5 14 2 6 2 6 7 20 

Proceso 14 39 29 81 26 72 26 72 21 58 

Logrado 9 25 2 5 8 22 8 22 8 22 

 Total 36 100 36 100 36 100 36 100 36 100 

    Nota. Esta tabla muestra la frecuencia y porcentaje de las dimensiones de variable producción de textos 

 

Al apreciarse la tabla anexa los estudiantes manifiestan que emplean las dimensiones 

de esta variable de la siguiente manera: ubicándose en proceso en lo correspondiente a la 

primera dimensión con 29 estudiantes que arroja un 81 %, 26 aprendices se posicionan en el 

nivel de proceso en lo correspondiente a la segunda dimensión con 72 % y 26 estudiantes 

manifiestan que se hallan en un nivel de proceso en lo correspondiente a la tercera dimensión 

con 72 %. Y finalmente en lo correspondiente a la cuarta dimensión con 51 %.  21 estudiantes 

manifiestan que se posicionan en proceso. Concluyéndose que en el manejo de las 

dimensiones de la variable evaluada una proporción significativa de aprendices se encuentra 

en proceso.  
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3.1.2 Análisis inferencial. 

 

Para efectuar dicho análisis, se procedió con el programa SPSS para el cálculo de la prueba 

de Kolmogorov-Smirnov, observándose y evaluándose las muestras para extraer las 

conclusiones de manera inferencial. 

 

Tabla 7 

Prueba de Normalidad 

 

Variables  Kolmogorov - Smirnov Shapiro - Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 
 Estrategias 

 Didácticas ,120 36 ,200* ,978 36 ,666 

Producción 

de textos ,134 36 ,099 ,970 36 ,425 

Nota.  La tabla muestra la prueba de normalidad de las dos variables evaluadas. 

*. Este resultado refleja el límite inferior correspondiente a la significación verdadera. 

 

Como se muestra en la tabla, los resultados de la prueba Z de Kolmogorov- Smirnov 

se pueden apreciar según la muestra, arrojando lo siguiente: ,200 puntos para estrategias 

didácticas y .099 puntos para creación de textos. 

 

Por lo tanto, se utilizó la prueba de Karl Pearson para realizar la prueba de hipótesis 

debido a que la distribución era normal. 

 

3.2. Prueba de Hipótesis      

La prueba se realizó utilizando el coeficiente de correlación r de Pearson. Esta es una 

prueba utilizada para analizar la correlación entre dos variables mensuradas por niveles de 

razones o intervalos. Esta prueba estadística fue creada por Karl Pearson. 

Ahora bien, esta correlación se calcula luego de evaluar las muestras de las variables 

en análisis obteniéndose los resultados. Es decir, los puntajes recopilados para cada variable 

están relacionados por este coeficiente, lo que lleva a los resultados correspondientes. 

(Hernández et al. 2010:311). 
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   Ahora bien, la correlación de Pearson se calcula según los resultados obtenidos a 

partir de una muestra de las variables evaluadas. Es decir, los puntajes recopilados para cada 

variable están relacionados por este coeficiente, lo que lleva a los resultados 

correspondientes. (Hernández et al. 2010:311). 

  

Tabla 8 

Prueba de hipótesis de las variables Estrategias didácticas y producción de textos    

Correlaciones 

  
Estrategias Didácticas Producción de Textos 

Estrategias 

Didácticas 

Correlación de Pearson 1 ,383* 

Sig. (bilateral)  ,021 

N 36 36 

Producción 

de Textos 

Correlación de Pearson ,383* 1 

Sig. (bilateral) ,021  
N 36 36 

Nota. En la tabla muestra la prueba de hipótesis de las variables evaluadas. 

* Se observa, acorde al nivel ,05 (bilateral) que la correlación es significativa. 

Por lo consiguiente, observándose los resultados (0.2<0.383<0.4) se determina que 

entre las variables evaluadas hay una baja correlación de Pearson.       
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Tabla 9 

Prueba de hipótesis de la variable estrategias didácticas con la dimensión adecúa el texto 

a la situación comunicativa. 

 Correlación  Estrategias 

didácticas 

Adecúa el texto a la situación 

comunicativa 

ESTRATEGIAS 

DIDÁCTICAS 

Correlación de Pearson 1 ,503** 

Sig. (bilateral)  ,002 

N 36 36 

ADECÚA EL TEXTO A 

LA SITUACIÓN 

COMUNICATIVA 

Correlación de Pearson ,503** 1 

Sig. (bilateral) ,002  

N 36 36 

Nota. La tabla muestra la prueba de hipótesis referente a primera hipótesis específica. 

**. Se observa, que la relación es significativa acorde al nivel bilateral 0,01 .  

Existe una correlación de Pearson moderada (0.4<0.503<0.6) entre la variable 

estrategia didáctica y esta dimensión en estudio. 

Tabla 10 

Prueba de hipótesis de estrategias didácticas con la dimensión organiza y desarrolla las 

ideas de forma coherente y cohesionada. 

 Correlación  Estrategias 

didácticas 

Organiza y desarrolla las 

ideas de forma coherente y 

cohesionada 

ESTRATEGIAS 

DIDÁCTICAS 

Correlación de Pearson 1 ,378* 
Sig. (bilateral)  ,023 

N 36 36 

ORGANIZA Y 

DESARROLLA LAS 

IDEAS DE FORMA 

COHERENTE Y 

COHESIONADA 

Correlación de Pearson ,378* 1 

Sig. (bilateral) ,023  

N 36 36 

Nota. La tabla presenta la prueba realizada de la segunda hipótesis específica. 

*. Se observa, que la relación es significativa acorde al nivel recíproco de 0,05 

Existe una correlación de Pearson baja (0.2<0.378<0.4) entre estrategia didáctica y 

la dimensión en estudio. 
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Tabla 11 

Prueba de hipótesis de la variable estrategias didácticas con la dimensión utiliza 

convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente. 

 Correlación  Estrategias 

didácticas 

Utiliza convenciones del 

lenguaje escrito de forma 

pertinente. 

ESTRATEGIAS 

DIDÁCTICAS 

Correlación de Pearson 1 ,345* 
Sig. (bilateral)  ,039 

N 36 36 

UTILIZA 

CONVENCIONES DEL 

LENGUAJE ESCRITO 

DE FORMA 

PERTINENTE. 

Correlación de Pearson ,345* 1 

Sig. (bilateral) ,039  

N  36 36 

Nota. La tabla demuestra la prueba realizada de la tercera hipótesis específica. 

*. Se observa, que la correlación es significativa acorde al nivel 0,05 (recíproco)  

Existe una correlación de Pearson baja (0.2<0.345<0.4) entre estrategia didáctica y la 

dimensión citada 

 

Tabla 12 

Prueba de hipótesis de la variable estrategias didácticas con la dimensión reflexiona y 

evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito. 

 Correlación  Estrategias 

didácticas 

Reflexiona y evalúa la forma, 

el contenido y contexto del 

texto escrito. 

ESTRATEGIAS 

DIDÁCTICAS 

Correlación de Pearson 1 ,592** 
Sig. (bilateral)  ,000 

N 36 36 

UTILIZA 

CONVENCIONES DEL 

LENGUAJE ESCRITO 

DE FORMA 

PERTINENTE. 

Correlación de Pearson ,592** 1 

Sig. (bilateral) ,000  

N 36 36 

Nota. La tabla demuestra la prueba ejecutada de la cuarta hipótesis específica. 

**. Se observa que la relación es significativa, acorde al nivel 0,01 (recíproco)  

 

Existe una correlación de Pearson moderada (0.4<0.592<0.6) entre estrategia 

didáctica y la dimensión en estudio. 
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Descripción de la Prueba de hipótesis. 

A. Hipótesis general 

1.Hipótesis planteada. 

HG: Existe relación significativa entre las estrategias didácticas y la producción de textos 

escritos en los estudiantes del V ciclo de primaria en una Institución Educativa, Satipo, 2022. 

Ho: No existe relación significativa entre las estrategias didácticas y la producción de textos 

escritos en los estudiantes del V ciclo de primaria en una Institución Educativa, Satipo, 2022. 

Tendremos en cuenta que:  Si p- < ,05 entonces se rechaza la Ho 

                                            Si p- > ,05 entonces se acepta la H1  y se rechaza la Ho 

 

2. El nivel de significancia que se utilizó fue = 0,05 o sea, 5% para juzgar el resultado y 36 

de grados de libertad. 

3. La prueba estadística: 

Se utilizó el coeficiente de correlación r de Pearson para establecer relaciones entre 

variables. obteniendo como resultado r = ,0383 definiendo que existe una correlación baja 

entre estrategias didácticas y producción escrita en escolares de V ciclo de primaria de una 

I.E., Satipo-2022. 

4. Decisión 

Tomándose en cuenta el valor de la prueba de normalidad que arrojó ,021 se acepta 

la hipótesis alterna rechazándose la hipótesis nula. 

5. Conclusión 

Hay una relación significativa entre las estrategias didácticas y la creación escrita de 

los escolares de primaria en una I.E., Satipo, 2022. 

 

B. Hipótesis específicas 

HE1 

1.Hipótesis planteada. 

HEA. Las estrategias didácticas se relacionan significativamente con la dimensión 

adecúa el texto a la situación comunicativa en los estudiantes del V ciclo de primaria 

en una institución educativa, Satipo, 2022. 
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Ho: Las estrategias didácticas no se relacionan significativamente con la dimensión 

adecúa el texto a la situación comunicativa en los estudiantes del V ciclo de primaria 

en una institución educativa, Satipo, 2022. 

2. El nivel de significación utilizado para este análisis fue = 0,01, es decir, 1% para evaluar 

los resultados, con 36 grados de libertad. 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  

3. La prueba estadística: 

Se empleó el coeficiente de relación r de Pearson para establecer la correlación 

entre la primera dimensión de la primera variable y la segunda variable, resultando r = 

0,503. Esto define que existe una correlación moderada entre los dos. 

4. Decisión 

Tomándose en cuenta el valor de la prueba de normalidad que arrojó ,503 la hipótesis 

alterna se acepta, rechazándose la hipótesis nula. 

5. Conclusión 

Hay un vínculo importante entre las estrategias didácticas y la dimensión adecúa el 

texto a la situación comunicativa en los escolares del V ciclo de primaria de la I.E. en estudio. 

  

 

HE 2 

1.Hipótesis planteada. 

HEB. Las estrategias didácticas se relacionan significativamente con la dimensión 

organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada en los estudiantes del 

V ciclo de primaria en una institución educativa, Satipo, 2022. 

Ho: Las estrategias didácticas no se relacionan significativamente con la dimensión 

organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada en los estudiantes del 

V ciclo de primaria en una institución educativa, Satipo, 2022. 

2. El nivel de significación que se empleó fue de 5% o 0,05, y 36 grados de libertad para 

evaluar los resultados. 
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3. El estadístico de prueba: 

 El coeficiente de correlación r de Pearson se empleó para establecer la correlación 

entre la segunda dimensión de la segunda variable y la primera variable, resultando r = 0.378. 

Esto define que existe una correlación moderada entre los dos. 

4. Decisión 

Tomándose en cuenta el valor de la prueba de normalidad que arrojó ,378 la hipótesis 

alterna se acepta y la hipótesis nula se rechaza. 

5. Conclusión 

Hay una correlación importante entre las estrategias didácticas y dimensión organiza 

y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada en los escolares de primaria de la 

I.E. en estudio. 

 

HE3 

1.Hipótesis planteada. 

HEC. Las estrategias didácticas se relacionan significativamente con la dimensión utiliza 

convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente en los estudiantes del V ciclo de 

primaria en una institución educativa, Satipo, 2022. 

Ho: Las estrategias didácticas no se relacionan significativamente con la dimensión 

utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente en los estudiantes del V 

ciclo de primaria en una institución educativa, Satipo, 2022. 

2. El nivel de significación empleado para dicho análisis fue =0,05 o sea, 5% para juzgar el 

resultado y 36 de grados de libertad. 

3. La prueba de hipótesis: 

 Se empleó el coeficiente de correlación r de Pearson para establecer la correlación 

entre la tercera dimensión de la segunda variable y la primera variable, resultando r = 0,345. 

Esto define que existe una correlación moderada entre los dos. 

4. Decisión 

Tomándose en cuenta el valor de la prueba de normalidad que arrojó ,345 la hipótesis 

nula se rechaza, aceptándose la hipótesis alterna. 
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5. Conclusión 

Hay una correspondencia relevante entre las estrategias didácticas y la dimensión 

utiliza convenciones del lenguaje escrito en los escolares de primaria de la I.E. en estudio. 

 

HE4 

1.Hipótesis planteada. 

HED. Las estrategias didácticas se relacionan significativamente con la dimensión 

reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito en los estudiantes 

del V ciclo de primaria en una institución educativa, Satipo, 2022. 

Ho: Las estrategias didácticas no se relacionan significativamente con la dimensión 

reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito en los estudiantes 

del V ciclo de primaria en una institución educativa, Satipo, 2022. 

2. El nivel de significación empleado para dicho análisis fue =0,01 o sea, 1% para juzgar el 

resultado y grados de libertad 36. 

3. La prueba estadística: 

  Se empleó el coeficiente de correlación r de Pearson para establecer la 

correspondencia entre la cuarta dimensión de la segunda y la primera variable, resultando r 

= 0.592. Esto define que existe una correlación moderada entre los dos. 

4. Decisión 

Tomándose en cuenta el valor de la prueba de normalidad que arrojó ,592 la hipótesis 

nula se rechaza, aceptándose la hipótesis alterna.  

5. Conclusión 

Se concluye que hay una correspondencia relevante entre las estrategias didácticas y 

la dimensión reflexiona y evalúa la forma del texto escrito en los escolares de primaria de la 

I.E. en estudio. 
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CAPÍTULO IV 

DISCUSIÓN  

En lo correspondiente a los estudios y antecedentes 

En cuanto a la hipótesis general, los resultados revelan que las estrategias de 

aprendizaje se relacionan significativamente con la creación de textos escritos entre los 

estudiantes de V ciclo de una institución educativa, Satipo, 2022, obteniéndose p- = ,021 

acorde al nivel de significación de 0,05 y hay una relación de Pearson baja (0.2<0.383<0.4) 

entre las variables estrategia didáctica y producción de texto, según la correlación de 

Pearson.    Realizado el análisis se coincide con los resultados publicados por Cuadros (2019) 

en su tesis de maestría, estableciendo que existe relación significativa entre las variables de 

su tesis que son casi casi parecidas a lo que se propone en la presente tesis, obteniendo un 

valor de ,38 y empleando un 5% o sea un nivel de significancia 0.05   y ejecutó la acción de 

aceptar la hipótesis alterna y rechazar la hipótesis nula. Coincidiéndose en el resultado. 

También se coincide con los resultados publicados por Sánchez et al. (2018). Quienes 

también tuvieron similares resultados en las conclusiones. Las mencionadas autoras, acorde 

a los resultados, en lo que respecta al nivel de significancia del 5% ejecutaron la acción de 

rechazar la hipótesis nula. Entonces, concluyen que ambas variables tenían relación. Lo cual 

coincide con el presente trabajo de investigación realizado donde se empleó el mismo nivel 

de significación del 5%, por lo tanto, la hipótesis nula se rechaza y la hipótesis alterna se 

acepta.  

 

En consecuencia, acorde al resultado de correlación concuerda con lo mencionado 

en la base teórica, en la cual menciona que el docente debe utilizar las estrategias didácticas 

en beneficio de la creación escrita de los aprendices, lográndose los propósitos de 

aprendizaje. 

 

En lo concerniente a la hipótesis específica primera, los desenlaces revelaron que las 

estrategias se corresponden de manera significativa con la dimensión adecúa el texto a la 

situación comunicativa, obteniéndose p- = 0,002 de significancia bilateral acorde al nivel de 

significancia de 0,05. Por lo cual hay una correlación de Pearson moderada (0.4<0.503<0.6) 

entre dicha variable y citada dimensión. Aquí también, Salazar (2019) tuvo como resultado 
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que gran parte de los estudiantes se ubican en los puntajes desde 55,56% hasta el 86,67% en 

la calidad textual. En las conclusiones enfatiza como un recurso motivador al cuento 

influenciando en la escritura de los aprendices. Y que a través de la lectura del cuento los 

estudiantes aprendieron a adecuar sus escritos. Entonces las estrategias apoyaron a los 

estudiantes a saber organizar un texto acorde a las etapas de creación de textos. Precisamente 

en la base teórica se menciona al respecto que el docente debe guiar a que el estudiante sepa 

adecuar el texto al propósito, destinatario, determinando el, formato y tipo de texto. Siendo 

esta dimensión la primera etapa de creación escrita denominada planificación, que es aquí 

donde realiza la lluvia de ideas con la consiguiente adecuación. 

 

Sobre la hipótesis específica segunda, las conclusiones revelaron que las estrategias 

didácticas se corresponden significativamente con la dimensión organiza y desarrolla las 

ideas de forma coherente y cohesionada, arrojando lo siguiente: existe una correlación de 

Pearson baja (0.2<0.378<0.4) entre dicha variable y citada dimensión, obteniéndose p- = 

0,023 de significancia bilateral acorde al nivel de significancia de 0,05.  Aquí se tiene 

coincidencia con Martínez (2019) y la tesis realizada que menciona en los resultados que los 

docentes guían con interrogaciones a los estudiantes antes que escriban. También se 

encuentra en la base teórica sobre esta segunda dimensión que el estudiante debe saber 

ordenar sus ideas en la producción de sus escritos, ordenándolas en forma lógica alusivas al 

tema que está desarrollando, lo cual logrará cuando el docente empleando adecuadamente 

las estrategias guie óptimamente al estudiante en este aspecto. 

 

Sobre la hipótesis específica tercera, las conclusiones revelaron que las estrategias 

didácticas se corresponden significativamente con la dimensión utiliza convenciones del 

lenguaje escrito, arrojando lo siguiente: existe una correlación de Pearson baja 

(0.2<0.345<0.4) entre dicha variable y citada dimensión, obteniéndose p- = 0,039 acorde al 

nivel de significancia de 0,05. Aquí se coincide con la tesis de Romero (2015). En ella arribó 

a la conclusión de que, si los docentes no dominan metodologías, entonces esto no apoyará 

al aprendizaje de los aprendices, siendo importantes las estrategias. También Gómez (2018) 

en su tesis sobre el tema que se está tratado, resalta en sus resultados que hay estudiantes con 

fortalezas para la creación de textos narrativos. En sus conclusiones manifiesta que los 

escolares logran fortalecer las capacidades comunicativas, al orientarse los procesos de 

escritura para que escriban correctamente. 
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Por lo consiguiente, sobre esta dimensión en la base teórica se menciona sobre la 

importancia de que el docente emplee las estrategias didácticas para guiar a los estudiantes, 

quienes revisarán de manera permanente lo que están escribiendo, observando si tiene 

coherencia y cohesión lo que escribe, si se comprende las ideas, si está utilizando un lenguaje 

estético o muy corriente. Todo esto forma parte de la etapa de textualización principalmente 

y luego también parte de la revisión cuando se realice tal acción. Lo cual acorde a la 

correlación realizada se observa un nivel de proceso.  

 

Sobre la hipótesis específica cuarta, las conclusiones revelaron que la dimensión 

reflexiona y evalúa la forma, el contenido se corresponden significativamente con las 

estrategias didácticas arrojando lo siguiente: existe una correlación de Pearson moderada 

(0.4<0.592<0.6) entre dicha variable y citada dimensión, obteniéndose p- = 0,000. acorde al 

nivel de significancia de 0,05. Se concuerda con Sánchez, et al. (2018) quienes también 

desarrollaron un tema similar en su tesis. En sus resultados consideran resultados casi 

parecidos. Finalmente, también coincide con lo estipulado en la base teórica sobre que los 

docentes deben guiar a los estudiantes a desarrollar esta dimensión que está relacionada 

exclusivamente con la tercera etapa de creación escrita denominada revisión, donde se dice 

el docente haciendo uso de los procesos de las estrategias didácticas debe guiar a que el 

estudiante realice tal acción de manera reflexiva luego de un análisis reflexivo sobre lo que 

escribió. 

 

Entre las fortalezas de mi trabajo de investigación puedo mencionar que lo 

relacionado a producción de textos escritos es un aspecto de mi práctica pedagógica que lo 

he venido desarrollando desde años atrás, principalmente en lo relacionado a los procesos 

didácticos para la creación de textos escritos. Y en lo relativo a estrategias didácticas he 

venido empleando algunas principalmente en lo relacionado a la lectura y comprensión de 

textos y teniendo en consideración que un buen lector por ende puede desarrollar su 

capacidad de crear textos diversos esto en base a las experiencias de otros, del bagaje de 

lecturas realizadas, siendo una estrategia que apoya a la creación escrita, partiendo siempre 

del contexto del estudiante y aumentando gradualmente el grado de complejidad de textos 

diversos. Teniendo presente que siempre existieron dificultades con el estilo y ritmo de 

aprendizaje de los aprendices, por lo cual se tuvo que abordar diversas estrategias. Pero 
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jamás me di por vencido y tuve que emplear diversas estrategias y técnicas que apoyaron a 

mi labor pedagógica.  

Por lo cual mi experiencia docente fue de gran apoyo para estructurar mi trabajo de 

investigación, acorde al problema diagnosticado en esta Institución educativa a la cual me 

sume a partir del año 2019 y donde pude observar el problema que se viene presentando 

desde los primeros grados de educación primaria. Por lo mismo mi empeño de verificar la 

importancia y papel importante que desempeña el empleo de estrategias didácticas en la 

creación óptima de textos escritos y por consiguiente el logro de los aprendizajes.  

 

Entre las dificultades que se presentaron para desarrollar mi trabajo de investigación 

tal vez se presentaron las de tener que encontrar antecedentes similares al problema de mi 

investigación, más que nada en lo relacionado a antecedentes internacionales y de fechas 

recientes. Luego el ir mejorando la elaboración y presentación de mi proyecto de 

investigación acorde a los estándares de calidad de la Universidad UCT y finalmente mejorar 

mi informe de tesis acorde a las últimas disposiciones de la Universidad UCT, con la 

preocupación de aterrizar en un trabajo de investigación de calidad y dentro del tiempo 

pertinente. 
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CAPÍTULO V 

CONCLUSIONES  

 

Se arriba a las siguientes conclusiones, luego de realizado todo el análisis y reflexión 

respectiva. 

 

1. De lo analizado, se deduce que hay correlación relevante entre las estrategias 

didácticas con la creación escrita en estudiantes del V ciclo de primaria en una 

institución educativa, Satipo, 2022. Siendo una correlación de Pearson baja 

(0.2<0.383<0.4) entre las variables estrategia didáctica y creación escrita. 

 

2. Se verificó que las estrategias didácticas se correlacionan significativamente con 

adecúa el texto a la situación comunicativa. Siendo la correlación de Pearson 

moderada (0.4<0.503<0.6) entre la variable estrategia didáctica y la dimensión 

citada. 

 

3. También, las estrategias didácticas concuerdan de manera relevante con organiza y 

desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada. Siendo una correlación de 

Pearson baja (0.2<0.378<0.4) entre la citada variable y la mencionada dimensión.  

 

4. Así mismo, hay correspondencia relevante entre estrategias didácticas con utiliza 

convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente. Siendo una correlación de 

Pearson baja (0.2<0.345<0.4) entre la variable estrategia didáctica y la citada 

dimensión. 

 

5. Por último, las estrategias didácticas concuerdan de manera relevante con reflexiona 

y evalúa la forma, el contenido. Siendo una correlación de Pearson moderada 

(0.4<0.592<0.6) entre la citada variable y la dimensión mencionada. 

 

6. En lo referente a las estrategias didácticas, se puede observar que gran porcentaje de 

la muestra de estudiantes del V ciclo de primaria de la I.E.I Carlos Noriega Jiménez, 

obtuvieron puntajes promedios en el cuestionario sobre estrategias didácticas en 

relación a las dimensiones de dicha variable. 
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7. En lo referente a la creación de textos escritos también buena cantidad de estudiantes 

se desenvuelven óptimamente y producen textos escritos teniendo presente las 

dimensiones de esta variable. 
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CAPÍTULO VI 

RECOMENDACIONES 

 

Se puede brindar las siguientes recomendaciones: 

 

1. La principal sugerencia es que los docentes deben continuar empleando las estrategias 

didácticas en todas sus dimensiones en su práctica pedagógica para desarrollar la 

potencialidad en los aprendices al realizar sus producciones escritas. 

2. Se debe incentivar a que los aprendices realicen producciones de diversos tipos de textos 

escritos (narrativos, poéticos, instructivos, expositivos, argumentativos, etc.) respetando su 

estructura y formato correspondiente, teniendo en consideración las dimensiones de escritura 

de textos.  

 

3. Siempre planificar y preparar material pertinente si desea lograr en el propósito de 

aprendizaje, brindando material de análisis de textos similares y que sean de interés del 

estudiante o acorde a su realidad. Los escolares deben desarrollar su capacidad analítica, 

crítica al leer diversos textos escritos, y por consiguiente los docentes deben emplear 

diferentes procedimientos adecuados con la finalidad de impulsar la creación escrita. 

4.  Tener en cuenta que se podría planificar y desarrollar un bloque de tres horas pedagógicas 

en nuestro horario escolar del grado (como ya lo puse en práctica desde años atrás) para 

desarrollar las fases de producción escrita de textos diversos ya sean estos narrativos, 

poéticos, informativos, argumentativos, etc. ya que se debe tener presente la planificación, 

textualización y revisión, los cuales son los procesos didácticos de producción escrita. La 

etapa de planificación abarca varias actividades, si es posible la planificación es una sesión 

anterior (con la generación de la lluvia de ideas y selección de las ideas principales: el esbozo 

de su texto ósea un borrador de su creación) y en una segunda sesión la textualización y 

revisión. coincidiendo en esto con lo plasmado por los especialistas del Minedu que 

elaboraron actividades o sesiones de la estrategia aprendo en casa, donde se visualiza lo 

dicho líneas arriba. 
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5. Se debe destinar más tiempo en la planificación al crear textos y con mayor profundidad, 

enfatizando la complejidad, incentivando que el aprendiz exprese sus ideas libremente sin 

temor a equivocarse (teniendo presente que del error se aprende). 
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ANEXO 1 

Instrumentos de recolección de la información 

 

CUESTIONARIO PARA MEDIR ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS 

 

Marcar una (X) en el casillero que consideres la respuesta correcta según la leyenda del 

cuadro. Siendo el puntaje más favorable el 5 y el puntaje menos favorable el 1.                                                                     

Marcar solo una respuesta a cada ítem. 

 

Dimen 

siones 
N°  Indicadores Valoración 

1 2 3 4 5 
Mu

y 

defi

cie

nte 

Def

icie

nte 

R

eg

ul

ar 

Efi

cie

nte 

Mu

y 

efic

ient

e 
Innovad

ora 

1 La manera como te explica tu profesor es 

novedosa para el desarrollo de las actividades 

propuestas por tu profesor. 

     

2 La forma como te explica tu profesor despierta tu 

interés y estimula tu deseo de desarrollar las 

actividades de la clase. 

     

3 Las acciones o preguntas que emplea tu profesor 

despierta en tu persona acciones de pensamiento 

creativo (el desarrollo de nuevas ideas y 

conceptos) para tu aprendizaje. 

     

4 Consideras como innovadora o novedosa la 

manera que emplea tu profesor para guiar tu 

aprendizaje. 

     

5 Ese estilo que emplea tu profesor para guiar tu 

trabajo es motivador para ti. 

     

 

Crítica 

 

 

 

 

6 La actitud o preguntas que utiliza tu profesor te 

permite acciones críticas (acciones de identificar, 

analizar, evaluar, e interpretar) del tema que se 

desarrolla en la clase.  

     

7 Las preguntas que realiza tu profesor despierta tu 

pensamiento crítico y de análisis para 

comprender el tema. (Cosas nuevas que has 

podido descubrir) 

     

8 De las distintas  lecturas que realizas en la clase 

y análisis que haces con guía de tu profesor 

mejora tu aprendizaje.  

     

9 Consideras que la acción crítica o la manera que 

emplea tu profesor mediante sus preguntas que 

realiza en la clase mejora tu aprendizaje. 
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10 Consideras que has mejorado tu manera de 

pensar de manera más analítica.  

     

Socio 

política  

11 Las acciones que utiliza tu profesor está acorde a 

tu comprensión y a la realidad de tu localidad. 

     

12 Las acciones o actitud que utiliza tu profesor te 

permite la socialización o relación amistosa con 

tus compañeros. 

     

13 El desarrollo de las acciones o manera que te 

enseña tu profesor te permite mejorar las 

condiciones de tu aprendizaje. 

     

14 Consideras como importante la forma que 

emplea tu profesor para guiar tu aprendizaje. 

     

15 Estimas que la manera como tu profesor guía tu 

aprendizaje es acorde a tu realidad o interés 

personal.  

     

Orientad

ora 

16 Tu profesor considera acciones de orientación 

para el desarrollo de las actividades de la clase.  

     

17 Las orientaciones que te brinda tu profesor 

permiten el aprendizaje de un tema propuesto. 

     

18 Tu profesor te apoya y guía el proceso de las 

actividades desarrolladas en la clase,  para el 

logro de tus aprendizajes.  

     

19 Consideras como acciones orientadoras la 

manera que emplea tu profesor para guiar tu 

aprendizaje. 

     

20 Las orientaciones que te brinda tu profesor ayuda 

a mejorar tus ideas para escribir tus textos. 
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CUESTIONARIO PARA MEDIR LA PRODUCCIÓN DE TEXTOS 

 

Instrumento de recolección de información 

 

Marcar una (X) en el casillero que consideres la respuesta correcta según la leyenda del 

cuadro. Siendo el puntaje más favorable el 5 y el puntaje menos favorable el 1.                                                                     

Marcar solo una respuesta a cada ítem. 

 

Dime

n 

siones 

N°  Indicadores Valoración  

1 2 3 4 5 

Nu

nca 

Casi 

nunc

a  

A 

vec

es 

Casi 

siem

pre 

Siem

pre  

Adec

úa el 

texto 

a la 

situac

ión 

comu

nicati

va. 

1 Adecúas el texto al propósito comunicativo 

(o sea sobre lo que quieres comunicar.) 

     

2 Tomas en consideración el destinatario 

(Sabes para quien escribes tu texto) y la 

finalidad del texto. (Para que escribes el 

texto) 

     

3 Consideras las características o estructura 

del texto. (Tomas en cuenta sobre el tipo 

de texto que vas a escribir, Por ejemplo, ya 

sea cuento, poema, descripción o 

instructivo) 

     

4 Escribes centrado en el tema (o sea, 

escribes sin salirte del tema). 

     

5 Escribes teniendo presente que es lo que 

quieres comunicar al lector. 

     

 

Orga

niza y 

desar

rolla 

las 

ideas 

de 

forma 

coher

ente y 

cohesi

onada 

6 Escribes de forma coherente, tus ideas: 

ordenadas en los primeros párrafos las 

ideas principales y en los siguientes 

párrafos las ideas secundarias. 

     

7 Escribes de forma cohesionada; o sea 

escribes sin repetir palabras en una misma 

oración o párrafo. 

     

8 Desarrollas de forma clara las ideas en 

torno al tema y estructurado en párrafos o 

acorde al tipo de texto. 

     

9 Estableces relaciones entre las ideas y 

secuencia (orden de hechos), a través de 

algunos conectores (Por ejemplo: cierta 

vez, luego, además, también, finalmente, 

etc.). Para dar sentido a lo que escribes. 

     

10 Se entiende todo lo que escribes siendo 

comprensible tus ideas. 
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Utiliza 

conve

ncione

s del 

lengua

je 

escrito 

de 

forma 

pertin

ente. 

 

11 Utilizas recursos gramaticales (como el 

punto seguido, coma y los signos de 

admiración e interrogación) cuando 

escribes tus textos. 

     

12 Utilizas recursos ortográficos (como la 

tildación correcta de palabras). 

     

13 Empleas correctamente las letras 

mayúsculas en tu texto escrito.  

     

14 Acorde al tipo de texto que desarrollas, 

empleas adjetivos para caracterizar a las 

personas. 

     

15 Tu lenguaje es claro y acorde a quiénes te 

diriges.  

     

Reflex

iona y 

evalúa 

la 

forma, 

el 

conten

ido y 

contex

to del 

texto 

escrito

.  

16 Revisas el texto para determinar si se 

ajusta a la situación comunicativa. (O sea 

si se ajusta al tema que quieres comunicar). 

     

17 Revisas si existen contradicciones que 

afectan la coherencia entre ideas. (Que no 

haya contradicción entre tus ideas). 

     

18 Revisas el uso de los recursos ortográficos 

empleados en tu texto (Uso de mayúsculas 

y tildación de palabras) y verificas si falta 

alguno con el fin de mejorarlo. 

     

19 Verificas si hay reiteraciones innecesarias 

o digresiones. (Que no haya palabras que 

se repitan en una misma oración o dentro 

del párrafo). 

     

20 Revisas que tu texto quede comprensible  y 

libre de errores. 
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ANEXO 2 

FICHA TÉCNICA 

  

Nombre original del 

instrumento. 

 

 

CUESTIONARIO PARA MEDIR ESTRATEGIAS 

DIDÁCTICAS 

Autor y año: ORIGINAL:  

Autor: Luis Pastor Portugal Meza. 

 Año 2021. 

ADAPTACIÓN: 

 

Objetivo del 

instrumento: 

 

Verificar si los docentes emplean estrategias didácticas con 

los estudiantes en el desarrollo de las clases, acorde a sus 

dimensiones, principalmente en la producción de textos 

escritos. 

 

Usuarios: 

 

36 estudiantes 

Forma de administración 

o modo de aplicación: 

 

Se aplicará el instrumento en forma presencial a los 36 

estudiantes en dos aulas de la institución educativa. 

Se les hará conocer que cada proposición consta de 5 ítem y 

que ellos deben marcar el ítem que consideren correcto 

relacionado con las estrategias o modo de enseñar que 

emplea su profesor. 

 

Validez:  

 

(Presentar la constancia 

de validación de los 

expertos) 

 

 

Se presentó el instrumento de evaluación, relacionado a esta 

variable, a los expertos evaluadores quienes dieron la 

conformidad de la correcta elaboración, coherencia y 

comprensión de las proposiciones descritas. 

 

El primer experto evaluador dio los siguientes resultados:  

- 1er instrumento sobre empleo de estrategias didácticas por 

parte de los docentes; de los cinco criterios evaluados, cuatro 

fueron calificados como bastante adecuado y uno de ellos 

adecuado. 

 

El segundo experto evaluador también coincidió con los 

siguientes resultados:  

-1er instrumento sobre empleo de estrategias didácticas por 

parte de los docentes; de los cinco criterios evaluados, cuatro 

fueron calificados como bastante adecuado y uno de ellos 

adecuado. 

 

El tercer experto evaluador dio los siguientes resultados:        

-1er instrumento sobre empleo de estrategias didácticas por 



 

65 
 

parte de los docentes; de los cinco criterios evaluados, cuatro 

fueron calificados como bastante adecuado y uno de ellos 

adecuado. 

 

Las mencionadas fichas de validación se encuentran al 

finalizar estas fichas, en las páginas siguientes. 

  

Confiabilidad: 

 

(Presentar los resultados 

estadísticos) 

 

Previamente al juicio de expertos se realizó la aplicación a 

un grupo de una muestra diferente y luego se realizó la 

confiabilidad del presente instrumento mediante el Alfa de 

Cronbach, teniéndose resultado favorable. 
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FICHA TÉCNICA 

 
  

Nombre original del 

instrumento. 

 

 

CUESTIONARIO PARA MEDIR LA PRODUCCIÓN 

DE TEXTOS 

 

Autor y año: ORIGINAL:  

Autor: Luis Pastor Portugal Meza. 

 Año 2021. 

ADAPTACIÓN: 

 

Objetivo del 

instrumento: 

 

Verificar si los estudiantes aplican y desarrollan las etapas 

de producción de textos escritos acorde a las dimensiones de 

esta variable. 

 

Usuarios: 

 

36 estudiantes 

Forma de administración 

o modo de aplicación: 

 

Se aplicará el instrumento en forma presencial a los 36 

estudiantes en dos aulas de la institución educativa. 

Se les hará conocer que cada proposición consta de 5 ítem y 

que ellos deben marcar el ítem que consideren correcto 

relacionado con la manera de como realizan la producción 

de sus textos escritos o que aspectos toman en cuenta para 

tal fin. 

 

Validez:  

 

(Presentar la constancia 

de validación de los 

expertos) 

 

 

Se presentó el instrumento de evaluación, relacionado a esta 

variable, a los expertos evaluadores quienes dieron la 

conformidad de la correcta elaboración, coherencia y 

comprensión de las proposiciones descritas. 

 

El primer experto evaluador dio los siguientes resultados:  

- 2do instrumento sobre  producción de textos; de los cinco 

criterios evaluados, los cinco fueron calificados como 

bastante adecuado, 

 

El segundo experto evaluador consideró los siguientes 

resultados:  

- 2do instrumento sobre  producción de textos; de los cinco 

criterios evaluados, cuatro fueron calificados como bastante 

adecuado y uno de ellos adecuado. 

 

El tercer experto evaluador dio los siguientes resultados:  

- 2do instrumento sobre  producción de textos; de los cinco 

criterios evaluados, los cinco fueron calificados como 

bastante adecuado, 

Las mencionadas fichas de validación se encuentran al 

finalizar estas fichas, en las páginas siguientes. 
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Confiabilidad: 

 

(Presentar los resultados 

estadísticos) 

 

Previamente al juicio de expertos se realizó la aplicación a 

un grupo de una muestra diferente y luego se realizó la 

confiabilidad de este instrumento mediante el Alfa de 

Cronbach teniéndose resultado favorable o positivo de 0.61 

 

Las mencionadas fichas de validación se encuentran al 

finalizar estas fichas, en las páginas siguientes. 
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INFORME DE TESIS: 

 
 

ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS EN LA PRODUCCIÓN DE TEXTOS 

ESCRITOS EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE UNA 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA, SATIPO - 2022. 

 
 

 

 

 

 
CONFIABILIDAD Y VALIDACIÓN 

 
 
 
 
 
CONFIABILIDAD DE LAS VARIABLES: 

 

 

 
1. ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS EMPLEADAS POR LOS DOCENTES. 

 

 

2. PRODUCCIÓN DE TEXTOS ESCRITOS 
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CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS  
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 CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO PRODUCCIÓN DE TEXTOS ESCRITOS 
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Anexo: BASE DE DATOS 
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VALIDACIÓN DE LOS EXPERTOS 
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PRIMERA EXPERTA VALIDADORA 
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 TRUJILLO - PERÚ 
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SEGUNDA EXPERTA VALIDADORA 
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TERCERA EXPERTA VALIDADORA 
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 TRUJILLO - PERÚ 
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ANEXO 3 

Operacionalización de variables 

VARI

ABLE  

Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 

Dimens

iones 

Indicadores  Ítem  Instrumento 

de medición 
Escala de 

medición 

E
S

T
R

A
T

E
G

IA
S

 D
ID

Á
C

T
IC

A
S

  

 Las 

estrategias 

didácticas 

Son 

técnicas 

didácticas 

usadas 

por el 

docente que 

ayudan a 

que los 

estudiantes 

 
Las 

estrategias 

didácticas 

del 

docente de 

primaria se 

miden para 

evaluar el 

nivel de 

empleo de 

éstas para 

guiar la 

 

 

innova

dora  

 

 

 

 

 

 

✓ La manera como te explica tu profesor es novedosa para 

el desarrollo de las actividades propuestas por tu 

profesor. 

✓ La forma como te explica tu profesor despierta tu interés 

y estimula tu deseo de desarrollar las actividades de la 

clase. 

✓ Las acciones o preguntas que emplea tu profesor 

despiertan en tu persona acciones de pensamiento 

creativo (el desarrollo de nuevas ideas y conceptos) para 

tu aprendizaje. 

✓ Consideras como innovadora o novedosa la manera que 

emplea tu profesor para guiar tu aprendizaje. 

✓ Ese estilo que emplea tu profesor para guiar tu trabajo 

es motivador para ti. 

1. 

2  

3 

4 

5 

 

Cuestionari

o  

 

Escala 

ordinal 
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aprendan 

los 

conocimie 

ntos de 

forma más 

fácil a 

la vez que 

desarrolla 

competenci

as que 

le van a 

facilitar la 

toma de 

decisiones 

y saber 

cómo 

actuar en 

ciertas 

situaciones 

de la vida 

académica, 

personal y 

en un 

producción 

de textos 

escritos en 

los 

estudiantes, 
a través de 

la utilización 

de 

sus 

dimensiones

:  

- innovadora 

- Crítica  

- Socio 

política 

- Orientadora 

 

 

 

Crítica  

✓ La actitud o preguntas que utiliza tu profesor te permite 

acciones críticas (acciones de identificar, analizar, 

evaluar, e interpretar) del tema que se desarrolla en la 

clase.  

✓ Las preguntas que realiza tu profesor despiertan tu 

pensamiento crítico y de análisis para comprender el 

tema. (Cosas nuevas que has podido descubrir) 

✓ De las distintas lecturas que realizas en la clase y 

análisis que haces con guía de tu profesor mejora tu 

aprendizaje. 

✓ Consideras que la acción crítica o la manera que 

emplea tu profesor mediante sus preguntas que realiza 

en la clase mejora tu aprendizaje. 
✓ Consideras que has mejorado tu manera de pensar 

de manera más analítica. 

1. 

2  

3 

4 

5 

Socio 

política  

✓ Las acciones que utiliza tu profesor están acorde a tu 

comprensión y a la realidad de tu localidad. 

✓ Las acciones o actitud que utiliza tu profesor te permiten 

la socialización o relación amistosa con tus compañeros. 

✓ El desarrollo de las acciones o manera que te enseña tu 

profesor te permite mejorar las condiciones de tu 

aprendizaje. 

✓ Consideras como importante la forma que emplea tu 

profesor para guiar tu aprendizaje. 

✓ Estimas que la manera como tu profesor guía tu 

aprendizaje es acorde a tu realidad o interés personal. 

1. 

2  

3 

4 

5 
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futuro 

laboral 

(Restrepo, 

Taborda y 

Ruiz, 

Orient

adora  

✓ Tu profesor considera acciones de orientación para el 

desarrollo de las actividades de la clase. 

✓ Las orientaciones que te brinda tu profesor permiten el 

aprendizaje de un tema propuesto. 

✓ Tu profesor te apoya y guía el proceso de las actividades 

desarrolladas en la clase, para el logro de tus 

aprendizajes.  

✓ Consideras como acciones orientadoras la manera que 

emplea tu profesor para guiar tu aprendizaje. 

✓ Las orientaciones que te brinda tu profesor ayudan a 

mejorar tus ideas para escribir tus textos. 

1. 

2  

3 

4 

5 

P
R

O
D

U
C

C
IÓ

N
 D

E
 T

E
X

T
O

S
  

E
S

C
R

IT
O

S
 

 

 

 “Significa 

el conjunto 

de 

característi

cas, 

competenci

as y 

conductas 

de los 

docentes en 

La 

producción 

de textos 

escritos por 

parte de los 

estudiantes 

se medirá si 

lo realiza con 

empleo de 

las etapas de 

producción 

de textos, en 

base al 

Adecúa 

el texto 

a la 

situació

n 

comuni

cativa. 

 
 

 

 

✓ Adecúas el texto al     propósito   comunicativo, (o sea 

sobre lo que quieres comunicar.) 

✓  Tomas en consideración el destinatario (Sabes para 

quien escribes tu texto) y la finalidad del texto. (Para 

que escribas el texto) 

✓ Consideras las características o estructura del texto. 

(Tomas en cuenta sobre el tipo de texto que vas a 

escribir, Por ejemplo, ya sea cuento, poema, 

descripción o instructivo). 

✓ Escribes centrado en el tema (o sea, escribes sin salirte 

del tema). 

✓ Escribes teniendo presente que es lo que quieres 

comunicar al lector. 

1. 

2  

3 

4 

5 

 

 

Cuestionari

o  

 

 

Escala 

ordinal 
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todos los 

niveles 

educativos 

que 

permitan a 

los 

estudiantes 

alcanzar los 

resultados 

deseados”.  

Hunt 

(2009). 

 

 

 

 

 

 

 

desarrollo de 

sus 

dimensiones: 

- Adecúa el 

texto a la 

situación 

comunicativa

. 

- Organiza y 

desarrolla las 

ideas de 

forma 

coherente y 

cohesionada. 

- Utiliza 

convenciones 

del lenguaje 

escrito de 

forma 

pertinente. 

- Reflexiona 

y evalúa la 

Organiz

a y 

desarro

lla las 

ideas de 

forma 

coheren

te y 

cohesio

nada. 

✓ Escribes de forma coherente, tus ideas: ordenadas en los 

primeros párrafos las ideas principales y en los 

siguientes párrafos las ideas secundarias. 

✓ Escribes de forma cohesionada; o sea escribes sin 

repetir palabras en una misma oración o párrafo. 

✓ Desarrollas de forma clara las ideas en torno al tema y 

estructurado en párrafos o acorde al tipo de texto. 

✓ Estableces relaciones entre las ideas y secuencia (orden 

de hechos) , a   través  de algunos conectores (Por 

ejemplo: cierta vez, luego, además, también, finalmente, 

etc.). (Para dar sentido a lo que escribes). 

Se entiende todo lo que escribes siendo comprensible 

tus ideas. 

1. 

2  

3 

4 

5 

Utiliza 

convenc

iones 

del 

lenguaj

e escrito 

de 

forma 

pertine

nte. 

✓ Utilizas recursos gramaticales (como el punto   seguido, 

coma y los signos  de admiración e interrogación) 

cuando escribes tus textos. 

✓ Utilizas recursos ortográficos (como la tildación 

correcta de palabras). 

✓ Empleas correctamente las letras mayúsculas en tu texto 

escrito.  

✓ Acorde al tipo de texto que desarrollas empleas 

adjetivas para caracterizar a las personas. 

✓ Tu lenguaje es claro y acorde a quiénes te diriges. 

1. 

2  

3 

4 

5 
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forma, el 

contenido y 

contexto del 

texto escrito 

Reflexio

na y 

evalúa 

la 

forma, 

el 

conteni

do y 

context

o del 

texto 

escrito 

✓ Revisas el texto para determinar si se ajusta a la 

situación comunicativa. (O sea si se ajusta al tema que 

quieres comunicar). 

✓ Revisas si existen contradicciones que afectan la 

coherencia entre ideas. (Que no haya contradicción 

entre tus ideas). 

✓ Revisas el uso de los recursos ortográficos empleados 

en tu texto y verificas si falta alguno con el fin de 

mejorarlo. 

✓ Verificas si hay reiteraciones innecesarias o digresiones. 

(Que no haya palabras que se repitan en una misma 

oración). 

✓ Revisas que tu texto quede comprensible  y libre de 

errores. 

1. 

2  

3 

4 

5 
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ANEXO 4 

CARTA DE PRESENTACIÓN  
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ANEXO 5 
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ANEXO 6 
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ANEXO 7 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

TÍTUL

O 

FORMULACIÓN 

DEL PROBLEMA 

HIPÓTESIS  OBJETIVOS VARIA

BLES 

DIMEN

SIONES  

METODOLOGÍA 

ESTRA

TEGIAS 

DIDÁC

TICAS 

EN LA 

PRODU

CCIÓN 

DE 

TEXTO

S 

ESCRIT

OS EN  

ESTUDI

ANTES 

DE 

PRIMA

RIA DE 

UNA 

INSTIT

UCIÓN 

EDUCA

TIVA, 

SATIPO

- 2021. 

Problema General: 

¿Cuál es la relación de 

las estrategias didácticas 

con la producción de 

textos escritos en 

estudiantes del V ciclo 

de primaria en una 

institución educativa, 

Satipo, 2022? 

 

Problemas específicos: 

1¿Cuál es la relación de 

las estrategias didácticas 

con la dimensión adecúa 

el texto a la situación 

comunicativa en los 

estudiantes del V ciclo 

de primaria en una 

institución educativa, 

Satipo, 2022? 

 

2.¿Cuál es la relación 

de las estrategias 

didácticas con la 

dimensión organiza y 

Hipótesis General: 

Hipótesis de investigación 

(Hi) : Las estrategias 

didácticas se relacionan 

significativamente con la 

producción de textos 

escritos en los estudiantes 

del V ciclo de primaria en 

una institución educativa, 

Satipo, 2022. 

 Hipótesis 

 específicas: 

1.Las estrategias didácticas 

se relacionan 

significativamente con la 

dimensión adecúa el texto 

a la situación 

comunicativa en los 

estudiantes del V ciclo de 

primaria en una institución 

educativa, Satipo, 2022..  

2.Las estrategias 

didácticas se 

relacionan 

significativamente con 

Objetivo General:  

Determinar la relación de 

estrategias didácticas con 

producción de textos 

escritos en estudiantes del 

V ciclo de primaria en 

una institución educativa, 

Satipo, 2022. 

Objetivos específicos: 

1.Evaluar la relación de 

las estrategias didácticas 

con la dimensión adecúa 

el texto a la situación 

comunicativa en los 

estudiantes del V ciclo de 

primaria en una 

institución educativa, 

Satipo, 2022. 

 

2.Evaluar la relación de 

las estrategias didácticas 

con la dimensión 

organiza y desarrolla las 

ideas de forma coherente 

y cohesionada en los 

 

 

 

 

Estrateg

ias 

didáctic

as  

 

 

 

 

Producc

ión de 

textos 

escritos 

en los 

estudian

tes 

 

Innovado

ra  

 

Crítica 

 

Sociopol

ítica  

 

Orientad

ora  

 

 

 

 

-Adecúa 

el texto a 

la 

situación 

comunic

ativa. 

 

Organiza 

y 

desarroll

Tipo:       

Correlacional. 

 

Método: 

        Inductivo – 

        Deductivo 

 

Diseño:  

        Transeccional  

         correlacional. 

 
A continuación  el  

diagrama:                                                                                                                                                               

.                                                      O1 

 

     M                               r 
 

                                      O2                                                       

Donde: : 

M  = Muestra  

O1  =  Estrategias didácticas 

O2 =   Producción de textos   

           escritos 

r   =    Relación entre las 

variables 
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desarrolla las ideas de 

forma coherente y 

cohesionada en los 

estudiantes del V ciclo 

de primaria en una 

institución educativa, 

Satipo, 2022? 

 

3.¿Cuál es la relación de 

las estrategias didácticas 

con la dimensión utiliza 

convenciones del 

lenguaje escrito de 

forma pertinente. en los 

estudiantes del V ciclo 

de primaria en una 

institución educativa, 

Satipo, 2022? 

 

1. ¿Cuál es la relación de 

las estrategias 

didácticas con la 

dimensión reflexiona 

y evalúa la forma, el 

contenido y contexto 

del texto escrito en los 

estudiantes del V ciclo 

de primaria en una 

institución educativa, 

Satipo, 2022? 

la dimensión organiza 

y desarrolla las ideas 

de forma coherente y 

cohesionada en los 

estudiantes del V ciclo 

de primaria en una 

institución educativa, 

Satipo, 2022. 

 

3.Las estrategias didácticas 

se relacionan 

significativamente con la 

dimensión utiliza 

convenciones del lenguaje 

escrito de forma pertinente 

en los estudiantes del V 

ciclo de primaria en una 

institución educativa, 

Satipo, 2022. 

 

4.Las estrategias didácticas 

se relacionan 

significativamente con la 

dimensión reflexiona y 

evalúa la forma, el 

contenido y contexto del 

texto escrito en los 

estudiantes del V ciclo de 

primaria en una institución 

educativa, Satipo, 2022 

estudiantes del V ciclo de 

primaria en una 

institución educativa, 

Satipo, 2022 

3.Evaluar la relación de 

las estrategias didácticas 

con la dimensión utiliza 

convenciones del 

lenguaje escrito de forma 

pertinente en los 

estudiantes del V ciclo de 

primaria en una 

institución educativa, 

Satipo, 2022. 

4.Las estrategias 

didácticas se 

relacionan 

significativamente 

con la dimensión 

reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto 

escrito en los 

estudiantes del V 

ciclo de primaria en 

una institución 

educativa, Satipo, 

2022 

a las 

ideas de 

forma 

coherent

e y 

cohesion

ada. 

 

Utiliza 

convenci

ones del 

lenguaje 

escrito 

de forma 

pertinent

e. 

 

 

Reflexio

na y 

evalúa la 

forma, el 

contenid

o y 

contexto 

del texto 

escrito. 

Población y muestra 

 

Población: 

 

Estudiantes: 42  

 

Muestra: 

 

36 Estudiantes 

 

Técnicas e 

instrumentos de 

recolección de datos: 

 

La encuesta:  

 

       Cuestionario 

 

 Evaluación:  

-Empleo de 

estrategias 

didácticas. 

 

-Producción de 

textos. 

 

Métodos de análisis 

de investigación:  

 

Correlación de 

Spearman,  
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ANEXO 8 

CONSTANCIA DE APLICACIÓN DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACIÓN. 

 

 

 


