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I. INTRODUCCION

Varios sistemas educativos se plantean ahora la ensefianza a distancia como
consecuencia de la importante perturbacion que la epidemia de COVID-19 ha producido en
el sistema cdlﬂvo mundial. La ensefianza a distancia plantea dos retos: la evaluacién

formativa y la calidad de la formacién matemadtica de los alumnos de secundaria.

Casi 1.500 millones de alumnos han visto canceladas sus clases debido a la
epidemia de COVID-19, segiin datos de la UNESCO (2021). El uso de la ensefianza a
distancia se ha aceptado como remedio, aunque este modo de instruccién presenta
dificultades particulares en materia de evaluacion e instruccion. Los principales obstaculos
para el aprendizaje a distancia, segiin los instructores de todo el mundo que participaron en
un estudio de la OCDE (2020), son la falta de compromiso cara a cara con los estudiantes y

las barreras en el acceso a la tecnologia y los materiales de instruccidn adecuados.

Ademis, segiin la UNESCO (2021), El aprendizaje a distancia ha agravado las
disparidades educativas en el mundo. Los estudiantes de paises de bajos ingresos y
aquellos de dreas rurales y remotas tienen menos acceso a tecnologia y recursos educativos

adecuados, lo que puede limitar su capacidad para participar en el aprendizaje a distancia.

De ahi que el brote de COVID-19 haya perturbado sustancialmente la educacién en
todo el mun&v y motivado a muchas instituciones educativas a adoptar el aprendizaje en
linea. Para la evaluacion formativa y la alfabetizacion matematica de los alumnos de
secundaria, el aprendizaje a distancia ofrece una serie de obsticulos. Debido a dificultades
en el acceso a los medios tecnolégicos y de recursos educativos suficientes, las brechas
educativas se han agravado en todo el mundo. Perez (2020). Como reaccion a la epidemia
de COVID-19, tarﬁién se ha implantado la educacién a distancia en toda Sudamérica. Sin
embargo, El nivel de la ensefianza secundaria de las matematicas y la evaluacion formativa

siguen siendo obsticulos importantes en este campo. Gonzdlez (2021)

Segin el Banco Interamericano de Desarrollo (2029, La falta de recursos
educativos adecuados y de acceso a la tecnologia ha restringido la educacién a distancia en
aidamérica. La formacion escasa de los educadores para el uso de la tecnologia educativa
y la falta de interaccién cara a cara con los alumnos son otros problemas que plantea la

educacion a distancia.




Segtin un estudio de la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEL 2020) En
cuanto a la evaluacién formativa y la calidad de la ensefianza de las matemiticas, los
instructores latinoamericanos afirman que la ausencia de interacciones en persona con los
estudiantes y la falta de acceso a suficiente tecnologia educativa son las mayores barreras
para la ensefianza a distancia.

En consecuencia, la educacidon a distancia en América Latina se ve limitada por la

falta de tecnologia y de recurﬁ educativos adecuados, lo que repercute negativamente en
la evaluacion formativa y en la calidad de la ensefianza de las mateméticE a los alumnos
de secundaria. Otros obstaculos a la educacién a distancia son la falta de formacion de los
profesores en el uso de la tecnologia educativa y la ausencia de interacciones cara a cara

con los alumnos. Garcia (2020)

En Pert, la educacién a distancia se ha vuelto cada vez mas comin debido a
pandemia de COVID-19. Sin embargo, La evaluacion formativa y el calibre de la
ensefanza de las matemadticas a los alumnos de secundaria siguen siendo una preocupacion

importante en el pafs. Torres (2021)

Segiin el Ministerio de Educacion del Peri (MINEDU,2021), el 71% de los

estudiantes de educacion secundaria del pais ha recibido educacién a distancia en algin
momento durante la pandemia. Sin embargo, los resultados de aprendizaje en matemadticas
han sido preocupantes, con el 37% de los estudiantes de secundaria que obtuvieron

calificaciones insuficientes en la asignatura durante el 2020 (INEI, 2021).

Ademas, segtin un estudio de la Universidad Peruana Cayetano Heredia (2021), los
docentes de matematicas en Perd enfrentan desafios en la adaptacién de su ensefianza a la
educacion a distancia, Algunas de las deficiencias detectadas son la falta de ensefianza en
el uso de la tecnologia educativa y la insuficiente comunicacion cara a cara con los

estudiantes.

Para evitar que los alumnos pierdan el afio académico debido a la emergencia
sanitaria, las instituciones educativas peruanas han tenido que adaptar y utilizar técnicas
improvisadas de ensefianza a distancia. Para evaluar la eficacia de la ensefianza a distancia,
se encuestd a 400 padres de nifios de 4 y 14 afios utilizando Smartick, una técnica

virtual de ensefianza de matematicas. Los resultados de la encuesta mostraron que los




padres valoraban el esfuerzo de los profesores, y casi el 70% de ellos evaluaba la actuacion
de los instructores con un aprobado. Ademads, el 52% de los padres afirmé que el brote
habia mejorado la eficacia de los profesores. Los padres destacaron las ventajas de estudiar
matematicas en linea, con un 77% de ellos a favor de este método frente a la enseflanza

tradicional en el aula. La Repiiblica (2020).

Un estudio realizado por McKinsey reveld que los estudiantes que recibieron
educacién a distancia de calidad promedio podrian experimentar una pérdida de
aprendizaje de entre 3 y 4 meses, mientras que aquellos que recibieron una educacion a
distancia de baja calidad podrian perder de 7 a 11 meses, y los estudiantes que no
recibieron ninguna instruccién podrian tener una brecha de aprendizaje mayor a un afio. En
algunos casos, los estudiantes que asistieron a las mejores escuelas virtuales de educacién a
distancia a tiempo completo obtuvieron un rendimiento académico igual o incluso superior
al de las escuelas tradicionales. Lamentablemente, en el caso de Pert, la mayoria de los
estudiantes se encontraron con una educacién a distancia improvisada que no ofrecié los

resultados académicos esperados. Panamericana (2021).

Los estudiantes peruanos obtuvieron una media de 402 puntos sobre 600 posibles
en el dltimo examen PISA, lo que les sitda en el sexto puesto de diez paises de la zona.
Segiin los resultados exactos, que fueron 401 en Comprension Lectora, 404 en Ciencias y
400 en Matemidticas, el pafs obtuvo peores resultados que otras naciones examinadas en la

region. El Comercio (2020).

Resultando que, la educacion a distancia ha sido ampliamente adoptada durante la
pandemia, pero la evaluacién formativa ylg calidad de ensefianza de matemdticas en
estudiantes de secundaria contindan siendo un desafio importante. Los resultados de
aprendizaje en matemdticas han sido preocupantes, y los docentes enfrentan desafios en la

adaptacion de su ensefianza a la educacion a distancia. Pérez (2021)

En la ciudad de Trujillo,%cvaluacién formativa y otro problema que ha surgido
desde la epidemia es el calibre de la ensefianza de las matemadticas que se ofrece a los

alumnos de secundaria a través del aprendizaje en linea.

Segtin un informe del MINEDU (2021), en el aiio 2020, el 84% de los estudiantes

de la ciudad de Trujillo recibié educacion a distancia. Sin embargo, los resultados de




aprendizaje en matemdticas no han sido satisfactorios. De acuerdo con el mismo informe,
el 52% de los estudiantes de secundaria de la regién obtuvieron calificaciones insuficientes

en la asignatura durante ese mismo afio.

La eficacia de la ensefianza de las matemadticas a distancia se ha visto afectada
negativamente por la falta de formacién de los instructores en el uso de las tecnologias

digitales y el acceso limitado a la tecnologia en Trujillo. Sinchez (2021)

Segiin un informe de la Universidad César Vallejo (UCV, 2021), el acceso a la

tecnologfa y la conectividad sigue siendo un problema para los estudiantes de secundaria
en Trujillo. De acuerdo con las mediciones presentadas en el informe, el 56% de los
alumnos de secundaria de Trujillo no tiene acceso a un ordenador, mientras que el 44%
carece de conexion a Internet. Ademds, la misma encuesta revelé que el 81% de los
estudiantes de secundaria de Trujillo tenian dificultades para comprender las ideas

matematicas ensefladas durante las sesiones de ensefianza en linea.

En consecuencia, un tema esencial que requiere atencion es la evaluacidn formativa
y la calidad de la ensefanza de las matematicas impartida a los alumnos de secundaria de
Trujillo a través de la educacion a distancia. Algunos de los retos que deben ser resueltos
son la inadecuada capacitacién de los instructores en el uso de tecnologias digitales y la

falta de acceso a la tecnologia.

Después de describir la problemitica se plantea la pregunta: ;Cudl es la relacion

entre la evaluacion formativa y calidad de la ensefianza, a distancia de las matematicas, en

estudiantes de primero de secundaria de la L.E. Salaverry, Trujillo 20217

Asi mismo se plantea objetivo general: Determinar la relacién la evaluacion
formativa y calidad de la ensefianza, a distancia de las matcnaticas, en estudiantes de
primero de secundaria de la L.E. Salaverry, Trujillo 2021. Y los objetivos especificos son:
Determinar laéelacién de la evaluacion formativa en su dimension Deteccion de conceptos
erroneos con la calidad de la ensefianza, a distancia de las matematicas, en estudiantes de
primero de secundaria. Determinar la relaaén de la evaluacién formativa en su dimension
Conversion de conceptos erréneos con la calidad de la alseﬁanza, a distancia de las
matematicas, en estudiantes de primero de secundaria. Determinar la relacion de

evaluacion formativa en su dimensién Segunda oportunidad para el éxito estudiantil con la




calidad de léenseﬁanza, a distancia de las matemadticas, en estudiantes de primero de
secundaria. Determinar la relacion dcéa evaluacién formativa con la calidad de la
enseflanza en su dimensién Calidad en la interaccién entre el alumno y eécontenido, a
distancia de las matemadticas, en estudiantes de primero de secundaria. Determinar la
relacion de la evaluacién formativa con la calidad de la ensefianza en su dimensién Calidad
en la interaccion alurao-macstro, a distancia de las matematicas, en estudiantes de
primero de secundaria. Determinar la relacién de la evaluacién formativa con la calidad de
la ensefianza en su dimension Calidad en la interaccién alutalo-alumno, a distancia de las
matemdticas, en estudiantes de primero de secundaria. Determinar la relacion de la
evaluacién formativa con la calidad de la enscﬁaw en su dimensién Calidad en la
interaccion entre el alumno y la interfaz, a distancia de las matematicas, en estudiantes de

primero de secundaria.

Esta investigacion se justifica por conveniencia porque los resultados del estudio
son relevantes dado que actualmente estamos en una situacion de emergencia sanitaria que
obliga a brindar educacién a distancia, lo que podria afectar la ensefianza de la asignatura
de matemdticas. Este estudio proporciona informacién valiosa para seleccionar estrategias

mds efectivas para enseflar matematicas a distancia

Asi mismo se justifica socialmente porque la informacién obtenida en el estudio es
de gran relevancia social, ya que aquellos que utilicen sus resultados podran crear sesiones
de clase mas efaivas, considerando factores como la evaluacién formativa a distancia de
matemdticas y la calidad de la enseflanza de matemdticas a distancia, ya sea de manera

independiente o relacionada.

Los hallazgos de esta investigacién tienen una relevancia prdctica importante, ya
que la institucion educativa Salaverry en Trujillo podria utilizarlos para Disefiar estrategias
que eleven el nivel de la educaciéon a distancia, especialmente en la asignatura de

Matematicas, con el objetivo de alcanzar niveles de excelencia.

Posee una justificacién metodolégica porque los investigadores que pretendan
avanzar en el campo de estgo centrado en los factores de la evaluacidn formativa de las

matemdticas a distancia y la calidad de la educacién matemdtica a distancia, ya sea de




forma independiente o conectada, pueden beneficiarse enormemente de la influencia

metodoldgica de este trabajo.

@ Desde el punto de vista tedrico, este estudio ha contribuido a nuestra comprensién
81

de los elementos que influyen en la eficacia de la ensefianza a distancia de las matematicas,

asi como de su relacién entre si.

Esta investigacidn se fundamenta en trabajos los cuales nos permitié validar nuestra
investigacidn, tenemos antecedentes internacionales: En el articulo cientifico de Ayalon y
Wilkie (2020), La evaluacién formativa matemdtica a distancia es un tema que se trata.
Aunque se ha demostrado que la evaluacion formativa es beneficiosa para los estudiantes,
se ha identificado como una habilidad dificil de ensefar a los profesores. Los autores del
estudio investigaron el uso de estrategias de evaluacién por pares para ayudar a los
profesores de matemadticas en formacion a desarrollar practicas de evaluacion formativa.
Los participantes del estudio, 27 profesores de matemadticas en formacion, se involucraron
en un ciclo de evaluacidn por pares, en el que evaluaron las respuestas de los estudiantes a
una tarea matemdtica, construyeron ribricas de evaluacién y proporcionaron comentarios a
un compaiiero. El estudio revelé que los profesores de matematicas en formacion tenian
una amplia gama de niveles de confianza en la evaluacién formativa, pero, en en general,
se mostraron menos seguros al evaluar las respuestas de los alumnos a los deberes que al
evaluar el trabajo entre compafieros. Estos hallazg(a respaldan la necesidad de capacitar a
los profesores en técnicas de evaluacion formativa para mejorar la calidad de la educacion

matematica en las escuelas.

Chigonga (2020) Sobre la variable Evaluacién formativa a distancia de las
matemdticas, en su articulo cientifico, establecié que la evaluacién no siempre tenfa que
involucrar papel y lapiz, sino que podia ser un proyecto, una observacién o una tarea que
demostrase que un estudiante habia adquirido el concepto y podia establecer conexiones y
vinculos sélidos con otros conceptos relacionados. El aprendizaje era significativo cuando
el estudiante comprendia la relacién de lo que estaba aprendiendo con otros conocimientos.
Ademds, el mapa conceptual media aspectos del aprendizaje que las pruebas
convencionales no podian medir, como los conceptos erréneos de los estudiantes. A menos
que los profesores de matemdticas proporcionasen un entorno de aprendizaje que

promueva la comprension a través de la interaccion, los estudiantes solo podian transferir




informacidn no asimilada a su memoria a corto plazo mediante el aprendizaje de memoria,
y no se producirfa un aprendizaje significativo. Por lo tanto, el uso de una evaluacién
formativa extensa, el mapeo de conceptos, para impulsar la instruccién e implementar una
variedad de estrategias con el propdsito de diferenciar la instruccion era de suma

importancia.

En su estudio, Duraku y Hoxha (2020) exploraron las inquietudes de estudiantes,
padres y docentes relacionadas con el aprendizaje remoto o en linea y las circunstancias
creadas por la propagacion de COVID-19 en Kosovo. Todas las partes interesadas y los
beneficia:i%el sistema educativo se han visto perjudicados por el cierre de centros de
enseflanza. El proposito de este estudio era explorar las opiniones de padres y profesores
sobre el aprendizaje en linea, asi como las preocupaciones que estudiantes, padres e
instructores tienen sobre la eficacia del aprendizaje a distancia de las matematicas. Los
datos se recogieron mediante entrevistas semiestructuradas a 13 padres y 11 profesores que
trabajan en centros preuniversitarios publicos de 14 municipios de 7 regiones de Kosovo.
Las conclusiones del estudio respaldan la motivacién y la voluntad de los instructores de
aumentar sus conocimientos y competencias, al tiempo que contribuyen a elevar el nivel de
la ensefianza. También se ofrecieron oportunidades para aumentar la eficacia de la
ensefanza en linea, el apoyo de profesores, padres y familias, y consejos titiles para las

partes interesadas en la educacion.

(Rakoczy et al.,2019) en su articulo cientifico. En cuanto a la variable Evaluacién
formativa para matematicas Evaluacion formativa a distancia, se observé que, aunque la
evaluacién formativa se consideraba un método potencialmente eficaz para optimizar la
instruccion y el aprendizaje, se necesitaba urgentemente mds investigacion para determinar
los mecanismos precisos por los queﬁctaba al aprendizaje de los estudiantes. Con el fin
de determinar si una intervencion de evaluacion formativa para la ensefanza de las
matemdticas tenia algin impacto directo en la motivacién y el progreso educativo de los
estudiantes, asi como en la forma en quaJercibfan el valor de la retroalimentacion y su
nivel de autoeficacia, este estudio ided y llevo a cabo la intervencién. Se realizé un estudio
de campo aleatorizado por grupos, con una prueba previa y otra posterior. Las 26 aulas
participantes se distribuyeron en dos facciones, control e intervencién, de forma aleatoria.

Segtin los resultados de los andlisis de trayectorias, se consideré que la evaluacion




formativa era mas util, la autoeficacia era mayor y el interés tendfa a aumentar. El progreso

en el aprendizaje no varid entre los grupos.

Amoako (2018) en su articulo cientifico, con respecto a la variable Evaluacién
formativa a distancia de matemdticas, establecié que su estudio examiné los
procedimientos de evaluacion formativa comtinmente utilizados por los tutores de
educacion a distancia en Ghana durante la facilitacion del contenido del modelo del curso.
Se investigd si los tutores del curso utilizaban miiltiples métodos de evaluacién formativa o
un solo método. Se utiliz6 una estrategia de investigacion que consistié en la aplicacion de
encuestas descriptivas. Se utilizé el método del censo para seleccionar el estudio a 150
encuestados (tutores). El estudio reveld que la "observacién", el "cuestionamiento oral", la
"evaluacién por pares", la "autoevaluacién del alumno" y la "prueba realizada por el tutor"
son las practicas actuales de evaluacion formativa de los tutores de cursos presenciales de
educacion a distancia en Ghana. También se encontré que la mayoria de los tutores hizo
uso de miltiples procedimientos de evaluacién formativa. Se recomendd que a través de
talleres y formacién en servicio es conveniente que se exija a los tutores que justifiquen el
uso de diferentes métodos de evaluacién formativa y no se restrinjan a uno solo. Las
caracteristicas tnicas de los estudiantes garantizaban el uso de técnicas de evaluacién
formativa multiple.

Barriowmg) el propésito del estudio fue explorar la relacién entre la evaluacién

formativa y el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera en el
contexto de la educacion secundaria obligatoria en Espafia, mediante un enf()ﬁ de
investigacion descriptivo. Los 23 chicos que componian la muestra tenian edades
comprendidas entre los 13 y los 15 aﬁ% Los datos se recogieron mediante observacion y
entrevista. Segin las conclusiones, la enseflanza y el aprendizaje del inglés como lengua
extranjera mejoraron como resultado del uso de la evaluacién formativa en el aula.
También se demostré que el entusiasmo de los alumnos por estudiar inglés habia

aumentado como consecuencia de la mejora de sus competencias lingiiisticas.

La tesis de Caceres (2021) examind como se utilizaba la evaluacién formativa
una clase de educacién fisica de nivel primario en una institucién educativa espafiola. El
objetivo principal del estudio era examinar qué pensaban los insmctores y los estudiantes

sobre la evaluacion formativa y como afectaba al aprendizaje y al rendimiento académico




de los estudiantes. Lwoblacién incluy6 46 estudiantes y un instructor de educacion fisica
que participaron en la implementacion de la evaluacion formativa durante dos meses. Se
utilizé una encuesta como herramienta de medicién para saber mds sobre cémo percibian
la evaluacién formativa los estudiantes y los instructores. Segiin los resultados, la
evaluacién formativa produjo una impresion favorable tanto en los estudiantes como en los

instructores sobre como afectaba al aprendizaje y al rendimiento académico.

Reyes Avila (2019) realizé un estudio cuyo objetivo era proporcionar una
metodologia de evaluacion formativa para la instruccion del idioma inglés en la educacion
secundaria. Se estudié una muestra de 35 profesores de inglés y 70 alumnos de secundaria
mediante una técnica descriptiva. Los datos se recogieron utilizando un cuestionario como
instrumento de medicién, que incluyé preguntas cerradas y abiertas, disefiado por el propio
autor. De acuerdo a los hallazgos del analisis, la mayor parte de los profesores de inglés no
utilizan muy bien la evaluacién formativa en sus clases, por lo que se hace necesario
proponer un modelo que promueva su uso. La propuesta presentada por el autor consiste en
la utilizacién de ribricas y feedback en el proceso de evaluacién, lo que permitiria una
evaluacion mds efectiva y una retroalimentacioén constante que ayudaria al estudiante a

mejorar su aprendizaje en el idioma inglés.

Rodriguez (2020) creé un cstﬂio con el objetivo principal de examinar el analisis
del enfoque formativo de evaluacién en el estudio del inglés como lengua extranjera en la
educacion primaria. Se realizo sobre una muestra de 84 estudiantes y 6 profesores de inglés
utilizando un enfoque de metodologia mixta queﬁnplcaba métodos de investigacion
cuantitativos y cualitativos. Para recopilar los datos se utilizo un cuestionario diseiado por
el autor que incluye preguntas abiertas y Wdas, observaciones en el aula, entrevistas a
profesores y otros métodos de evaluacion. Los resultados mostraron que la mayoria de los
profesores utilizan bien la evaluacién formativa, aunque se observaron ciertos problemas
de aplicacién, como la falta de tiempo y de recursos. También se demostré que la
evaluacion formativa ayuda a %alumnos a aprender inglés como segunda lengua, ya que
permite a los profesores ver ﬁ puntos fuertes y débiles de sus alumnos y cambiar su
enseflanza en consecuencia. La ensefianza y el aprendizaje del inglés como lengua
extranjera en la escuela primaria deberian incluir la evaluacién formativa, se afirma en la

conclusion.




La finalidad principal del estudio llevado a cabo por Garcia (2020) fue evaluar el
uso de la evaluacion formativa en la ensefianza secundaria obligatoria en la Regidn &
Murcia. La seleccién de participantes incluyé a 139 infantes y 6 profesionales de
educacion fisica de diferentes colegios de la Z(E, y se emplearon métodos cuantitativos y
cualitativos. Como instrumento de medida para la recogida de datos se utilizé un
cuestionario con preguntas cerradas y abiertas elaborado por el propio autor. También se
observaron sesiones de educacién fisica y s&interrogé a los profesores. Los datos
obtenidos en el andlisis evidenciaron que el uso de la evaluacion formativa en la ensefianza
de educacion fisica es reducido en el drea, y se encontraron obsticulos para su adopcidn,
como la falta de recursos y de formacién, asi como la presion da los examenes
estandarizados. Ademas, se encontrd una conexion favorable entre el uso de la evaluacion
formativa y el resultado educativo de los estudiantes en la materia de educacion fisica. En
conclusion, se recomienda fomentar mas la evaluacion fmaativa en educacion fisica,
porque tiene la capacidad de generar un efecto beneficioso importante en el proceso de

aprendizaje de los estudiantes.

Garcia-Martos Carrillo (2021) la meB principal del proyecto era examinar de qué
manera s¢ util'&aba la evaluacion formativa en el ambito de la educacion fisica elemental.
28 protesores de educacion fisica y 294 alumnos de cuatro colegios de la regién Cﬁﬁﬂla
de Granada constituyeron la muestra, en la que se emple6é una técnica mixta. Para la
obtencion de informacién se empleé un proceso de recolecc de datos a través de un
cuestionario disefiado por el autor del estudio. Ademds, se observaron sesiones de
educacién ffsicaése realizaron entrevistas a profesores. Los resultados demostraron que la
comprension de la evaluacion formativa en educacion fisica por parte de los profesores era
escasa y que su implementacion en el aula era deficiente. Seguin los datos obtenidos, se
evidencid que la utilizacion de la evaluacién formativa en educacién fisica se relacionaba
de manera positiva con el aprovechamiento escolar de los estudiantes. También se
observaron obsticulos para su aplicacion, C(ﬁ) la falta de tiempo y de recursos. En
conclusién, se recomienda apoyar mds el uso de la evaluacion formativa en la educacion

fisica primaria, ya que puede mejorar considerablemente el aprendizaje de los alumnos.

Suarez (2021) emprendié un estudio con el objetivo de estudiar y evaluar la eficacia
de la ensefianza en las escuelas piblicas de Colombia. Utilizando como muestra 310

docentes de educacidn bisica de 24 colegios publicos del departamento de Boyacd, se




emplearon métodos de investigacién descriptivos y correlacionales. Se utilizé un
cuestionario disefiado por el investigador para la obtencion de informacién relevante, el
cual se centrd en cuatro dreas: preparacién pedagdgica, enfoque de ensefianza, evaluacién
del aprendizaje e interaccion con los estudiantes. Los datos obteniﬁ indicaron que la
mayoria de los profesores evaluados tuvieron un desempeiio estable en la mayoria de las
dimensiones examinadas., y que la evaluacion del aprendizaje fue la dimensién que mostré
mayor insuficiencia. La autora concluye que en el entorno educativo colombiano se
requiere mejorar la preparacion pedagogica de los docentes y el uso de técnicas de

evaluacién mas efectivas.

Durante la presente investigacion se recurrid a fuentes de investigaciones
%cionales como Lara y Ricopa (2020) Su estudio sobre evaluacién formativa a distancia
en el drea de matemitica tuvo como objetivo principal conocer la respuesta de los alumnos
del establecimiento educativo N° 64053 "Reverendo Padre Isidro Salvador Gutiérrez" de
Pucallpa, Pert, a la evaluacién formativa. Se seleccioné una muestra de 33 alumnos para el
disefio correlacional transeccional no experimental utilizado en el enfoque cuantitativo de
este estudio. Para méds informacién, véase el sitio web. Los resultados del coeficiente R de
Pearson demostraron una correlacién favorable entre los elementos de apradizajc y la
evaluacién formativa, con un valor de 0,67. En resolucidn, se descubrié que la evaluacion
formativa y el aprendizaje de las matemadticas estaban estrechamente relacionados, segiin

los resultados del estudio.

Zelaya y Navarro (2020) realizé una investigacién para determinar la relacion entre
la felicidad de los estudiantes universitarios y el nivel de la ensefianza de las matemadticas
en linea. Este estudio empled un disefio correlacional transversal sin experimento yéna
técnica cuantitativa. Se selecciond como muestra para este estudio a 240 estudiantes de la
Universidad Peruana Union de Lima, Juliaca y Tarapoto en el aio 2017. El estudio se
realizé mediante razonamiento deductivo ficticio. Se emplearon dos instrumentos de

aluacion -SERVQUAL y el modelo SEUE, que utiliz6 una escala tipo Likert- para medir
la calidad de los servicios educativos universitarios % satisfaccion de los estudiantes,
respectivamente. Los resultados mostraron una fuerte relacion entre la satisfaccion de los
estudiantes con la ensefianza a distancia disponible y el calibre de la ofﬁa educativa de la
universidad. El estadistico empleado para establecer la asociacién, Rho de Spearm,

arroj0 un valor de 0,764**_ lo que indica una fuerte correlacién entre las variables. La




calidad de los servicios eclu%fos universitarios y la satisfaccion de los educandos estan

fuertemente correlacionadas en el contexto de la ensefianza a distancia.

Gutiérrez (2017) en su investigacién, con respecto Evaluacién formativa a distancia
de matematicas, establecié lo siguiente. El objetivo fue dar uso a la evaluacién formativa
para desarrollar capacidades de matemdtica. La metodologia empleada consistié en un
disefio cuasiexperimental, con preprueba y posprueba. Se usé como técnica el examen.
Como instrumentos se usé fichas de evaluacién. Los resultados mostraron, ya en la
posprueba, que los atudiantes mejoraron con una intervencién a modo de evaluacién
formativa, habiendo ambos grupos, experimental y control iniciado en la escala de 0 a 10,
llegando a la posprueba a la escala de 18 a 20 de calificacién, habiendo demostrado

solvente manejo en todas las tareas establecidas en las capacidades de matematica.

Jais (2019) sugiere en su tesis. Se sugiere una aplicacion de la evaluacion
formativa en la ensefianza del inglés como lengua extranjera LE. Fe y Alegra No43
de Piura como método para mejorar la cnsﬂanza del inglés. El objetivo del proyecto es
crear un plan de evaluacién formativa para el estudio del inglés como lengua extranjera en
el establecimiento educativo Fe y Alegra No43 de Piura, Peri. Se realizaron observaciones
y entrevistas a docentes y alumnos como parte de la técnica descriptiva y cualitativa
utilizada para conocer mas acerca de las prdcticas de evaluacién que se emplean
actualmente en el programa de inglés de la institucién educativa. La poblacién estuvo
conformada por docentes y alumnos del establecimiento educativo. La muestra estaba
compuesta por 50 alumnos y 3 profesores. Los instrumentos de medicién fueron una
ﬁrevista semiestructurada y una gufa de observacién. Los hallazgos muestran que el plan
de evaluacion formativa elevé considerablemente el nivel de ensefianza del idioma inglés

en la institucion educativa Fe y Alegra N°43 de Piura.

Llanos (2020) realizé una investigacion so%la evaluacion formativa en la

ensefanza de lengua y literatura a alumnos de cuarto grado de primaria de un colegio de
Lima Metropolitana. Averiguar cémo la evaluacién formativa podria ay%r a los alumnos
a aprender mejor lengua y literatura f%el objetivo del estudio. El enfoque de la
investigacion fue cuasi-experimental, y su disefio pre- y post-test incluyé tanto un grupo de
control como un grupo experimental. Los alumnos de una escuela primaria de Lima

Metropolitana que cursaban el cuarto grado fueron el piblico objetivo. Se escogié una




muestra de 50 alumnos de cuarto grado del colegio, de los cuales 25 fueron puestos en el
grupo experimental y 25 en el grupo de control. Los instrumentos de medida utilizad&
para obtener los datos fueron el lenguaje escrito y las pruebas de literatura. Los datos se
analizaron median&un andlisis de varianza de dos vias (ANOVA). Los resultados
demostraron que, en comparacion con el grupo de control, los alumnos del grupo
experimental aprendieron mds sobre lengua y literatura gracias a la evaluacion formativa.

Vilchez (2021) realizé un estudio sobre la influencia de la evaluacién formativa de

matematicas en el aarenclizaje de los alumnos de 4° grado de primaria de una institucién
educativa de Lima. El objetivo del estudio fue determinar si la evaluacién formativa tiene
un efecto sustancial en el aprendizaje de los alumnos de matemé%as. En la técnica cuasi-
experimental utilizada en la investigacién, se aplicaron disefios de pre hpost-test con un
grupo de control y un grupo experimental. El ptiblico objetivo fueron los est%ntes de
cuarto grado de educacién primaria de Lima. Se seleccioné una muestra de 60 estudiant;
de la clase de cuarto grado de la institucién educativa, de los cuales 30 fueron asignados al
grupo experimental y 30 al grupo de control. Se utilizaron p%bas escritas de matemadticas
como herramienta de medicion para obtener los datos. Los datos fueron analizados
mediante un andlisis de varianza de dos factorcs&NOVA). Los resultados evidenciaron
que, en comparacién con el grupo de control, la evaluacién formativa tuvo un efecto
significativo en el aprendizaje de los estudiantes de matematicas.

Bonifacio (2021) rﬁizc’) un estudio sobre la evaluacion formativa del aprendizaje

de las ciencias sociales en alumnos de cuarto grado de primaria de una institucion
educativa de Lima. El objetivo del estudio fue determinar si la evaluacién formativa ayuda
a los estudiantes a aprender ciencias sociales de manera mas efewa. En la investigacion
se utilizo la técnica cuasi-experimental, empleando disefios plﬁl post-test con un grupo
control y un grupo cxperimcntal.“s sujetos de estudio fueron estudiantes de cuarto gra

de educacién primaria en Lima. Se selecciond una muestra deﬁ) alumnos de la clase de
cuarto grado de una institucion educativa, de los cuales 20 se asignaron al grupo
experimental y 20 al grupo de control. Como instrumento de éedicién se utilizaron
pruebas escritas de ciencias sociales. Los datos fueron analizados mediante un analisis de
varianza de dos vias (ANOVA). Los resultados indicaron que la eauacién formativa tuvo
un impacto significativo en el aprendizaje de las ciencias sociales en el grupo experimental

en comparacion con el grupo de control.




Pacheco (2021) en su tesis desarrollada en una institucion educativa de Li
analizé el uso de la evaluacién formativa en el estudio de las ciencias naturales por parte de
los alumnos de sexto grado. El objetivo del estudio era determinar en qué medida la
evaluacion formativa ayudaba a l&alumnos en su adquisicion de las ciencias naturales. En
el paradigma cuasi-experimental se utili;Hn disefio pre- y post-test con un grupo control
y un grupo experimental. Los alumnos de sexto grado de un colegio de Lima fueron el
grupo demogrifico objetivo, y se eligieron 40 nifios al azar como muestra. El grupo
experimental recibié veinte alumnos, mientras que el grupo de control recibid veinte
alumnos. Se utilizaron pruebas escritas %ciencias naturales como instrumento de
medicién para obtener los datos. Se realizé un andlisis (Efarianza de dos vias (ANOVA)
para analizar los datos obtenidos en la investigacion. Los resultados indicaron que los
estudiantes del grupo experimental, que recibieron evaluacion formativa, obtuvieron
mejores resultados en su aprendizaje de ciencias naturales en comparacién con el grupo de
control.

Coaquira (2019) El objetivo de la tesis, Evaluacion de la calidad de la educacion a

distancia: el caso de la Universidad Nacional del Altiplano - Puno, es evaluar la efectividad
de la educacién a distancia en la mencionada institucién, sefialar sus ventajas
desventajas, y sugerir modificaciones para asegurar una ensefianza de alta calidad. Se
obtuvo una muestra de 66 estudiantes de una poblacion total de 89 mediante una técnica
exploratoria ﬁlescriptiva. Se utilizé un cuestionario estructurado como herramientade
medicién, y los datos se analizaron estadisticamente a través del software SPSS. Los
resultados indicaron que los alumnos presentaron una actitud positiva hacia la educacién a
distancia, pero también se identificaron aspectos a mejorar en cuanto a la calidad de los
materiales y recursos didacticos, la comunicacion y el apoyo del docente.

Villcg%ZOl‘)) El propésito de la tesis es Evaﬁr el nivel del servicio educativo

brindado en el programa de educacién a distancia de la Universidad Nacional Jorge
Basadre Grohmann de Tacna, Peru, real'@remos un andlisis de la calidad del servicio
educativo brindado en dicho programa. Como instrumento de recoleccion de datos se
empled un cuestionario que fue administrado a una muestra de 250 estudiantes de diversas
facultades. La metodologia utilizada fue el enfoque cuantitativo. La mayoria daos
estudiantes encuestados consideraron que la calidad del servicio educativo ofrecido en el

programa de educacion a distancia era regular, particularmente en lo que se refiere a la




gestion académica. Estos hallazgos fueron revelados a través del andlisis de los datos
obtenidos a partir de un cuestionario estructurado, utilizando una técnica descriptiva y
exploratoria, y procesados estadisticamente a través del programa SPSS, la comunicacién
con los docentes y la disponibilidad de materiales didacticos. Ademads, se identificaron

dreas de mejora en cuanto a la retroalimentacién y el uso de tecnologias educativas.

Gutiérrez (2020) esta tesis busco evaluar como los métod&dc ensefianza afectaban
el calibre del aprendizaje entre los estudiantes inscritos en el programa de educacién a
distancia de la Facultad de Educacion de la Universidad César Vallejo - Trujillo. Mediante
una técnica mixta, se realiz una encuesta y una evaluacion del calibre del trabajo de los
estudiantes. Se utilizé la seleccion aleatoria simple para elegir la muestra de 35 nifios de
una poblacién de 67 alumnos. Una encuesta dﬁ)ercepcién de las técnicas de instruccién
adoptadas sirvié de instrumento de medicion. Los hallazgos revelaron que la mayoria de
los estudiantes consideraban que las ticticas de ensefianza empleadas por la institucion
eran apropiadas y que impactaban positivamente en su proceso de aprendizaje. Sin
embargo, también se identificaron dreas de mejora en cuanto a la retroalimentacién de los
trabajos y la claridad de las instrucciones.

Mayta (2021) El objetivo de esta tesis fue evaluar la eficacia de la cnwﬁanza en

linea en la Universidad de Piura, a fin de determinar sus ventajas y desventajas la muestra
estuvo compuesta por 181 estudiantes provenientes de distintas facultades de la
universidad. mediante la técnica descriptiva y correlacional. Se utilizé un cuestionario para
evaluar la eficacia de la formacion en linea, teniendo en cuenta diversos factores como el
disefio instruccional, la interaccién y la comunicacién. Los resultados revelaron que la
instruccion virtual en la Universidad de Piura era bien vista por los estudiantes en general,
pero identificaron ciertas dreas en las que se podrian mejorar. Especificamente, se
identificaron problemas relacionados con la comunicacién y la interaccién entre

estudiantes y profesores, asi como con el disefio instruccional de algunos cursos.

A nivel local también se realizaron algunas investigaciones que sirvieron como
antecedentes para esta investigaciéng)mo Diaz (2020) El objetivo del estudio fue conocer
como inciden los procedimientos de evaluacion formativa en el aprendizaje de los alumnos
del sexto grado de la Institucién Educativa N° 80109 de Trujillo. Con un disefio de estudio

pre-experimental y enfoque correlacional, la metodologia adoptada fue cuantitativa. La




muestra consistié en 44 nifios, y la poblacion estaba formada por alumnos de sexto curso
del centro educativo mencionado. El cuestionario utilizado para recopilar datos fue una
herramienta de evaluacién formativa, que se aplicd tanto antes como después de la
inter\alcién. Los resultados arrojaron que el uso de metodologias de evaluacién formativa
tuvo un impacto significativo en el aprendizaje de los estudiantes, como se vio por las

mejoras en la retencién de conocimientos, la aplicacidn y la comprension.

Parimango (2019) en su tesis titulada La evaluacién formativa y su relacién con el
rendimiento académico en los estudiantes de la carrgra de Educacion Primaria de la
Universidad Nacional de Trujillo, investigd la relacion entre la evaluacion formativa y el
rendimiento académico en estudiantes de la carrera de Educacién Primaria en la
Universidad Nacional de Trujillo. Se en%é una muestra de 150 estudiantes y se utilizé un
cuestionario de eval&cién formativa como instrumento de recoleccion de datos. Los
resultados indicaron que existe una relacion positiva entre la evaluacion formativa y el

rendimiento académico de los estudiantes

Benites (2020) el objetivo de su tesis fue determinar la influencia de la evaluacién
formativa en el desarrollﬁie las habilidades comunicativas de los estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa Nuestra Sefora de las Mercedes de Trujillo. Para los
métodos descriptivo y correlacional se empleé una muestra de 50 estudiantes. Los datos se
recogieron mediante un cuestionario y un examen de habilidad&comunicativas. Se
observd que la evaluacion formativa ejercid un efecto positivo en la mejora de las
habilidades comunicativas de los estudiantes. También se realizd una evaluacion del
desempefio de los estudiantes en dichas habilidades para identificar sus fortalezas y
debilidades, lo que permiti6 crear iniciativas de mejora.

Ayasta (2020)& objetivo de la investigacion es examinar la correlacion entre la

evaluacion formativa y el desempefio académico en la asignatura de matematicas de los
estudiantes de segundo grado dﬁducacic’m secundaria en la Institucién Educativa San
Pedro de Laredo. Se utilizé el método de encuesta para la recoleccion de datos y la
metodologia fue cuantitativa, correlacional y descriptivbSe escogieron 60 estudiantes al
azar de la poblacidn objeto de la investigacion, la cual estuvo conformada por estudiantes
de segundo grado de secundaria de la Institucién Educativa San Pedro de Laredo. Un

cuestionario creible y verificado fue la herramienta que se utiliz6 para medir el




rendimiento académico matemadtico y la evaluacion formativa. Los resultados mostraron un
vinculo fuerte y favorable entre la evaluacién formativa y el éxito académico matematico,
lo que indica que una evaluacién formativa eficaz puede elevar el rendimiento académico

matematico de los alumnos.

Carranza (2021) realizé un estudio para investigar como la evaluacion formativa
afeaa el aprendizaje significativo de los estudiantes de biologia de cuarto de bachillerato
de la Institucién Educativa José Faustino Sdnchez Carrién. El estudio empled un disefio
pre-experimental y cuasi-experimental, asi como una técnica cuantitativa para recopilar
datos de una muestra de 35 estudiantes. Los instrumentos de medicién utilizados
incluyeron un cucstionariode evaluacion formativa y un examen de biologia. Los
resultados indicaron que la evaluacién formativa tuvo un impacto positivo en el
aprendizaje significativo de los estudiantes de biologia y sugieren que su uso en el aula
puede mejorar significativamente el aprendizaje de los estudiantes.

Cérdova (2021) realizé una investigacién cuyo objetivo fue evaluar la c&ad del

servicio educativo virtual brindado por la Universidad Privada Antenor Orrego durante la
pandemia de COVID-19. Se utiliz6 una encuesta como herramienta de medicién y como
parte del enfoque descriptivo. La muestra se eligié mediante muestreo de conveniencia no
probabilistico y conté con 647 individuos. La poblaciéon estaba formada por estudiantes y
profesores universitarios. ﬁ‘; resultados revelaron que, aunque habia ciertas dreas de
desarrollo, como el calibre de las platatormas virtuales empleadas y la formacion en el uso
de la tecnologia educativa, los estudiantes y los instructores juzgaron aceptable la calidad

del servicio educativo virtual.

Rivera (2019) llevé a cabo un estudio Cﬂﬁl objetivo de determinar la prevalencia
de los métodos instruccionales utilizados por los estudiantes de la Facultad de Educacion a
Distancia de la Universidad Nacional de Trujillo. En el estudio se utilizaron técnicas
cuantitativas, descriptivas y correlacionales. La poblacién de estudio estuvo conformada
por 250 est&antes, de los cuales 157 fueron seleccionados aleatoriamente para conformar
la muestra. Para la recoleccion de datos se utilizaron dos cuestionarios, uno sobre métodos
de cnscﬁaﬁa y otro sobre rendimiento académico. Segiin los resultados obtenidos, se
evidencié una rﬁcién significativa entre los métodos de ensefianza y el aprendizaje de los

alumnos. Entre las estrategias de ensenanza mas utilizadas por los docentes se encuentran




la explicacion oral, el uso de ejemplos y la resoluciéon de problemas, mientras que las

menos empleadas fueron el uso de juegos y la ensefianza cooperativa

El objetivo de la tesis de Fernandez (2020) fue evaluar cémo los métodos de
enseflanza empleados por la Universidad César Vallejo en la educacién a distancia
ﬁctaban al aprendizaje de los alumnos. El enfoque utiliﬁ:lo fue cuantitativo y se escogid
una muestra de 384 estudiantes de educacion a distancia utilizando un disefio de estudio no
experimental y seleccién aleatoria simple. El instrument%le medicién utilizado para
recabar informacion sobre las ticticas didacticas empleadas y su impacto en el aprendizaje
de los estu(ﬁ@mtes fue un cuestionario. Los resultados demostraron que las tdcticas
pedagégicas del prog de educacidn a distancia de la Universidad César Vallejo tienen
un impacto favorable en la capacidad de aprendizaje de los estudiantes. Adicionalmente, se
demostré que las técnicas diddcticas mas exitosas incluyen la colaboracién grupal y la

retroalimentacion.

Jiménez (2021) al realizar su tesis Estrategias pedagdgicas y tecnoldgicas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje a distancia en la Universidad Nacional de Trujillo
durante la pandemia, El objetivo era evaluar el funcionamiento de éﬂ soluciones
pedagégicas y técnicas utilizadas para el aprendizaje a distancia en la Universidad
Nacional de Trujillo a la luz de la epidemia. Como parte de la técnica se utilizd una
encuesta C(HIO herramienta de medicién, que consistid en realizar una investigacién
descriptiva sobre una muestra de 422 estudiantes. Los resultados revelaron que las aulas
virtuales y las tareas en linea eran las mds utilizadas, y que la mayoria de los estudiantes
encowban ttiles las ticticas pedagdgicas y técnicas para su proceso de aprendizaje. La
tesis llega a la conclusion de que el proceso de ensefianza-aprendizaje a distancia puede
mejorarse mediante el uso adecuado de técnicas pedagdgicas y técnicas.

Es esencial reconocer que la evaluacion formativa es un aspecto fundamental del

proceso de aprendizaje, sobre todo en el ambito de la educacién a distancia en
matemdticas. Al utilizar la evaluacién formativa, los docentes pueden identificar los puntos
fuertes y dreas de oportunidad de los estudiantes, lo que les permite ayudarlos a mejorar su
aprendizaje. La ensefianza de las matematicas abarca diferentes elementos que requieren
una atencién detallada para garantizar que los estudiantes comprendan y apliquen los

conceptos de manera efectiva. Garcia y Herndndez (2019)




En la educacién matemdtica, el enfoque estd en las interacciones entre los tres
componentes de una unidad de instruccién: (a) el maestro, (b) el material y (c) los
estudiantes. En otras palabras, La capacidad de impartir una ensefianza de alta calidad estd
influida por las interacciones del profesor con determinadas poblaciones de alumnos y
materiales didécticos, ademds de por sus propias capacidades intelectuales y personales.

(Furinghetti, 2008)

Segiin Henson (2015), todos los planes de estudio existen para proporcionar la base
de una instruccién eficaz, es decir, una instruccion que maximiza el aprendizaje. La
instruccion eficaz es el resultado de una planificacion adecuada y extensa. La planificacion
comienza con la organizacién del material del contenido de matematicas. Después de
decidir qué material se utilizard, el siguiente paso es secuenciar ese material en la forma en
que los estudiantes lo experimentaran. Si la instruccion requiere los tres componentes (el
maestro, los estudiantes y los materiales), entonces la capacidad de producir un aprendizaje
que valga la pena también debe ser una funcién de las interacciones entre estos tres
componentes. Los estudiantes aportan experiencia, conocimientos previos y hdbitos
mentales, y estos influyen en la forma en que aprenden, interpretan y responden a los

materiales y los maestros.

Para crear un escenario de aprendizaje en el que los alumnos puedan satisfacer sus
necesidades o resolver un problema de forma auténoma e independiente", es crucial que el
profesor sea consciente de las "habilidades, necesidades y experiencias previas" de los

alumnos. Chigonga (2020).

De acuerdo con Chigonga (2020), Con el fin de hacer un seguimiento de los
conocimientos y el crecimiento anteriores de los alumnos y tomar decisiones pedagégicas
con conocimiento de causa, la informacion se recopila a través& la evaluaciéon. En
consecuencia, el principal objetivo de la evaluacion es mejorar el aprendizaje de las
matemdticas por parte de los alumnos. Los profesores examinan las normas, evalian la
comprensién de sus alumnos mediante algtn tipo de prueba previa y, a continuacion,
utilizan la evaluacién de diagndstico para organizar su instruccion basiandose en la

informacidn recopilada.




Por lo que lleva a la Evaluacion formativa en matemdticas. Durante el proceso

aprendizaje en el aula, los maestros realizan evaluaciones para el evaluacién formativa y
evaluacién sumativa. Determinar si la actividad de aprendizaje implementada en clase debe
usarse nuevamente (o modificarse) Schuwirth y Van der Vleuten, (2011). Una calificacion
de prueba como retroalimentaciéon que mide si un estudiante ha alcanzado el estindar
esperado no puede servir como evagluacion formativa. Los profesores necesitan la
informacién previa de los alumnos para modificar las actividades de ensefianza y
aprendizaje para mejorar su aprendizaje. Por lo tanto, la retroalimentacion que involucra un
enfoque en el contenido detallado de lo que se estd aprendiendo tiene una funcién central

de evaluacién formativa Mutodi y Chigonga (2016).

Segiin Chigonga (2020) refiere queé evaluacién para el aprendizaje implica una
forma continua de controles y equilibrios en el proceso de ensefanza y aprendizaje. Se
puede hacer al comienzo de la instruccidn para aprovechar los conocimientos previos a fin
de conectar conceptos al motivar los nuevos conceptos futuros. El método permite a los
profesores comprobar el progreso y las deficiencias de sus alumnos, asi como la eficacia de

su propia practica, lo que permite la autoevaluacion.

Asimismo, se refiere que el papel funcional de la evaluacién formativa (evaluacién
para la ensefianza) a menudo se ve comprometido a la luz de la creciente demanda de
responsabilidad externa relacionada con el desempefio y los resultados del aprendizaje. Las
presiones de la rendicion de cuentas colocan a muchos profesores (de matematicas) entre
lograr un equilibrio entre ensefiar hechos matemadticos y procedimientos de cdlculo y

también desarrollar una comprensién conceptual de las matemadticas Chigonga, (2020).

Debido a las presiones de la rendicién de cuentas, los profesores tienden a centrarse
en la preparacién para los exdmenes, donde optan por proporcionar a los estudiantes las
habilidades necesarias resolviendo problemas similares a los que han ocurrido en
exdmenes anteriores. Este enfoque ha fracasado estrepitosamente porque el rendimiento de
los estudiantes en matematicas sigue deprimido. Teniendo esto en cuenta, es lamentable
que a menudo se pase por alto la situacion relati&al papel funcional de la evaluacion
formativa (evaluacién para la ensefianza). Durante el proceso de ensenanza y aprendizaje,

los docentes deben evaluar el impacto de su ensefianza en sus alumnos con la intencién de




crear espacios de aprendizaje Optimos que satisfagan las necesidades de aprendizaje de

cada alumno Chigonga, (2020).

Por lo tanto, se desalienta a l%profcsores de pensar en la evaluacién como lapiz y
papel y adoptan formas alternativas de evaluacion en la ensefanza y el aprendizaje de las

matematicas Gravett, (2005).

Los métodos gécticos que incentivan el andlisis critico son beneficiosos para la
evaluacién formativa en la ensefianza de las matematicas. La capﬁ'dad del docente para
aplicar sus habilidades pedagdégicas y matemdticas para asistir a los estudiantes en el
proceso de aprendizaje de& matematicas es uno de los aspectos primordiales que
influyen en la educacion de los estudiantes a lo largo del proceso eduaivo. La habilidad
del docente para aplicar sus habilidades pedagdgicas y matemdticas con el propésito
ayudar a los estudiantes en el proceso de aprendizaje de las matematicas es uno de los
elementos mds importantes que influyen en el desempeio de los estudiantes. El
pensamiento critico se caracteriza por la conceptualizacidn, aplicacién, andlisis, sintesis y
evaluacién de la informacién, los profesores deben esforzarse por aplicar estrategias

diddcticas que fomenten el pensamiento critico en sus alumnos. Huhta, (2010).

Para ello Huhta (2010), refiere qubes importante que los profesores deben
proporcionar enfoques de investigacion o resolucion de problemas en las clases de
matemdticas. Infundir habilidades de pensamiento critico en las actividades diddcticas
requiere que los profesores integren conscientemente nuevos conocimientos con el
esquema de conocimientos ya existente del contenido matematico. Los profesores pueden
utilizar el mapeo conceptual para estimular el pensamiento critico en los estudiantes
porque representa y organiza el conocimiento, ayuda a retener y recordar los conceptos
aprendidos y proporciona retroalimentacion sobre la comprension de los conceptos

aprendidos Mutodi y Chigonga (2016).

Por otro lado, a los estudiantes les resulta dificil recordar y utilizar ideas
matemdticas fundamentales al abordar los problemas., y esto conduce a la falta de
comprension de las matemdticas Novak y Canas (2007). Por lo tanto, pensar en la
evaluacién como una tarea que demuestra que el estudiante ha adquirido el concepto y

puede vincularlo con otros conceptos relacionados se vuelve primordial Huhta (2010).




En consecuencia, el aprendizaje es significativo cuando el estudiante comprende la
relacién entre lo que estd aprendiendo y otros conocimientos. Como tal, es necesario que
los profesores incorporen el mapeo de conceptos en el proceso de evaluacién formativa, ya
que esto les ayudard a diagnosticar los conceptos erréneos de los estudiantes Mutodi y

Chigonga (2016).

Si los estudiantes pueden vincular nueva informacién a su marco conceptual
existente, pueden construir nuevas interconexiones significativas, de modo que sus
concepciones existentes se transformen, enriquez%o revisen, y ocurra un cambio
conceptual. Esto se logra mediante la realizacion de una evaluacion formativa en la que se
pide a los estudiantes que resuman al final de la instruccién para permitirles establecer

conexiones Henson (2015).

Por tanto, las concepciones existentes se transtorman durante la construccion del
entendimiento Black y Wiliam (2010). La interaccion, la colaboracidn, la cooperacidn, el
didlogo y el discurso son conceptos clave facilitados por la evaluacion formativa para la
efectividad de las acti%ﬂdes de instruccién. Como tal, el aprendizaje en grupo
colaborativo fomenta el aprendizaje significativo y la construccion de nuevos

conocimientos Mutodi y Chigonga, (2016); Chigonga, (2020).

Al hacer una comparativa entre la Evaluacion del aprendizaje versus evaluacion de
aprendizaje en matemdticas; resulta una divisién en tres categorfas: (a) evaluacién antes de
la instruccién (evaluacién previa), (b) evaluacion durante la instruccion (evaluacion
formativa) y (c) evaluacién después de la instruccion (evaluacion sumativa). Se podria
argumentar que la evaluacién previa evalia el "conocimiento previo" (como una
evaluacién previa) y que los datos se utilizan luego para revisar la instruccién planificada
(convirtiéndola en evaluacion formativa). El propdsito de la evaluacion paael aprendizaje
es determinar qué han aprendido los estudiantes, a diferencia del propésito de la evaluacion
para el aprendizaje, que es determinar qué estin aprendiendo los estudiantes. Deberia ser
obvio que la evaluacién para el aprendizaje es un procedimiento para recopilar datos sobre
el aprendizaje de los alumnos y proporcionar informacién cualitativa para promover el
aprendizaje individualizado de los alumnos y mejorar las estrategias de instruccién en el

aula. Shuell, (2016)




Hay una importante interseccion entre la evaluacion que se realiza durante y
después del proceso de aprendizaje. Por tanto, tanto la evaluacion con fines de aprendizaje
(evaluacién formativa) como la evaluacién para calificar el desempefio (evaluacién
sumativa) son objetivos complementarios de la evaluacién. Por ejemplo, una misma prueba
puede ser utilizada para evaaar el aprendizaje en una situacion y en otra para facilitar el
aprendizaje. En conclusion, la evaluacion para el aprendizaje difiere de la evaluacion para
el aprendizaje en términos de como se utilizan y por qué. Wiggins (2011). Por lo tanto, la
evaluacion que ocurre durante la leccion para evaluar continuamente el aprendizaje a lo

largo de la instruccién es evaluacién formativa Chigonga (2020).

Por ejemplo, en la ensefianza de matemadticas, a menudo se usa el aprendizaje de
conceptos en el que los estudiantes reciben una explicacién, ejemplos y no ejemplos,
después de lo cual se involucran en resolver problemas por si mismos o en grupos.
Periédicamente durante la leccidn, se detiene a los estudiantes y se les pide que compartan
sus respuestas. Esto permite saber si todos estdn concentrados en la tarea, si todos han
entendido y si tengo que revisar la instruccién de una manera diferente si los estudiantes
estan cometiendo varios errores. Al final de la instruccion, se evalda si la instruccion fue
efectiva o no y si los estudiantes han adquirido el conocimiento segiin el objetivo de la
leccién, y si no lo han hecho, entonces la instruccién se redisefia para atender mejor a los
estudiantes. Por lo tanto, “si los estudiantes no aprenden de la forma en que les se les

enseiia, se les debe ensefiar de la forma en que aprenden Henson (2015)

Existen varios enfoques de la ensefianza de las matemadticas, entre ellos diversas
técnicas para evaluar el desmrﬂ%de los alumnos. Los profesores son cruciales a la hora de
promover, supervisar y evaluar el aprendizaje a lo largo de todo el proceso educativo de los
alumnos. Para ello, pueden utilizar diversas tacticas, como la realizacion de actividades
relevantes y practicas el uso de métodos de aprendizaje cooperativo, el empleo de
encuestas pmﬁa reflexiéon o la bisqueda de resimenes de la leccién impartida.
Dependiendo de en qué punto del proceso de aprendizaje se encuentre el alumno, pueden

ser apropiadas varias estrategias de evaluacion. Moyer, Bolyard, y Spikell, (2002)

Sin embargo, la evaluacién solo del aprendizaje (evaluacién sumativa) y no del
aprendizaje (evaluaciéon formativa) no es suficiente para promover la comprension

integrada de los estudiantes. Pueden usar mapas conceptuales (conexiones entre ideas




matematicas), pruebas de concepto, exdmenes, presentaciones orales y de péster (usan
diferentes representaciones de ideas matematicas para apoyar y profundizar la comprensién
matemdtica), autoevaluacién (presentar al compafiero o autocorreccién del trabajo en casa /
en clase en el aula, y permitir la discusion si hay un desacuerdo con una respuesta),
carpetas de trabajo, ribricas o informes escritos. Todas estas formas de herramientas de
evaluacioén en matemiticas permiten formas de evaluacidn que motivan a los estudiantes a

aprender y, por lo tanto, evitan dafiar la autoestima de los estudiantes Mundia (2017).

Ademds, estas diferentes formas de herramientas de evaluacion brindan
retroalimentacion til a los estudiantes, ya que se les guia sobre cdmo evitar cometer
errores similares en el exammborincipal. Ademas, se orienta a los estudiantes sobre como
mejorar su desempeflo, y esto tiene un efecto beneficioso en el aprendizaje de los alumnos.

Mundia (2017); Chigonga (2020).

Cémo se podria realizar una evaluacion efectiva de matematicas en el aula? Para
conseguirlo, hay que crear una buena estrategia de evaluacidn en el aula. Es esencial
recopilar datos sobre el aprendizaje de los alumnos que permitan a los instructores tomar
decisiones pedagogicas acertadas. Gracias a esta informacion, los profesores pueden ver
claramente los conocimientos y habilidades que poseen sus alumnos. Ademas, es crucial
que los alumnos tengan acceso continuo a la evaluacién para &1&: puedan utilizarla para
dirigir su propio aprendizaje. Asf pues, ;cémo podria utilizarse la evaluacién para mejorar
la ensefianza de las matematicas? Chigonga (2020).

No es una idea nueva utilizar la evaluacion en el aula para mejorar la ensefianza y

el aprendizaje de los alumnos. Sin embargo, las evaluaciones que sélo se centran en los
resultados de los exdmenes (es decir, las notas de los exdmenes) en un intento de calibrar el
rendimie% de los alumnos no son utiles para mejorar los métodos de ensefianza que
mejoran el aprendizaje de los alumnos. Por el contrario, el proceso de evaluacion del
aprendizaje de los alumnos debe considerarse un paso légico en el proceso de ensefianza y
una parte importante de los esfuerzos de los profesores por apoyar el aprendizaje de los

alumnos.

Unas de las formas que un maestro puede ayudar al estudiante es utilizar mapas

conceptuales, pruebas de concepto, examenes, presentaciones orales y posters,




autoevaluacién y autoevaluacion, carpetas de trabajo, ribricas o informes escritos,
investigaciones, proyectos, actividades de clase y pruebas de concepto semanales o
quincenales como formas de evaluacién en lugar de utilizar solo pruebas como formas de
evaluacion. Asimismo, la eleccion de los métodos para calificar a los estudiantes en estas
diferentes formas de evaluacidn estd guiada por el propdsito de la evaluacién. Verhage y

Lange (1997).

Los maestros podrian identificar los conceptos erréneos que tienen los estudiantes y
emplear estrategias de ensefianza adecuadas al abordar los conceptos erréneos. Muy a
menudo, las pruebas estan destinadas a descubrir lo que los estudiantes no saben. Se trata
de un método realmente desfavorable que impide a los alumnos mostrar sus
conocimientos. Verhage y Lange (1997). Un resultado puede ser que el estudiante pierda la
confianza. La evaluacion debe apoyar el aprendizaje; no deberia ser un juicio. Por lo tanto,
las técnicas que un profesor puede utilizar en un aula de matematicas para hacer que los
alumnos comprendan mejor les ayudan a ser mas independientes y estimular su

pensamiento critico Hornsby (2017).

Por lo expuesto, como refiere Chigonga (2020) se destaca por ser una buena
evaluacioén de matemdticas en el aula para los maestros es cambiar sus enfoques (técnicas)
de instruccidn de tres maneras: (a) utilizar evaluaciones para establecer y describir los
conceptos erréneos de los estudiantes; (b) convertir estos conceptos erréneos en
oportunidades de enseflanza y aprendizaje; y (c) dar a los estudiantes una segunda

oportunidad para demostrar el éxito.

Al crear ejercicios matematicos para los alumnos en el aula, @profesorcs pueden
beneficiarse enormemente del uso de evaluaciones con el objetivo de descubrir y resumir
los malentendidos de los alumnos. Esto les permite impartir lecciones especificas para
abordar las ideas erréneas de los alumnos. En conclusion, puede decirse que la evaluacion
formativa, como los deberes, puede utilizarse para detectar los errores cometidos por los
alumnos, descifrar sus causas y ofrecerles ayuda en forma de tutorias y explicaciones.
Heck y Hallinger (2009). Explorar el contenido y la comprension de los conocimientos
procedimentales de los alumnos podria ayudar a los profesores a aprender ciertas lecciones

pedagégicas. Teixeira-Dias et al., (2005). Es decir, cuando los estudiantes cometen errores,




deben ser considerados como oportunidades de reconstruccion de sus conocimientos

Chigonga, (2020).

Para que los malentendidos se conviertan en oportunidades de ensefianza y
aprendizaje, la evaluacion debe ir seguida de una enseflanza correctiva creada para ayudar
a los estudiantes a corregir los errores detectados durante la evaluacién. Con este
planteamiento, los errores se convierten en oportunidades de crecimiento y aprendizaje, y
se fomenta un entorno de aprendizaje atractivo y basado en el trabajo en equipo. Guskey
(2003). Usar instruccion correctiva no es lo mismo que volver a ensefiar, que a menudo
consiste simplemente en repetir las explicaciones originales mds alto y mas lentamente
Bellert (2015). En cambio, el profesor debe utilizar estrategias que se adapten a las

diferencias en los estilos de aprendizaje y las inteligencias Edwards, Carr y Siegel (2006).

Los docentes deben trabajar arduamente para apoyar a sus estudiantes en su proceso
de convertirse en estudiantes permanentes, y desarrollar habilidades que les permitan
aprender a aprender. Ademads, es importante que los profesores brinden a los estudiantes
una segunda oportunidad para demostrar su éxito en el aprendizaje y fomentar un ambiente
de aprendizaje seguro y alentador Guskey (2003). ;Qué mejor habilidad para aprender a
aprender que aprender de los errores de uno? Los errores no deben marcar el final del
aprendizaje; mas bien, pueden ser el comienzo. Como tal, las evaluaciones deben ser parte
de un esfuerzo continuo para ayudar a los estudiantes a aprender. Los alumnos deben tener
una segunda oportunidad de demostrar su nuevo nivel de competencia y conocimientos si

los profesores siguen las evaluaciones con clases de recuperacion. Guskey (2007).

Las nuevas oportunidades de evaluacién que tienen los estudiantes determinan la
efectividad de la intervencién correctiva al tiempo que brinda a los estudiantes otra
oportunidad de experimentar el éxito en el aprendizaje, proporcionando asi una motivacién

adicional Guskey (2007); Chigonga (2020).

Las dimensiones de la variable Evaluacion formativa a distancia de matemadticas

son: (a) deteccién de conceptos erréneos; (b) conversién de conceptos erréneos; y (c)

segunda oportunidad para el éxito estudiantil Chigonga (2020).

En 1989, Michael G. Moore es un reputado experto en aprendizaje en linea,

describié tres niveles diferentes de interaccién que informan cualquier experiencia de




enseflanza a distancia. Aunque nuestras tecnologias y métodos pedagégicos del siglo XXI
son mds sofisticados de lo que Moore podria haber predicho, estas interacciones siguen
siendo vitales para comprender si desea ensefiar de manera eficaz desde la distancia: (a)
interaccion entre el alumno y el contenido; (b) interaccion alumno-maestro; (c) interaccion

alumno-alumno; y (d) interaccion entre el alumno y la interfaz 3P Learning (2020).

La piedra angular de cualquier situacion de ensefianza, a distancia o de otro tipo, es
el didlogo que tiene lugar entre el alumno y la materia que se ensefia. Para los profesores a
distancia, este es el material de nuestros planes de estudio y secuencias de ensefianza: el
conocimiento y las habilidades que nuestros estudiantes necesitan asimilar, ya sea que

estén en clase o no 3P Learning (2020).

Los estudiantes necesitan una interaccion directa con su maestro para tener éxito en
la educacién a distancia. El maestro sigue siendo una fuente vital de motivacién e

instruccion 3P Learning (2020).

Con respecto a las estrategias de instruccién para promover la participacion en linea
se tiene que los primeros modelos de ensefianza a distancia se basaban tnicamente en la
interaccién alumno-contenido. Hay que pensar en cursos en CD, video, casete o incluso el
humilde libro de texto. Sin embargo, los estudios han indicado que el compromiso directo
entre profesores y estudiantes es un aspecto critico de la ensefianza a distancia y que es

probable que los estudiantes se sientan aislados y confundidos sin él Weiner (2003).

Los profesores dificilmente se sorprenderdn con la noticia de que su papel es
Eportante, sin embargo, la investigacion también ha sugerido que las practicas comunes
de ensefianza a distancia hacen poco por la participacion de los estudiantes. Liu (2008)
sefialé las tendencias de los profesores a confiar en un "método de monocomunicacién”
centrado tnicamente en el texto, asi como en un enfoque de instruccion sin intervencion en
el que los estudiantes deben completar el material cargado de forma independiente.
Ademds, Kapitzke y Pendergast (2006) observaron que los docentes tenian menos
probabilidades de diferenciar su instruccién en entornos de aprendizaje en linea 3P

Learning (2020).

Evidentemente, las pricticas por defecto empleadas en muchas situaciones de

enseflanza a distancia no son las mejores. Afortunadamente, los avances en la tecnologia




hacen que sea mucho mads facil para usted mantener relaciones poderosas entre estudiantes
y maestros fuera del aula, siempre que cumpla con estas estrategias de mejores pricticas

3P Learning (2020).

Con respecto a mantener la visibilidad a través de video y audio, se tiene que, si se
confia solo en el texto para comunicarse con los estudiantes, se pierde la relacién personal
que viene con el contacto cara a cara, sin mencionar todas las sutilezas que vienen con la
comunicacién verbal. También socava ese sentido distintivo de presencia del maestro que

es un factor motivador 3P Learning (2020).

Hay que tratarlo como un aula invertida y publicar los componentes de la
instruccion con mucho contenido como conferencias en video. Esto no solo les da a los
estudiantes la oportunidad de ver su cara, sino que también les ahorra el tiempo de tener

que escribir meticulosamente contenido con muchas palabras 3P Learning (2020).

Con respecto a proporcionar comentarios oportunos, se considera que, dado que los
sentimientos de aislamiento son la mayor amenaza para el aprendizaje a distancia, la
retroalimentacidn regular y personal de los maestros es primordial. Esto debe escribirse en
lugar de tomar la forma de marcas exclusivamente, con el fin de enviar el mensaje de que

todavia estd involucrado personalmente en su aprendizaje a distancia 3P Learning (2020).

También debe considerar el hecho de que los comentarios deben entregarse de
manera segura y privada en un entorno en linea. Publicar comentarios individuales donde
todos los demds estudiantes puedan verlos (es decir, en un foro de discusién) puede hacer
que los individuos se sientan cohibidos y menos propensos a enviar trabajos en el futuro.
El correo electrénico o la mensajeria privada son una buena opcidn para asegurarse de que

sus alumnos no pierdan la cara cuando critique su trabajo 3P Learning (2020).

Recordar que la retroalimentacién tampoco se limita a la evaluacién. Por lo general,
cuando un estudiante hace un comentario o hace una pregunta en clase, usted responde de
inmediato. Debe esforzarse por mantener la misma practica en un entorno en linea en lugar
de dejar las publicaciones en los foros de discusion y las preguntas sin responder durante
dias. Por esta razon, programar horarios de clases virtuales en vivo es una buena idea: les

permite a los estudiantes saber que tendran toda la atencién y disponibilidad, y mantiene




vivo el flujo de una discusiéon como si estuviera sucediendo en tiempo real 3P Learning

82020).

Con respecto al compromiso personal, se tiene que los mejores entornos de
aprendizaje a distancia mantienen la "pequefia charla" que suele tener lugar en un aula
animada y conectada. Es una forma de mostrarles a los alumnos que ain se comparte una
conexion personal mas alld del negocio de la instruccién sencilla. Esto serd especialmente
bienvenido en medio de las circunstancias estresantes que provocaron el cierre de la

escuela en primer lugar 3P Learning (2020).

Puede hacerse esto durante las actividades de discusion o los controles. Mantener el
estado de dnimo agradable y tomarse el tiempo para hablar con los estudiantes sobre
asuntos no académicos puede tener un efecto positivo en su participacién general en el

curso Turbill (2002).

La efectividad de la educacion a distancia depende también de la habilidad de los

estudiantes para comunicarse entre ellos. En el pasado, esto se habia ignorado, pero gracias
a la tecnologfa mmEla, ahora es posible incorporar las mejores formas de interaccién
dindmica en el aula en los entornos de aprendizaje en linea. Con el aprendizaje a distancia

en el siglo XXI, hay un contacto adicional que es crucial. 3P Learning (2020).

Con respecto a crear un sentido de comunidad, se tiene que Moore (1989) sugirié
que la "distancia" en la ensefanza a distancia es de naturaleza mds psicoldgica que
geogrdfica. No importa si los estudiantes estdn al lado o e%ferentes ciudades; la misma
sensacion de distancia todavia se siente profundamente ya que los estudiantes no tienen la

oportunidad de interactuar entre si 3P Learning (2020).

Por esta razon, los entornos de aprendizaje a distancia efectivos se han
correlacionado fuertemente con las percepciones de los estudiantes sobre la comunidad Liu
(2008); Croft, Dalton y Grant (2010). Permiten a los alumnos compartir ideas, hacerse
preguntas entre si y "mezclarse socialmente" a través de una plataforma digital. Considerar
las siguientes estrategias para construir una comunidad en un aula digital 3P Learning

(2020)




Con respecto a las actividades de escritura, se considera que asignar a los
estudiantes una actividad periédica de escritura o reflexiéon que puedan compartir
regularmente con usted o sus compaifieros durante el perfodo de ensefianza a distancia. Esto
no tiene que estar vinculado explicitamente al contenido en si, ya que el objetivo es
simplemente aumentar la conectividad a través del intercambio regular 3P Learning

(2020).

Con respecto a discusién en linea, se tiene que los foros de chat y los foros de
discusion son quizas las herramientas mas vitales para facilitar la interaccién de alumno a
alumno, sin embargo, se deberd instruir a los alumnos sobre como modelar la escucha
activa y la comunicacidn positiva en un entorno en linea. Se puede establecer un protocolo
o una lista de normas para la comunicacién antes de entablar una discusién en linea 3P

Learning (2020).

Con respecto al trabajo en grupo y actividad colaborativa, se tiene que integrar el
debate, la retroalimentacion de los compafieros y el trabajo en grupo en la unidad de
enseflanza a distancia para que los alumnos deban trabajar juntos. Si bien la coordinacién
de una actividad colaborativa en linea de esta naturaleza requiere una buena parte de la
gestion del maestro, el sentido de comunidad e interactividad resultante supera con creces

los desatios 3P Learning (2020).

Hillman, Willis y Gundawardena (1994) demostraron que las interacciones de los
alumnos con la tecnologia utilizada en el aprendizaje a distancia son cruciales para
predecir los niveles de rendimiento de los alumnos. Todos saben lo que es lidiar con
software frustrante, por lo que es importante garantizar que los estudiantes tengan
relaciones positivas con la plataforma de entrega en si si queremos que aprendan a
distancia. Para llevar a cabo un cabo la ensefianza a distancia de manera eficaz, se debe

tener en cuenta todas estas interacciones diferentes 3P Learning (2020).

Con respecto a la creacién de un entorno de aprendizaje en linea eficaz, se tiene que
la interaccion final que se debe considerar es la que existe entre los estudiantes y el sistema
de aprendizaje en linea que decide emplear. Si los estudiantes no pueden navegar por el

sistema de manera eficiente o se ven obligados a lidiar con problemas técnicos habituales,




su aprendizaje se vera afectado. Para que sea eficaz, la participacidn de los estudiantes con

el sistema debe ser positiva 3P Learning (2020).

Antes de tomar cualquier decision, es imperativo que se evalde el acceso de los
estudiantes a la tecnologia en casa. Si ciertos estudiantes no tienen acceso confiable a
Internet o dispositivo, es posible que deba discutir alternativas con los padres (por ejemplo,
la casa de un familiar o la biblioteca publica). De lo contrario, es posible que se requieran

copias impresas 3P Learning (2020).

Durante este proceso de adaptacién a las nuevas maneras de aprender existen

diversas plataformas en linea que ayudan con este propdsito entre ellas se tiene a:

v LMS: Sistemas de gestién del aprendizaje escolar como moodle o blackboard,
que permiten la comunicacién entre estudiantes y profesores (y a menudo los padres), la
carga de recursos y la discusién 3P Learning (2020).

v" Software Edtech: Productos que ofrecen actividades de aprendizaje en linea
disefiadas para la participacién de los estudiantes, informes automatizados, evaluacién del

trabajo y seguimiento de datos 3P Learning (2020).

Las redes sociales son un medio eficaz de comunicarse tanto con los padres como
con los estudiantes. Sin embargo, tenga en cuenta las regulaciones o politicas relacionadas
con el contacto entre maestros y estudiantes en plataformas fuera de la escuela. Dado que
cada tipo aborda diferentes funciones, la solucién dptima es integrar una combinacion de
plataformas. Se puede usar un LMS para conectar a toda la clase con discusiones, recursos
y avisos, mientras que la prdctica y las actividades individuales de los estudiantes se
pueden asignar a través de un producto EdTech que es facil de usar desde casa. El correo
electronico y el teléfono se pueden usar para contactar a los padres o estudiantes

individuales 3P Learning (2020).

Las comunicaciones generales son a través de correo electrénico, boletin
informativo o teléfono. Dado que cada tipo aborda diferentes funciones, la solucién 6ptima
es integrar una combinacién de plataformas. Se puede usar un LMS para conectar a toda la
clase con discusiones, recursos y avisos, mientras que la practica y las actividades

individuales de los estudiantes se pueden asignar a través de un producto EdTech que es




facil de usar desde casa. El correo electrénico y el teléfono se pueden usar para contactar a

los padres o estudiantes individuales 3P Learning (2020).

Siempre que sea posible, capacitar a los estudiantes en el uso efectivo de la
plataforma de aprendizaje antes de que abandonen la escuela. Esto le dard la oportunidad
de probar el software y prever posibles problemas. También se puede hacer arreglos para
que el departamento de Tl de su escuela proporcione un taller basico de solucién de
problemas para las dificultades técnicas comunes. Si esto no es posible, puede publicar un
video tutorial en linea. En cualquier caso, es preferible proporcionar capturas de pantalla

reales a instrucciones de solo texto 3P Learning (2020).

Si se estd ensefiando a los estudiantes en los afios mas jovenes, brindar a los padres
una descripcion bdsica del sistema de aprendizaje para que puedan ayudar si su hijo tiene

dificultades con €l en casa 3P Learning (2020).

Independientemente de la plataforma que se elija, debe asegurarse de que tenga la
capacidad para: estudiantes para enviar trabajos digitalmente; datos de los estudiantes que
se registrardn; y, la actividad del estudiante para ser registrada. Este tiltimo es fundamental.
Es ideal si puede ver lo que han estado haciendo los estudiantes: quién ha mirado un
recurso en particular, quién ha completado las actividades establecidas, etc. Esto le permite
mantener a los estudiantes responsables y le alerta sobre aquellos que podrian necesitar
intervencién. Los mejores sistemas para el aprendizaje digital automatizarin este
procedimiento para que sea ficil estar al tanto de la actividad en linea de sus estudiantes 3P

Learning (2020).

Para evitar confiarles a los alumnos material impreso para semanas, cargar todo lo
que necesiten con anticipacion. Esto debe incluir: la secuencia de ensefianza, claramente
delineada; el programa de estudios (incluso si los estudiantes nunca lo abren, es bueno para
los padres); folletos y materiales de instruccion; material de extension; material de
practica. Todas las hojas de trabajo que se cargue deben completarse digitalmente, para
evitar las dificultades innecesarias de escanear y cargar. Alternativamente, puede
subcontratar esto a productos EdTech que brindan actividades de prictica con marcado

automatizado 3P Learning (2020).




Los estudiantes deben saber cémo y cudndo comunicarse con usted si necesitan

ayuda, ya sea técnica o basada en contenido. Se puede probar:

v Email: Esta es una opcién ficil que no requiere mucha configuracién, aunque
podria terminar respondiendo las mismas preguntas mas de una vez 3P Learning (2020).

v" Panel de discusién: Esto podria funcionar como un foro de soporte técnico en
linea, con la vﬁaja de tener que responder a cada consulta una sola vez. Los estudiantes
pueden dudar a la hora de hacer preguntas sobre el contenido de la clase en este espacio

compartido, pero funciona bien para problemas técnicos 3P Learning (2020).

(c) Charla: Algunos LMS tienen una funcioén de chat en vivo incorporada, que es
perfecta para la interaccion alumno / maestro en tiempo real. Las redes sociales podrian ser
un sustituto, pero, una vez mds, se refieren a las politicas relevantes que rodean la
interacciéon alumno / maestro en plataformas no alojadas por la escuela 3P Learning,

(2020).

En cualquier caso, establecer un "horario de oficina" en el que se estd disponible
para el contacto evita que se inunden las consultas de los estudiantes (y los padres).
Establecer limites claros en torno al propio tiempo, ya que la ensefianza a distancia puede
difuminar la distincién entre la vida escolar y familiar si no se estd atento 3P Learning

(2020).

Las dimcnsio&:s de la variable Calidad de la ensefianza a distancia de matematicas
son:(a) calidad en la interaccion entr&el alumno y el contenido; (b) calidad en la
interaccion alumno-maestro; (c¢) calidad en la interaccion alumno-alumno; y (d) calidad en

la interaccion entre el alumno y la interfaz 3P Learning (2020).

En la investigacién se define algunos términos:

Calidad de la ensefanza a distancia de matematicas. - Calidad en los niveles

diferentes de interaccion que informan cualquier experiencia de ensefianza a distancia de

matematicas.

Calidad en la interaccion alumno-alumno. - Se refiere a verificar la capacidad de los

estudiantes para comunicarse entre si.




Calidad en la interaccion alumno-maestro. - Se refiere a verificar la interaccion

directa con el maestro para tener éxito en la educacidn a distancia.

Calidad en la interaccién entre el alumno y el contenido. - Se refiere al

conocimiento y las habilidades que nuestros estudiantes necesitan asimilar, ya sea que

estén en clase o no.

Calidad en la interaccion entre el alumno y la interfaz. - Se refiere a verificar que
las relaciones de los estudianteﬁcon la tecnologia real que se utiliza en la ensefianza a

distancia posibiliten determinar los niveles de rendimiento de los estudiantes.

Conversion de conceptos erroneos. - Instruccion correctiva disefiada para ayudar a

los estudiantes a corregir los errores de aprendizaje que se identifiquen con la evaluacién.

Deteccidn de conceptos erréneos. - Localizacién de errores y averiguar por qué se

cometieron y cdmo brindar apoyo a los estudiantes a través de explicaciones y tutorias.

Evaluacién formativa a distancia de matematicas. - Forma continua de controles y

equilibrios en el proceso de aprendizaje en el curso de matemdticas.

Segunda oportunidad para el éxito estudiantil. - Los estudiantes deben tener una
nueva oportunidad para evaluar el efecto que ocasiona la intervencién y reporten su nuevo
nivel de competencia y comprension, proporcionando asi una motivacién adicional.

En esta investigacion se plantea hipotesis general: La evaluacion formativa se

relaciona directamente con la calidad de la ensefianza, a distancia de las matematicas, en
estudiantes de primero de secundaria de la LE. Salaverry, Trujillo 2021. Asi como
hipétesis especifica: La evaluacién formaiva en su dimensién Deteccién de conceptos
erréneos se relaciona directamente con la calidad de la ensefianza, a distancia de las
matemdticas, en estudiantes de primero de secundaria. La evaluacion f(anativa en su
dimensién Conversion de conceptos erroneos se relaciona directamente con la calidad de la
ensefanza, a distancia de las matematicas, en estudiantes de primero de secundaria. La
evaluacion formativa en Slﬁlimensién Segunda oportunidad para el éxito estudiantil se
relaciona directamente con la calidad (E la ensenanza, a distancia de las matematicas, en

estudiantes de primero de secundaria. La evaluacion formativa se relaciona directamente




con la calidad de la ensefianza en su dimension Calidad en la interaccion entre el alumn

el contenido, a distancia de las matemdticas, en estudiantes de primero de secundaria. La
evaluacion formativa se relaciona directamente con la calidad de la ensefianza en su
dimensién Calidad en la interaccion aano-maestro, a distancia de las matemadticas, en
estudiantes de primero de secundaria. La evaluacion formativa se relaciona directamente
con la calidad de la ensefianza en su dimension Calidad en la interaccion alur&m-alumno, a
distancia de las matematicas, en estudiantes de primero de secundaria. La evaluacién
formativa se relaciona directamente con la calidad de la ensefianza en su dimension
Calidad en la interaccidon entre el alumno y la interfaz, a distancia de las matematicas, en

estudiantes de primero de secundaria.




(5 ] .
II. METODOLOGIA

2.1 Tipo de investigacién.

El objetivo principal de esta forma de investigacion es el avance del conocimiento;
se considera necesaria para lograr beneficios a largo plazo, como los socioeconémicos,
entre otros, sin necesidad de que estén directamente relacionados con la propia

investigacion. (Malaga, Vera y Oliveros, 2008).

2.2  Método de investigacion.

Hipotético-deductivo, dado que se busca recolectar lograr responder al estudio a

través de contraste analitico de las hipdtesis planteadas (Herndndez y Mendoza, 2018).

2.3  Diseiio de investigacién.
Correlacional, dado que se buscd identificar la relacion entre dos 0 mds variables de

estudio (Herndandez y Mendoza, 2018).

Donde:

M = Muestra del estudio.

01 = La variable evaluacion formativa a distancia de matematicas.
02= La variable Calidad de la ensefianza a distancia de matematicas.

R = Relacion entre las variables de estudio.

Existen diferentes enfoques de investigacidn cientifica, en particular, en el enfoque

cuantitativo. Esta estrategia se centra en la aplicacion de técnicas estadisticas para manejar
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y analizar datos numéricos. El disefio del estudio, que puede ser experimental o no
experimental, es esencial para abordar las preguntas de la investigacién. En este iiltimo, no
hay manipulacién de variables y se pueden distinguir dos tipos de disefio no experimental:
transeccional y longitudinal. El disefio transeccional se enfoca en recolectar informacién en
un momento determinado y el disefio descriptivo busca evaluar una variable en una

muestra en una situacién especifica Hernandez y Mendoza (2018).

24  Poblacion muestral.
El presente estudio estd comprendido por la poblacion muestral, conformada por

105 estudiantes de primero de secundaria de la 1.LE. Salaverry en la ciudad de Trujillo y

conformada por tres secciones A, B, C las cuales serdn descritas a continuacién:

Tabla 1
Niimero de estudiantes de la poblacion muestral (n)
Seccion N n
A 36 36
B 34 34
C 35 35
Total 105 105

Fuente: Informacién recogida de la I.E Salaverry de los estudiantes registrados

matriculados en el primero de secundaria

El muestreo censal, se le refiere cuando la muestra estd conformada por la misma
cantidad de participantes de la poblacién, siendo en el momento los caracteres de unidad de

andlisis simultdneamente: universo, poblacién y muestra Ramirez (1997).

2.5 Técnicas e instrumentos de recojo de datos

2.5.1 Técnicas

La técnica de recojo de datos es la encuesta, dado que la informacién se recolectd a
través de instrumentos de medicién o también llamados cuestionarios (Herndndez y

Mendoza, 2018).
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2.5.2 Instrumentos.

Para la variable 1. Evaluacién formativa a distancia de matemadticas, se utilizé la
escala Likert, como instrumento de la encuesta; y para la variable 2. Calidad de la

ensefianza a distancia de matemadticas, también se usard la escala Likert, como instrumento.

2.6  Técnicas e instrumentos de procesamiento y anilisis de datos

Tabla 2

Fases del procesamiento y andlisis de datos

Fase 1: Entrada Fase 2: Proceso Fase 1: Salida
1. Recoleccion de los 1. Disposicién del software SPSS. 1. Tabla e interpretacién
datos. 2. Hallar confiabilidad en base a de la prueba de
2. Tabulacién de los prucba piloto, mediante el estadigrafo  confiabilidad.
datos. alfa de Cronbach. 2.Tabla e interpretacion
3. Realizar la prueba de normalidad.  de la prueba de
4. Realizar las pruebas de hipétesis. normalidad.
3.Tablas e

interpretacién de las
pruebas de hipétesis.

Fuente: Elaboracion propia.

19
2.6.1 Técnicas de procesamiento y andlisis de datos

Los datos obtenidos mediante encuestas fueron procesados y analizados utilizando
métodos estadisticos. Para presentar los resultados se elaboraron_tablas y grificos de
estadistica descriptiva utilizando la herramienta Excel. La fiabilidad Qlos datos se evalué
utilizando la prueba Alfa de Crgobach, mientras que el programa SPSS se utiliz6 para las
estadisticas inferenciales. Para determinar si los datos segufan una distribucién normal, se
empled la prueba de Kolmogorov-Smirnov. En funcién de los resultados de esta prueba, se

aplicaron pruebas paramétricas o no paramétricas para respaldar o refutar las hipdtesis

planteadas.
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27  Ktica investigativa.

Los padres de los alumnos de primero de secundaria dieron su consentimiento para
este estudio. en la LE. Salaverry, Trujillo 2021, mas no con respecto a ser mencionados en

este estudio.

Por otro lado, todos los informacién y principios éticos utilizados para el presente
estudio son totalmente citados y referenciados, justificando que no existe similitud de

plagio con otros estudios.
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1. RESULTADOS
3.1  Presentacion y analisis de resultados

Descriptivos.

Figura 1 Resultados de la encuesta con respecto a la variable Evaluacion formativa a
distancia de matemadticas

Evaluacion formativa a distancia de

matematicas

50% A47%
40% 37%

30%

20%

12%
10%
° 3% 1%
0% T T T T )

Totalmente de De acuerdo  Ni de acuerdo En desacuerdo Totalmente en
acuerdo nien desacuerdo
desacuerdo

Fuente: Cuestionario de Evaluacion formativa a distancia de matemadticas

En la Figura 1 se puede observar que los resultados de la encuesta sobre la
Evaluacién Formativa a Distancia de Matemadticas indican que el 47% de los estudiantes
estan "de acuerdo”, seguido por el 37% que estan "totalmente de acuerdo”. Ademds, Sﬁﬁ el
12%, 3% y 1% de los estudiantes seleccionados para la muestra indicaron que estan "ni de
acuerdo ni en desacuerdo", 'en desa&erdo" y "totalmente en desacuerdo",
respectivamente. En consecuencia, se puede concluir que la mayoria de los estudiantes de
primero de secundaria de la [.E. Salaverry en Trujillo, La Libertad, durante el afio 2021, se

muestran satisfechos con la Evaluacion Formativa a Distancia de Matematicas.
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Figura 2 Resultados de la encuesta con respecto a la variable Calidad de la ensefianza a
distancia de matemdticas

Calidad de la ensefianza a distancia
de matematicas

45% 42%

35%

21%

30%
25% 9%
20%
15%
10% % 2%

o ||

0% T T T T ==

Totalmente de De acuerdo Nide acuerdo En desacuerdo Totalmente en

acuerdo nien desacuerdo
desacuerdo
Fuente: Cuestionario de Calidad de la ensefianza a distancia de matematicas.

La figura 2 muestra los resultados de la encuesta en relacion a la variable Calidad
de la ensefianza a distancia de matematicas. Segin la figura, la mayorfa de los estudiantes
(42%) estdn "de acuer@", seguidos del 31% que estd "totalmente de acuerdo”. Solo el
19%, 5% y 2% estdn "ni de acuerdo ni en desacuerdo”, "en desacuerdo” y "totalmﬁe en
desacuerdo", respectivamente. Por lo tanto, se puede concluir que la mayoria de los
estudiantes de primer grado de secundaria de_la I.E. Salaverry, en Trujillo, La Libertad,
durante el afio 2021, estian satisfechos con la calidad de la ensefianza a distancia de

matematicas.

Inferenciales.

Para obtener los resultados correspondientes, primero se hizo la validez y la

confiabilidad de los instrumentos (Ver seccion Anexos).

Luego, se hizo la prueba de normalidad, cuyos resultados son los de la tabla 3.
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Tabla 3

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para las variables de estudio

Evaluacion
formativa a

distancia de

Calidad de la

enseflanza a

distancia de

matematicas matematicas

N 105 105
Pardmetros normales®? Media 4991 10267
Desviacidn tipica 4,765 10,229

Absoluta 131 085

giferencias mds extremas Positiva 059 085
Negativa -,131 - 066

Z de Kolmogorov-Smirnov 1,342 869
-valor 055 437

k)

a. La distribucion de contraste es la Normal.

b. Se han calculado a partir de los datos.

En la tabla 3 se puede apreciar, con un alfa de Cronbach menor al 0,05, se obtuvo

que para ambas variables su p-valor o también llamada nivel de significancia son mayores

a 005, por lo que para decidir finalmente ser no normal y el tipo de prueba a utilizar fue

Rho de Spearman.

3.2  Prueba de hipétesis

Hipétesis general

Hi: La evaluacion formativa se relaciona directamente con la calidad de la

enseflanza, a distancia de las matematicas, en estudiantes de primero de secundaria de la

LE. Salaverry, Trujillo 2021.

42




Tabla 4

Correlacion Rho de Spearman de las variables de estudio

Evaluacion
formativa a

distancia de

Calidad de la
ensefianza a

distancia de

matematicas matematicas
Coeficiente de "
Evaluacion formativa 1,000 6157
correlacion
a distancia de ] )
Sig. (bilateral) 000
matematicas
Rho de N 105 105
Spearman Coeficiente de "
Calidad de la ) 615 1,000
] _ correlacion
enseflanza a distancia
) p-valor 000
de matematicas
N 105 105

*¥_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 4 se observa que la Erelacién de Rho de Spearman es de 0,615%* y un

valor de p de 0,000, lo que indica que la hipotesis alternativa que establece que existe una

ﬁlacién directa entre la evaluacion formativa y la calidad de la ensefianza a distancia de las

matematicas en estudiantes de primero de secundaria de la [.E. Salaverry, Trujillo 2021 es

cierta. También se puede notar que esta relacidn es significativa.
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Hi: La evaluacion f(ﬁmativa en su dimensién Deteccion de conceptos erréneos se

relaciona directamente con la calidad de la ensefianza, a distancia de las matematicas, en

estudiantes de primero de secundaria,

Tabla 5

Correlacion Rho de Spearman de la dimension 1. Deteccion de conceptos errdneos y la

variable Calidad de la enseiianza a distancia de matemdticas

1. Calidad de
Deteccion  la ensefianza
de a distancia
conceptos de
errébneos  matematicas
5 Cocflcle.rtte de 1.000 380"
1. Deteccién de correlacién
conceptos erroneos  Sig. (bilateral) . 000
Rho de N 105 105
S Coeficiente d "
pedrman Calidad de la oeneienie de 380" 1,000
~ . . correlacion
enseflanza a distancia
de matemadticas p-valor 000 ;
’ N 105 105

##_ La correlacion es significativa al nivel 001 (bilateral).

En la tabla 5 se puede apreciar que, una correlacién Rho de Spearman = 0,380%* y
p-valor = 0000, por lo que se afirma que la evaluacion f(ﬁnativa en su dimension
Deteccion de conceptos erréneos se relaciona directamente con la calidad de la ensefanza,
a distancia de las matemdticas, en estudiantes de primero de secundaria de la LE.
Salaverry, Trujillo 2021. Ademds, también se puede apreciar que la relacién es

significativa.
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H2: La aaluacién formativa en su dimensién Conversion de conceptos erréneos se
relaciona con calidad de la ensefianza de matemadticas, a distancia, en estudiantes de

secundaria.

Tabla 6

Correlacion Rho de Spearman de la dimension 2. Conversion de conceptos erréneos y la
variable Calidad de la enseiianza a distancia de matemdticas

2. Calidad de
Conversion la
de enseflanza a

conceptos  distancia de
erroneos  matematicas

Coeficiente de

1.000 496"
2. Conversién de correlacién ’ ’
conceptos erroneos  Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 105 105
S Coeficiente d »
pearman Calidad de la oeneienie de 496" 1,000
~ . . correlacion
enseflanza a distancia
de matemdticas p-valor a0 )
’ N 105 105

*##_ La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 6 se olaerva que se obtuvo una correlacién de Rho de Spearman =
0.496%* y un p-valor de 0000, lo que indica que existe una relacion directa entre
evaluacion formativa en la dimensidn de Conversién de conceptos errdneos y la calidad de
la ensefianza a distancia de matemadticas en los estudiantes de primer grado de secundaria
de la LLE. Salaverry, Trujillo 2021. Ademds, se puede concluir que esta relacién es

significativa.
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Ha: La evaluacion formativa en su&imensién Segunda oportunidad para el éxito

estudiantil se relaciona directamente con la calidad de la ensefianza de matemadticas, a

distancia, en estudiantes de secundaria.

Tabla 7

Correlacion Rho de Spearman de la dimension 3. Segunda oportunidad para el éxito
estudiantil y la variable Calidad de la ensefianza a distancia de matemdticas

3.Segunda Calidad de
oportunidad la enseflanza
para el éxito a distancia
estudiantil de
matematicas
3. Segunda Cocficiente de 1,000 487"
oportunidad para el rrelacion
,p_t - pt_l Sig. (bilateral) ; 000
Rho de exito estudiant N 105 105
S Coeficiente d "
pearman Calidad de la oenieiente €e 487" 1,000
~ . . correlacion
enseflanza a distancia
de matemadticas p-valor 000 ;
’ N 105 105

##_ La correlacion es significativa al nivel 001 (bilateral).

En la tabla 7 se puede apreciar que, se obtuvo una correlacién Rho de Spearman =

0,487" y p-valor = 0,000, y por lo que se afirma que la evaluacion formativa en ii

dimensién segunda oportunidad para el éxito estudiantil se relaciona directamente con la

calidad de la ensefianza, a distancia de las matematicas, en estudiantes de primero de

secundaria de la L E. Salaverry, Trujillo 2021. Ademas, también se puede apreciar que la

relacion es significativa.
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Ha: La evaluacion formativa searelaciona directamente con la calidad de la

ensefianza en su dimensién Calidad en la interaccion entre el alumno y el contenido, a

distancia, en estudiantes de primero de secundaria.

Tabla 8

Correlacion Rho de Spearman de la variable Evaluacion formativa a distancia de
matemdticas y la dimension 1. Interaccion entre el alumno y el contenido

Evaluacion 1.
formativaa Interaccién
distancia de entre el
matemdticas alumno y el
contenido
Evaluacién formativa Cocﬁme.rtte L 1,000 540"
a distancia de SO
. Sig. (bilateral) | 000
Rho de matematicas N 105 105
Spearman 1. Interaccién entre el COE:flCle.Itte de 540" 1,000
lumno y el correlacion
20ntenid0 p-valor 000 )
N 105 105

##_ La correlacion es significativa al nivel 001 (bilateral).

La tabla 8 muestra que, con un nivel de significancia del 0,05, se ha obtenidé una

correlacion Rho de Spearman de 0,540** y un valor de p igual a 0,000. Se concluye que la

evaluacion formativa se ﬁlaciona directamente con la calidad de la ensefanza en la

dimensidn defalidad en la interaccion entre el alumno y el contenido en la ensefanza a

distancia de matemadticas en estudiantes de primero de secundaria de la I.E. Salaverry,

Trujillo 2021. Ademas, se destaca que la relacion es estadisticamente significativa.
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Hs: La evaluacion formativa se relaciona directamente con la calidad de la

enseflanza en su dimension Calidad en la interaccion alumno-maestro, a distancia, en

estudiantes de secundaria.

Tabla 9

Correlacion Rho de Spearman de la variable Evaluacion formativa a distancia de

matemdticas y la dimension 2. Interaccion alumno-maestro

Evaluacion 2.
formativaa Interaccion
distanciade  alumno-
matemdticas  maestro
Bl e o i i 1,000 370"
a distancia de Eomelauitn
matematicas Sig. (bilateral) ) ,000
Rho de N 105 105
Spearman 5 Coe:ﬂcw:'n’te de 370" 1,000
2. Interaccién correlacion
alumno-maestro p-valor 000 .
N 105 105
*#*_La correlacién es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
En la tabla 9, se observa que se ha obtenido una correlacion Rho de Spearman =

0.370** y un p-valor = 0,000, lo que indica que se confirma la hipétesis de que la

evaluacion formativa se relaciona directamente con la calidad de la ﬁseﬁanza en su

dimension de Calidad en la interaccion alumno-maestro, en el contexto de la ensenanza a

distancia de las matemadticas para estudiantes de primer afo de secundaria en la LE.

Salaverry, Trujillo en el aflo 2021. Ademads, se destaca que esta relacién es significativa.
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He: La evaluacion formativa se relaciona directamente con la calidad de la

enseflanza en su dimension Calidad en la interaccidon alumno-alumno, a distancia, en

estudiantes de secundaria.

Tabla 10

Correlacion Rho de Spearman de la variable Evaluacion formativa a distancia de

matemdticasy la dimension 3. Interaccion alumno-alumno

Evaluacion 3.
formativa a Interaccién
distancia de  alumno-
mateméticas  alumno
: : ficiente d e
Evaluacién formativa o 101‘-::'11’ - 1,000 447
a distancia de B i
mateméticas Sig. (bilateral) ] 000
Rho de ’ N 105 105
S ficiente d e
pearman 5 Coe ICIC'IE e de a47 1,000
3. Interaccion correlacion
alumno-alumno p-valor ,000 .
N 105 105

*%*_La correlacién es significativa al nivel 001 (bilateral).

En la tabla 10 se observa que, con un nivel de significancia de 0,05, se obtuvo una

correlaé'én de Rho de Spearman = (0 447** y un p-valor = 0,000. Por lo tanto, se concluye

que la evaluacion formativa se relaciona directamente con laﬁliclad de la ensefianza en su

dimension de Calidad en la inﬁ'accién entre los estudiantes, en el contexto de la educacion

a distancia en matemadticas para estudiantes de primer afio de secundaria en la LE.

Salaverry, Trujillo, durante el afio 2021. Ademds, también se puede apreciar que la relacién

es significativa.
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H7: La evaluacion formativa se relaciona directamente con la calidad de la

ensefianza en su dimensién Calidad en la interaccion entre el alumno y la interfaz, a

distancia, en estudiantes de secundaria.

Tabla 11

Correlacion Rho de Spearman de la variable Evaluacion formativa a distancia de
matemdticas y la dimension 4. Interaccion entre el alumno y la interfaz

Evaluacion 4.
formativaa Interaccion
distancia de entre el
matemdticas alumno y la
interfaz
Evaluacién formativa ﬁ')CfICICIH’tC de 1,000 As17
a distancia de Eomelel
. Sig. (bilateral) . ,000
Rho de matemaicas N 105 105
Spearman 5 Coe:ﬁme.n’te de 451" 1,000
4. Interaccion entre el correlacion
alumno y la interfaz  p-valor 000 .
N 105 105

*#*_ La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

EnlaTabla 11 se puedeﬁervar que se obtuvo una correlacién Rho de Spearrna:

0.451%* y un valor p de 0,000, lo que indica que se confirma la hipdtesis alternativa de que

la evaluacion formativa estd directamente relacionada con la calidad de la ensefianza en la

dimensiéﬁlc calidad de la interaccion alumno-interfaz, en el contexto de las matematicas a

distancia para estudiantes Hrimer aio de secundaria de la I.E. Salaverry, Trujillo en el

2021. Ademds, también se puede apreciar que la relacion entre ambas variables es

significativa.
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3.3 Discusién de resultados.

Los resultados del estudio muestran que entre los estudiantes de primer afio de
secundaria dg_la LE. Salaverry, Trujillo 2021, existe una asociacién favorable y muy
significativa entre la cvaluacE formativa y el grado de aprendizaje a distancia de las
matematicas. En particular, la correlacion Rho de Spearman hallada fue de 0,615 con un p-
valor de 0,000, lo que demuestra un vinculo sustancial entre ambas variables. Esta
asociacion es estadisticamente significativa, lo que es significativo. Ayalon y Wilkie
(2020) insindan que, si bien la evaluacion formativa en matemadticas es beneficiosa para los
alumnos de secundaria, puede resultar dificil para los instructores. Para mejorar su
aplicacion y, en consecuencia, el aprendizaje de los alumna, se ha sugerido que se haga
mayor hincapié en la ensefianza de la evaluacién formativa en los programas de formacion
de profesores de matem%cas. Los hallazgos del estudio, en esencia, enfatizan el valor de
la evaluacién formativa para los e%:liantes de primer afio de bachillerato que aprenden
matematicas a distancia y sefialan la necesidad de mejorar la formacion del profesorado

para esta practica.

Este estudio exploré el uso de estrategias de evaluacién por pares para ayudar a los
educadores %mateméticas de secundaria en formacion (PST) a cultivar principios y
pricticas de evaluacion formativa para evaluar a los estudiantes de la escuela. Veintisiete
PST participaron en un ciclo de evaluacién por pares compuesto por: buscar una tarea
matemadtica rica; construir una ribrica de evaluacién para ello; y recopilar y analizar una
seleccion de respuestas de estudiantes secundarios a la tarea. Luego, cada PST proporciond
comentarios escritos y verbales a un compafiero sobre su ribrica y las evaluaciones de
solucidn del estudiante. La cohorte evidencid una amplia gama de niveles de confianza con
los diversc& aspectos de las practicas de evaluacién formativa, pero, en promedio, menos
confianza en la evaluacion de las respuestas de los alumnos a las tareas escolares por si

mismos que en la evaluacién del trabajo entre pares.

Por otro lado, Lara y Ricopa (2020) en su investigacion, con respecto a la variable
Evaluacion formativa a distancia de matemdticas, establecié mediante el coeficient&R de
Pearson, mostré6 una correlacion de variables = 0.676752968, donde concluydé que la
evaluacién formativa se relaciona directamente con el aprendizaje de matematicas, de los

estudiantes de esta investigacidn. Hyseni Duraku y Hoxha (2020) en su articulo cientifico,
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con respecto a la variable Calidad de la ensefianza a distancia de matematicas,
establecieron que el cierre de instituciones educativas por medidas preventivas contra la
propagacion del COVID-19 habfa afectado la educacion, el bienestar y el funcionamiento
de todas las partes involucradas y beneficiadas de los sistemas educativosﬁl mundo.
Aunque muchas instituciones educativas de todo el mundo ya habian iniciado el proceso de
transformar el aprendizaje en un formato a distancia o en linea, se suponia que una serie de
factores relacionados con el calibre de dichas instituciones, profesores, padres y alumnos
eran factores contribuyentes que podian afectar a la calidad del aprendizaje a distancia o en
linea, al rendimiento de los profesores y a los conocimientos y %ilidades de los alumnos.
Estos factores inclufan cambios en los estados emocionales de los alumnos, los profesores

y los padres.

Los hallazgos del estudio confirmaron las preocupaciones comunes de los dos
grupos informantes en el estudio en relacion con la evaluacién de los estudiantes, las
preocupaciones y la sobrecarga, asi o las evaluaciones de la incompatibilidad de los
aprendizajes realizados hasta ahora. Los resultados del estudio respaldan la idea de que los
profest&q estan deseosos de aprender cosas nuevas, motivados para ello y comprometidos
con la mejora de la calidad de la ensefianza. También se¢ abordaron las oportunidades de
mejorar la calidad de la ensefianza en linea, el apoyo de profesores, padres y familias, y
consejos ttiles para quienes trabajan en el sector educativo. Finalmente, Zelaya y Navarro
(2020) en su investigacion, con respecto a la variable Calidad de la ensefianza a distancia
de matematicas, establecieron usando el estadigrafo Rho de Spear = (0.764** una
relacién significativa de variables, de la cual concluyeron que calidad del servicio
educativo universitario se relaciona significativamente con la satisfaccion estudiantil, con

respecto a la educacion a distancia otorgada.

Se encontré Rho de Spearman = 0,380 y p=0000 para la primera hipétesis
particular, confirmando que _la evaluacién formativa en su dimensién. La capacidad de
identificar nociones falsas en los alumnos del primer a.% de secundaria de la LE.
Salaverry, Trujillo 2021 estd estrechamente relacionada con la eficacia de la ensefianza de
las matematicas que reciben a distancia. Ademas, es evidente que la relacion es importante.
Actualmente no existe ningiin estudio sobre la dimensién. deteccién de los malentendidos

implica identificar los errores y determinar sus causas, y descubrir la razén de su creacion,
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asi como la manera de ayudar a los alumnos mediante tutorias y explicaciones. educar a los

alumnos mediante tutorfas y explicaciones (Chigonga, 2020).

Se confirma que la evaluacion formativa en shdimcnsién Conversién de falsas
concepciones estd estrechamente asociada a la calidad de la ensefianza, a distancia, de las
matematicas, entre los estudiantes de primer afio de secundaria de la [.E. Salaverry,
Trujillo, 2021, segin Rho de Spearman = 0.496 y p0.05. Asimismo, se evidencia que la
relacion es importante. La dimensién Conversidn de conceptos errdneos, que se refiere a la
enseflanza remedial destinada a ayudar a los estudiantes a corregir los errores de

aprendizaje encontrados con la evaluacion, atin no es objeto de estudio. (Chigonga, 2020).

Con respecto a la tercera hipotesis especifica, se obtuvo Rho de Spearman = 0487
y p=0.000, por lo que se afirma que la evaluacién formativa en su dilaensién Segunda
oportunidad para el éxito estudiantil se relaciona directamente con la calidad de la
enseflanza, a distancia de las matematicas, en estudiantes de primero de secundaria de la
LE. Salaverry, Trujillo, 2021. Ademas, también se puede apreciar que la relacién es
significativa. No existen investigaciones vigentes relacionadas con la dimensién Segunda
oportunidad para el éxito estudiantil, lo cual significa que los estudiantes deben tener una
segunda oportunidad para demostrar su nuevo nivel de competencia y comprension, esta
segunda oportunidad determina la efectividad de la intervencién correctiva al tiempo que
brinda a los estudiantes otra oportunidad de experimentar el éxito en el aprendizaje,

proporcionando asi una motivacion adicional (Chigonga, 2020).

Con respecto a la cuarta hipdtesis especifica, se descubrié una correlacion positiva
altamente significativa entre la evaluaci(a formativa y el nivel de instruccién en la
interaccion entre el estudiante y la materia en estudiantes de primer afio de secundaria de la
LE. Salaverry, Trujillo 2021. Esta correlacion tuvo un Rho de Spearman de 0,540 y un p-
valor de 0,000. Ademas, se puede demostrar la importancia de esta relacién. Es
significatiwﬁaltar que no se descubrié ningin estudio nuevo en relacion a la dimension
Calidad en la interaccién entre el estudiante y el material, la cual se relaciona con los
conocimientos y habilidades que deben desarrollar los estudiantes dentro y fuera del aula.

(3P Learning, 2020).
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Con un gho Spearman de 0,370 y un p-valor de 0,000, la quinta hipétesis
especifica demostré que la evaluacion formativa estd directamente relacionada con la
calidad de wnseﬁanza en la dimensién de interaccién alumno-profesor a distancia de
matemdtica en alumnos de primer afio de secundaria de la 1.E. Salaverry, Trujillo 2021.
Asimismo, se evidencia la importancia de esta relacion. Cabe destacar que actualmente no
hay investigaciones vigentes que se centren en la dimensién de calidad de la interaccién
alumno-maestro, la cual se refiere a la importancia de una interaccién directa entre el
maestro y el alumno para lograr un aprendizaje efectivo en un entorno de educacion a

distancia. (3P Learning, 2020).

Con respecto a la sexta hipétesis especifica, descubrimos que existe una relacion
positiva significativa entre la evaluacién formativa y la calidad de la ensefianza en la
dimera;)n de interaccién alumno-alumno en el aprendizaje de las matematicas a distancia
entre los alumnos de primer ano de secundaria de la L.E. Salaverry, Trujillo 2021, como lo
indica un valor de Rho de Spearman de 0447 y un valor p de 0,000. Es significativo
destacar que no hay ninguna investigaciéﬁlueva que se centre en este aspecto, que
pertenece a la capacidad de interaccién de los estudiﬁltes durante el aprendizaje a
distancia. En conclusién, los resultados implican que la evaluacion formativa podria
mejorar el ca%e de la interaccién de los estudiantes en un entorno de aprendizaje en
linea, lo que puede mejorar la capacidad de los estudiantes para el trabajo en equipo y

resolver problemas de manera colaborativa (3P Learning, 2020).

2
Se confirma que la evaluacion formativa tiene una estrecha correlacion directa con

la calidad de la ensefianza en su dimeai('m Calidad en la interaccién entre el alumno y la
interfase, a distancia, de matemética, erHos alumnos del primer afio de secundaria de la
L.E. Salaverry, Trujillo 2021, a partir de los valores de Rho de Spearman de 0,451 y 0,000.
Ademds, también se puede apreciar que la correlacién es significativa. No existen
investigaciones vigentes relacionadas con la dimensién Calidad en la interaccién entre el
alumno y la interfaz, lo cual se refiere a verificar que las relaciones de los estudiantes con
la tecnologia real que se utiliza en la enseflanza a distancia posibiliten determinar los

niveles de rendimiento de los estudiantes. (3P Learning, 2020)
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IV. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

4.1 Conclusiones

De acuerdo con los hallazgos del estudio, la evaluacién formativa incide de manera
significativa y directa en la efectividad de la ensefianza a distancia de la asignatura de
matematica para los alumnos de primero de secundaria de la L.E. Salaverry, Trujillo, en el
afio 2021. Los resultados evidencian la importancia de emplear estrategias de evaluacion
formativa para mejorar la incrementacion de la ensefianza en esta drea, con una correlacion

significativa de Rho de Spearman = 0,615 siendo altamente significativa con p < 0,05

Segiin las conclusiones del estudio, la dimension de deteccion de mal&tenﬂidos de
la evaluacion formativa estd directa y significativamente corrﬁcionada con la eficacia del
aprendizaje a distancia en matemdticas. Esto implica que la eficacia del aprendizaje a
distancia en matemadticas aumenta cuando se l&iza la evaluacién formativa para identificar
y abordar los malentendidos de los alumnos. En el contexto de la educacion a distancia en
matematicas, es crucial identificar y corregir los malentendidos de los alumnos mediante la
evaluacién formativa, ya que algunos estudiantes pueden tener dificultades para
comprender ideas matematicas clave sin la ayuda directa de un profesor. Por lo tanto, es
crucial utilizar técnicas de evaluaciéﬁormativa que permitan a los maestros detectar y
corregir las concepciones erroneas de los estudiantes para mejorar la calidad de la

ensefianza a distancia en matemdticas.

Los resultados de esta investigacion sugieren que la deteccién y correccién de las
concepciones erroneas de los estudiantes a través de la evaluacion formativa puede tener
un impacto significativo en la calidad del aprendizaje a distancia de las matemadticas. Al
evaluar continuamente el aprendizaje de los estudiantes y proporcionar retroal'&entacién
constructiva para corregir cualquier concepto erroneo, los maestros pueden mejorar la
eficacia de la ensefanza a distancia en matemdticas y asegurarse de que los estudiantes
estén aprendiendo de manera efectiva. Ademads, estas conclusiones tienen import%s
ramificaciones para la creacién de programas de aprendizaje a distancia de éxito. Para
aumentar la eficacia del aprendizaje de los alumnos y ayudarles a comprender y aplicar

mejor las ideas matemiticas, los profesores podrian emplear la evaluacién formativa en la
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conversion de con&otos erroneos. En tltima instancia, de este modo, los estudiantes
pueden mejorar su rendimiento académico y prepararse para el éxito tanto en la ensefianza

superior como en el mercado laboral.

La evaluacién formativa en su dimensién Sﬁunda oportunidad para el logro del
estudiante estd directa y fuertemente conectada con la calidad de la educacion a distancia
en matemdticas para los estudiantes de 1.E. Salaverry, Trujillo de primer afio de secundaria
en el 2021. Los hallazgos del estudio muestran una conexidn positiva entre esta din‘ﬁsi(’m
y Rho de Spearman de 0487 y p<0,05. Como resultado, es posible concluir que la
evaluacion formativa en esta dimensién@lede mejorar la eficacia de la instruccion en la
interaccion entre el alumno y la interfaz en la instruccién de matematicas a distancia de los

estudiantes de primer afio de secundaria.

Los resultados de este estudio demuestran una asociacién sustancial entre la
evaluacion formativa y la calidad de la ensefianza en la dimension de interaccion entre el
estudiante y la materia para los alumnos de L.E. Salaverry, Trujillo de primer grado de
secundaria en el afio 2021. Especificamente, ampliar la evaluacién formativa puede
mejorar la calidad de la interaccién alumno-contenido en la ensefianza a distancia de las
matematicas, seglin la correlaciéndlirecta y significativa hallada mediante el andlisis
estadistico utilizando el coeficiente de correlacion de Spearman con un valor Rho de 0,540
y un nivel de significacién de p0Q3, En conclusién, la investigacién indica que la
evaluacion formativa es esencial para elevar el nivel de la ensefianza de las matematicas en
linea y garantizar que los alumnos y el material interactiien eficazmente. Por lo tanto, se
recomienda que los profesores y educadores utilicen técnicas de evaluacién formativa
adecuadas para detectar ﬁorregir posibles errores y malentendidos en los estudiantes, lo
que a su vez contribuird a mejorar la calidad de la ensefianza en linea en la asignatura de

matemadticas.

Los resultados del estudio muestran que la calidad del contacto alumno-profesor se
ve positivamente impactada por la evaluacién formativa, particularmente en la dimensién
Calidad en la Interaccion Alumno-Profesor, estd fuertemente relacionada con la calidad de
la ensefianza en estudiantes de primero de secundaria de la LE. Salaverry, Trujillo en el
2021. La correlacién de Spearman muestra un valor significativo de 0.370@0(0.051 lo que

demuestra que la utilizacién de la evaluacién formativa en esta dimension tiene un impacto
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positivo en la calidad de la interaccion entre el alumno y el maestro a distancia de las

matematicas

Se descubrié que la evaluacion formativa en la dimensién de interaccién alumno-
alumno inﬂuﬁustancialmente en el calibre de la instruccién en matemdticas-aprendizaje
a distancia. Los alumnos de primer grado de secundaria del Colegio Internacional
Salaverry de Trujillo revelaron un vinculo favorable y sustancial entre laévaluacién
formativa y el calibre de la interacciéon estudiante-estudiante en 2021, con un valor de
correlacion de Spearman de 0447 y un nivel de significacion de p=0,05. Los resultados
sugieren que la implementacién de evaluac'ﬁes formativas en la interaccién estudiante-
estudiante puede mejorar el compromiso y la eficacia de la ensefianza a distancia de las

matematicas para los estudiantes.

Segiin un examen de los datos recogidos de los alumnos de primer afio de

secundaria de L.E. Salaverry en Trujillo en 2021, la evaluacion formativa estd directar%e
asociada a la calidad de la instruccién en el area dcﬂa interaccién alumno-profesor en el
contexto de la educacién a distancia en matematicas. A un nivel de significacién de 005, el
valor de Rho de Spearman de 0,451 mostré una conexion sustancial entre ambas variables.
Segiin esta conclusion, es esencial realizar buenas evaluaciones formativas para mejorar la
conexion entre los estudiantes y la interfaz utilizada en la ensefianza a distancia de las
matemdticas. En consecuencia, una buena aplicacién de la evaluacién formativa puede

contribuir a aumentar la eficacia de la ensefianza en este sentido.
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4.2  Sugerencias

La evaluacion formativa debe perfilarseﬁomo un estandar a ser considerado de
manera constante y obligatoria en la enseflanza en ﬁ instituciones de Educacion Basica
Regular, en todos los niveles, ya que permitiria asegurar la calidad de la ensefianza,
especialmente a distancia, no sélo de las matemdticas sino de todas las disciplinas, en

general.

Se aconseja que los instructores de la Educacion Basica Regular realicen
periédicamente evaluaciones formativas para identificar los malentendidos y garantizar asi
la calidad de la ensefianza, especialmente cuando se hace a distancia, no sélo en

matematicas sino también en otras asignaturas.

Se recomienda que los profesores de Educacién Basica Regular realicen
continuamente evaluaciones formativas para convertir las nociones incorrectas y asegurar
asi el calibre de la instruccién, especialmente cuando se hace a distancia, no sélo de
matematicas sino también de otras asignaturas.

Se recomienda el ejercicio constante, por parte de los docentes de la Educacion

Basica Regular, la evaluacién formativa para la segunda oportunidad para el éxito
estudiantil y asf asegurar la calidad de la ensefianza, especialmente a distancia, no solo de
las matemadticas, sino de las disciplinas diversas.

Dado que permitiria asegurar la calidad en la interaccién entre el alumno y el

contenido, especialmente a distancia, no sélo en matemadticas sino en todas las disciplinas
en general, la evaluacién forma\!a deberfa estipularse como una norma a contemplar de
manera obligatoria y constante en el ejercicio de la docencia en las instituciones educativas

de Educacion Basica Regular, en todos los niveles.

La evaluacién forma'ﬁa debe perfilarse como un estindar a considerar de manera
consistente en la ensefianza en las instituciones educativas de Educacién Basica Regular,
en todos los niveles, ya que permitiria asegurar la calidad en la interaccion alumno-
profesor, especialmente a distancia, no sélo en matemdticas sino en todas las disciplinas,

en general.
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La evaluacion f(alativa debe estipularse como una norma a contemplar de forma
obligatoria y constante en el ejercicio de la docencia de las instituciones educativas de la
Educacién Basica Regular, en todos sus niveles, ya que permitiria el aseguramiento de la
calidad en la interaccién alumno-alumno, sobre todo a distancia, no solo de las

matematicas, sino de todas las disciplinas, en general.

La evaluacién fﬁlativa debe estipularse como una norma a contemplar de forma
obligatoria y constante en el ejercicio de la docencia de las instituciones educativas de la
Educacion Bdsica Regular, en todos sus niveles, ya que permitiria el aseguramiento de la
calidad en la interaccién alumno y la interfaz, sobre todo a distancia, no solo de las

matematicas, sino de todas las disciplinas, en general.
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