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RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion entre la evaluacion
formativa y la calidad de la ensefianza en matematicas a distancia, en estudiantes de
primero de secundaria de la I.E. Salaverry, Trujillo 2021. La metodologia utilizada fue de
enfoque cuantitativo con un disefio no experimental transversal correlacional y se utilizo la
técnica de encuesta con escalas Likert en una muestra censal de 105 estudiantes. Los
resultados demostraron una correlacion directa y significativa entre la evaluacion formativa
y la calidad de la ensefianza, con un valor de p-valor = 0,000 y Rho de Spearman =
0,615**. En conclusion, se determin6 que la evaluacion formativa es un factor clave en la
calidad de la ensefianza a distancia de las matematicas para estudiantes de primero de

secundaria.

Palabras clave: evaluacion formativa a distancia, calidad de la ensefianza a

distancia.
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ABSTRACT

This research aimed to determine the relationship between formative assessment
and the quality of teaching in remote mathematics education among first-year secondary
students at I.E. Salaverry, Trujillo in 2021. The methodology employed a quantitative
approach with a non-experimental cross-sectional correlational design, using the survey
technique with Likert scales in a census sample of 105 students. The results showed a
direct and significant correlation between formative assessment and teaching quality, with
a p-value of 0.000 and a Spearman’s Rho of 0.615**. In conclusion, it was determined that
formative assessment is a key factor in the quality of remote mathematics education for

first-year secondary students.

Keywords: distance formative assessment, distance teaching quality.
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I. INTRODUCCION

Varios sistemas educativos se plantean ahora la ensefianza a distancia como
consecuencia de la importante perturbacién que la epidemia de COVID-19 ha producido en
el sistema educativo mundial. La ensefianza a distancia plantea dos retos: la evaluacion

formativa y la calidad de la formacion matematica de los alumnos de secundaria.

Casi 1.500 millones de alumnos han visto canceladas sus clases debido a la
epidemia de COVID-19, segun datos de la UNESCO (2021). El uso de la ensefianza a
distancia se ha aceptado como remedio, aunque este modo de instruccidon presenta
dificultades particulares en materia de evaluacion e instruccion. Los principales obstaculos
para el aprendizaje a distancia, segun los instructores de todo el mundo que participaron en
un estudio de la OCDE (2020), son la falta de compromiso cara a cara con los estudiantes y
las barreras en el acceso a la tecnologia y los materiales de instruccion adecuados.

Ademas, segin la UNESCO (2021), EIl aprendizaje a distancia ha agravado las
disparidades educativas en el mundo. Los estudiantes de paises de bajos ingresos y
aquellos de areas rurales y remotas tienen menos acceso a tecnologia y recursos educativos

adecuados, lo que puede limitar su capacidad para participar en el aprendizaje a distancia.

De ahi que el brote de COVID-19 haya perturbado sustancialmente la educacion en
todo el mundo y motivado a muchas instituciones educativas a adoptar el aprendizaje en
linea. Para la evaluacién formativa y la alfabetizacion matematica de los alumnos de
secundaria, el aprendizaje a distancia ofrece una serie de obstaculos. Debido a dificultades
en el acceso a los medios tecnoldgicos y de recursos educativos suficientes, las brechas
educativas se han agravado en todo el mundo. Perez (2020). Como reaccion a la epidemia
de COVID-19, también se ha implantado la educacion a distancia en toda Sudameérica. Sin
embargo, El nivel de la ensefianza secundaria de las matematicas y la evaluacion formativa

siguen siendo obstaculos importantes en este campo. Gonzalez (2021)

Segun el Banco Interamericano de Desarrollo (2020), La falta de recursos
educativos adecuados y de acceso a la tecnologia ha restringido la educacién a distancia en

Sudamérica. La formacion escasa de los educadores para el uso de la tecnologia educativa
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y la falta de interaccién cara a cara con los alumnos son otros problemas que plantea la

educacion a distancia.

Segun un estudio de la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI, 2020) En
cuanto a la evaluacién formativa y la calidad de la ensefianza de las matematicas, los
instructores latinoamericanos afirman que la ausencia de interacciones en persona con los
estudiantes y la falta de acceso a suficiente tecnologia educativa son las mayores barreras

para la ensefianza a distancia.

En consecuencia, la educacion a distancia en América Latina se ve limitada por la
falta de tecnologia y de recursos educativos adecuados, lo que repercute negativamente en
la evaluacion formativa y en la calidad de la ensefianza de las matematicas a los alumnos
de secundaria. Otros obstaculos a la educacion a distancia son la falta de formacion de los
profesores en el uso de la tecnologia educativa y la ausencia de interacciones cara a cara

con los alumnos. Garcia (2020)

En Pery, la educacion a distancia se ha vuelto cada vez mas comun debido a la
pandemia de COVID-19. Sin embargo, La evaluacion formativa y el calibre de la
ensefianza de las matematicas a los alumnos de secundaria siguen siendo una preocupacion

importante en el pais. Torres (2021)

Segun el Ministerio de Educacién del Perd (MINEDU,2021), el 71% de los
estudiantes de educacion secundaria del pais ha recibido educacion a distancia en algun
momento durante la pandemia. Sin embargo, los resultados de aprendizaje en matematicas
han sido preocupantes, con el 37% de los estudiantes de secundaria que obtuvieron

calificaciones insuficientes en la asignatura durante el 2020 (INEI, 2021).

Ademas, segun un estudio de la Universidad Peruana Cayetano Heredia (2021), los
docentes de matematicas en Peru enfrentan desafios en la adaptacion de su ensefianza a la
educacion a distancia, Algunas de las deficiencias detectadas son la falta de ensefianza en
el uso de la tecnologia educativa y la insuficiente comunicacién cara a cara con los

estudiantes.

Para evitar que los alumnos pierdan el afio académico debido a la emergencia

sanitaria, las instituciones educativas peruanas han tenido que adaptar y utilizar técnicas
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improvisadas de ensefianza a distancia. Para evaluar la eficacia de la ensefianza a distancia,
se encuestd a 400 padres de nifios de entre 4 y 14 afios utilizando Smartick, una técnica
virtual de ensefianza de matematicas. Los resultados de la encuesta mostraron que los
padres valoraban el esfuerzo de los profesores, y casi el 70% de ellos evaluaba la actuacion
de los instructores con un aprobado. Ademas, el 52% de los padres afirmé que el brote
habia mejorado la eficacia de los profesores. Los padres destacaron las ventajas de estudiar
matematicas en linea, con un 77% de ellos a favor de este método frente a la ensefianza

tradicional en el aula. La Republica (2020).

Un estudio realizado por McKinsey reveld que los estudiantes que recibieron
educacion a distancia de calidad promedio podrian experimentar una pérdida de
aprendizaje de entre 3 y 4 meses, mientras que aquellos que recibieron una educacién a
distancia de baja calidad podrian perder de 7 a 11 meses, y los estudiantes que no
recibieron ninguna instruccion podrian tener una brecha de aprendizaje mayor a un afio. En
algunos casos, los estudiantes que asistieron a las mejores escuelas virtuales de educacion a
distancia a tiempo completo obtuvieron un rendimiento académico igual o incluso superior
al de las escuelas tradicionales. Lamentablemente, en el caso de Perd, la mayoria de los
estudiantes se encontraron con una educacion a distancia improvisada que no ofrecio los

resultados académicos esperados. Panamericana (2021).

Los estudiantes peruanos obtuvieron una media de 402 puntos sobre 600 posibles
en el tltimo examen PISA, lo que les sitla en el sexto puesto de diez paises de la zona.
Segun los resultados exactos, que fueron 401 en Comprension Lectora, 404 en Ciencias y
400 en Matematicas, el pais obtuvo peores resultados que otras naciones examinadas en la

region. El Comercio (2020).

Resultando que, la educacion a distancia ha sido ampliamente adoptada durante la
pandemia, pero la evaluacién formativa y la calidad de ensefianza de matematicas en
estudiantes de secundaria contindan siendo un desafio importante. Los resultados de
aprendizaje en matematicas han sido preocupantes, y los docentes enfrentan desafios en la

adaptacion de su ensefianza a la educacion a distancia. Pérez (2021)
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En la ciudad de Truijillo, la evaluacién formativa y otro problema que ha surgido
desde la epidemia es el calibre de la ensefianza de las matematicas que se ofrece a los

alumnos de secundaria a través del aprendizaje en linea.

Segun un informe del MINEDU (2021), en el afio 2020, el 84% de los estudiantes
de la ciudad de Trujillo recibié educacion a distancia. Sin embargo, los resultados de
aprendizaje en matematicas no han sido satisfactorios. De acuerdo con el mismo informe,
el 52% de los estudiantes de secundaria de la region obtuvieron calificaciones insuficientes

en la asignatura durante ese mismo afio.

La eficacia de la ensefianza de las matemaéticas a distancia se ha visto afectada
negativamente por la falta de formacion de los instructores en el uso de las tecnologias
digitales y el acceso limitado a la tecnologia en Trujillo. Sanchez (2021)

Segun un informe de la Universidad César Vallejo (UCV, 2021), el acceso a la
tecnologia y la conectividad sigue siendo un problema para los estudiantes de secundaria
en Trujillo. De acuerdo con las mediciones presentadas en el informe, el 56% de los
alumnos de secundaria de Trujillo no tiene acceso a un ordenador, mientras que el 44%
carece de conexion a Internet. Ademas, la misma encuesta reveld que el 81% de los
estudiantes de secundaria de Trujillo tenian dificultades para comprender las ideas

matematicas ensefiadas durante las sesiones de ensefianza en linea.

En consecuencia, un tema esencial que requiere atencion es la evaluacion formativa
y la calidad de la ensefianza de las matematicas impartida a los alumnos de secundaria de
Trujillo a través de la educacion a distancia. Algunos de los retos que deben ser resueltos
son la inadecuada capacitacion de los instructores en el uso de tecnologias digitales y la

falta de acceso a la tecnologia.

Después de describir la problematica se plantea la pregunta: ¢Cudl es la relacién
entre la evaluacion formativa y calidad de la ensefianza, a distancia de las matematicas, en

estudiantes de primero de secundaria de la I.E. Salaverry, Trujillo 2021?

Asi mismo se plantea objetivo general: Determinar la relacion la evaluacion
formativa y calidad de la ensefianza, a distancia de las matematicas, en estudiantes de

primero de secundaria de la I.E. Salaverry, Trujillo 2021. Y los objetivos especificos son:
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Determinar la relacion de la evaluacion formativa en su dimension Deteccion de conceptos
erréneos con la calidad de la ensefianza, a distancia de las matematicas, en estudiantes de
primero de secundaria. Determinar la relacion de la evaluacion formativa en su dimension
Conversion de conceptos erroneos con la calidad de la ensefianza, a distancia de las
matematicas, en estudiantes de primero de secundaria. Determinar la relacion de la
evaluacion formativa en su dimensién Segunda oportunidad para el éxito estudiantil con la
calidad de la ensefianza, a distancia de las matematicas, en estudiantes de primero de
secundaria. Determinar la relacion de la evaluacion formativa con la calidad de la
ensefianza en su dimensién Calidad en la interaccion entre el alumno y el contenido, a
distancia de las matematicas, en estudiantes de primero de secundaria. Determinar la
relacién de la evaluacién formativa con la calidad de la ensefianza en su dimension Calidad
en la interaccién alumno-maestro, a distancia de las matematicas, en estudiantes de
primero de secundaria. Determinar la relacion de la evaluacion formativa con la calidad de
la ensefianza en su dimension Calidad en la interaccion alumno-alumno, a distancia de las
matematicas, en estudiantes de primero de secundaria. Determinar la relacién de la
evaluacion formativa con la calidad de la ensefianza en su dimension Calidad en la
interaccion entre el alumno y la interfaz, a distancia de las matematicas, en estudiantes de

primero de secundaria.

Esta investigacion se justifica por conveniencia porque los resultados del estudio
son relevantes dado que actualmente estamos en una situacion de emergencia sanitaria que
obliga a brindar educacion a distancia, lo que podria afectar la ensefianza de la asignatura
de matematicas. Este estudio proporciona informacion valiosa para seleccionar estrategias

mas efectivas para ensefiar matematicas a distancia

Asi mismo se justifica socialmente porque la informacién obtenida en el estudio es
de gran relevancia social, ya que aquellos que utilicen sus resultados podran crear sesiones
de clase més efectivas, considerando factores como la evaluacion formativa a distancia de
matematicas y la calidad de la ensefianza de matematicas a distancia, ya sea de manera

independiente o relacionada.

Los hallazgos de esta investigacion tienen una relevancia practica importante, ya

que la institucién educativa Salaverry en Trujillo podria utilizarlos para Disefiar estrategias

17



qgue eleven el nivel de la educacion a distancia, especialmente en la asignatura de

Matematicas, con el objetivo de alcanzar niveles de excelencia.

Posee una justificacion metodoldgica porque los investigadores que pretendan
avanzar en el campo de estudio centrado en los factores de la evaluacion formativa de las
matematicas a distancia y la calidad de la educacién matemaética a distancia, ya sea de
forma independiente o conectada, pueden beneficiarse enormemente de la influencia

metodoldgica de este trabajo.

Desde el punto de vista tedrico, este estudio ha contribuido a nuestra comprension
de los elementos que influyen en la eficacia de la ensefianza a distancia de las matematicas,

asi como de su relacién entre si.

Esta investigacion se fundamenta en trabajos los cuales nos permitié validar nuestra
investigacion, tenemos antecedentes internacionales: En el articulo cientifico de Ayalon y
Wilkie (2020), La evaluacion formativa matemaética a distancia es un tema que se trata.
Aunque se ha demostrado que la evaluacion formativa es beneficiosa para los estudiantes,
se ha identificado como una habilidad dificil de ensefiar a los profesores. Los autores del
estudio investigaron el uso de estrategias de evaluacion por pares para ayudar a los
profesores de matematicas en formacion a desarrollar practicas de evaluacién formativa.
Los participantes del estudio, 27 profesores de matematicas en formacion, se involucraron
en un ciclo de evaluacion por pares, en el que evaluaron las respuestas de los estudiantes a
una tarea matematica, construyeron rabricas de evaluacidn y proporcionaron comentarios a
un compafiero. El estudio revel6 que los profesores de matematicas en formacion tenian
una amplia gama de niveles de confianza en la evaluacion formativa, pero, en en general,
se mostraron menos seguros al evaluar las respuestas de los alumnos a los deberes que al
evaluar el trabajo entre compaferos. Estos hallazgos respaldan la necesidad de capacitar a
los profesores en técnicas de evaluacion formativa para mejorar la calidad de la educacién

matematica en las escuelas.

Chigonga (2020) Sobre la variable Evaluacion formativa a distancia de las
matematicas, en su articulo cientifico, establecio que la evaluacion no siempre tenia que
involucrar papel y lapiz, sino que podia ser un proyecto, una observacion o una tarea que

demostrase que un estudiante habia adquirido el concepto y podia establecer conexiones y
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vinculos sélidos con otros conceptos relacionados. El aprendizaje era significativo cuando
el estudiante comprendia la relacion de lo que estaba aprendiendo con otros conocimientos.
Ademas, el mapa conceptual media aspectos del aprendizaje que las pruebas
convencionales no podian medir, como los conceptos erroneos de los estudiantes. A menos
que los profesores de matematicas proporcionasen un entorno de aprendizaje que
promueva la comprensién a través de la interaccion, los estudiantes solo podian transferir
informacidn no asimilada a su memoria a corto plazo mediante el aprendizaje de memoria,
y no se produciria un aprendizaje significativo. Por lo tanto, el uso de una evaluacién
formativa extensa, el mapeo de conceptos, para impulsar la instruccién e implementar una
variedad de estrategias con el proposito de diferenciar la instruccion era de suma

importancia.

En su estudio, Duraku y Hoxha (2020) exploraron las inquietudes de estudiantes,
padres y docentes relacionadas con el aprendizaje remoto o en linea y las circunstancias
creadas por la propagacion de COVID-19 en Kosovo. Todas las partes interesadas y los
beneficiarios del sistema educativo se han visto perjudicados por el cierre de centros de
ensefianza. El propoésito de este estudio era explorar las opiniones de padres y profesores
sobre el aprendizaje en linea, asi como las preocupaciones que estudiantes, padres e
instructores tienen sobre la eficacia del aprendizaje a distancia de las matematicas. Los
datos se recogieron mediante entrevistas semiestructuradas a 13 padres y 11 profesores que
trabajan en centros preuniversitarios publicos de 14 municipios de 7 regiones de Kosovo.
Las conclusiones del estudio respaldan la motivacion y la voluntad de los instructores de
aumentar sus conocimientos y competencias, al tiempo que contribuyen a elevar el nivel de
la ensefianza. También se ofrecieron oportunidades para aumentar la eficacia de la
ensefianza en linea, el apoyo de profesores, padres y familias, y consejos Utiles para las
partes interesadas en la educacion.

(Rakoczy et al.,2019) en su articulo cientifico. En cuanto a la variable Evaluacion
formativa para matematicas Evaluacion formativa a distancia, se observo que, aunque la
evaluacion formativa se consideraba un método potencialmente eficaz para optimizar la
instruccion y el aprendizaje, se necesitaba urgentemente mas investigacion para determinar
los mecanismos precisos por los que afectaba al aprendizaje de los estudiantes. Con el fin
de determinar si una intervencion de evaluacion formativa para la ensefianza de las

matematicas tenia algin impacto directo en la motivacion y el progreso educativo de los
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estudiantes, asi como en la forma en que percibian el valor de la retroalimentacion y su
nivel de autoeficacia, este estudio ided y llevé a cabo la intervencidon. Se realiz6 un estudio
de campo aleatorizado por grupos, con una prueba previa y otra posterior. Las 26 aulas
participantes se distribuyeron en dos facciones, control e intervencion, de forma aleatoria.
Segln los resultados de los andlisis de trayectorias, se consider6 que la evaluacion
formativa era mas util, la autoeficacia era mayor y el interés tendia a aumentar. El progreso

en el aprendizaje no vario entre los grupos.

Amoako (2018) en su articulo cientifico, con respecto a la variable Evaluacion
formativa a distancia de matematicas, estableci6 que su estudio examind los
procedimientos de evaluacion formativa comUnmente utilizados por los tutores de
educacion a distancia en Ghana durante la facilitacion del contenido del modelo del curso.
Se investigo si los tutores del curso utilizaban maltiples métodos de evaluacion formativa o
un solo método. Se utilizd una estrategia de investigacion que consistié en la aplicacion de
encuestas descriptivas. Se utilizd el método del censo para seleccionar el estudio a 150
encuestados (tutores). El estudio revel6 que la "observacion”, el "cuestionamiento oral™, la
"evaluacién por pares”, la "autoevaluacién del alumno" y la "prueba realizada por el tutor"
son las practicas actuales de evaluacion formativa de los tutores de cursos presenciales de
educacion a distancia en Ghana. También se encontré que la mayoria de los tutores hizo
uso de multiples procedimientos de evaluacion formativa. Se recomendd que a través de
talleres y formacion en servicio es conveniente que se exija a los tutores que justifiquen el
uso de diferentes métodos de evaluacion formativa y no se restrinjan a uno solo. Las
caracteristicas Unicas de los estudiantes garantizaban el uso de técnicas de evaluacion

formativa mdltiple.

Barrios (2019) el propdsito del estudio fue explorar la relacion entre la evaluacion
formativa y el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera en el
contexto de la educacién secundaria obligatoria en Espafia, mediante un enfoque de
investigacion descriptivo. Los 23 chicos que componian la muestra tenian edades
comprendidas entre los 13 y los 15 afios. Los datos se recogieron mediante observacion y
entrevista. Segun las conclusiones, la ensefianza y el aprendizaje del inglés como lengua
extranjera mejoraron como resultado del uso de la evaluacion formativa en el aula.
También se demostro que el entusiasmo de los alumnos por estudiar inglés habia

aumentado como consecuencia de la mejora de sus competencias linguisticas.
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La tesis de Céaceres (2021) examin6é como se utilizaba la evaluacion formativa en
una clase de educacion fisica de nivel primario en una institucion educativa espafiola. El
objetivo principal del estudio era examinar qué pensaban los instructores y los estudiantes
sobre la evaluacién formativa y cdmo afectaba al aprendizaje y al rendimiento académico
de los estudiantes. La poblacion incluyo 46 estudiantes y un instructor de educacion fisica
que participaron en la implementacion de la evaluacion formativa durante dos meses. Se
utilizé una encuesta como herramienta de medicion para saber mas sobre cémo percibian
la evaluacion formativa los estudiantes y los instructores. Segun los resultados, la
evaluacion formativa produjo una impresion favorable tanto en los estudiantes como en los

instructores sobre cdmo afectaba al aprendizaje y al rendimiento académico.

Reyes Avila (2019) realiz6 un estudio cuyo objetivo era proporcionar una
metodologia de evaluacion formativa para la instruccién del idioma inglés en la educacion
secundaria. Se estudidé una muestra de 35 profesores de inglés y 70 alumnos de secundaria
mediante una técnica descriptiva. Los datos se recogieron utilizando un cuestionario como
instrumento de medicion, que incluyd preguntas cerradas y abiertas, disefiado por el propio
autor. De acuerdo a los hallazgos del andlisis, la mayor parte de los profesores de inglés no
utilizan muy bien la evaluacion formativa en sus clases, por lo que se hace necesario
proponer un modelo que promueva su uso. La propuesta presentada por el autor consiste en
la utilizacion de rabricas y feedback en el proceso de evaluacién, lo que permitiria una
evaluacion mas efectiva y una retroalimentacién constante que ayudaria al estudiante a

mejorar su aprendizaje en el idioma inglés.

Rodriguez (2020) cre6 un estudio con el objetivo principal de examinar el analisis
del enfoque formativo de evaluacion en el estudio del inglés como lengua extranjera en la
educacién primaria. Se realiz6 sobre una muestra de 84 estudiantes y 6 profesores de inglés
utilizando un enfoque de metodologia mixta que empleaba métodos de investigacion
cuantitativos y cualitativos. Para recopilar los datos se utilizé un cuestionario disefiado por
el autor que incluye preguntas abiertas y cerradas, observaciones en el aula, entrevistas a
profesores y otros métodos de evaluacion. Los resultados mostraron que la mayoria de los
profesores utilizan bien la evaluacion formativa, aunque se observaron ciertos problemas
de aplicacion, como la falta de tiempo y de recursos. También se demostré que la
evaluacion formativa ayuda a los alumnos a aprender inglés como segunda lengua, ya que

permite a los profesores ver los puntos fuertes y débiles de sus alumnos y cambiar su
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ensefianza en consecuencia. La ensefianza y el aprendizaje del inglés como lengua
extranjera en la escuela primaria deberian incluir la evaluacion formativa, se afirma en la

conclusioén.

La finalidad principal del estudio llevado a cabo por Garcia (2020) fue evaluar el
uso de la evaluacion formativa en la ensefianza secundaria obligatoria en la Region de
Murcia. La seleccion de participantes incluyé a 139 infantes y 6 profesionales de
educacion fisica de diferentes colegios de la zona, y se emplearon métodos cuantitativos y
cualitativos. Como instrumento de medida para la recogida de datos se utilizd un
cuestionario con preguntas cerradas y abiertas elaborado por el propio autor. También se
observaron sesiones de educacion fisica y se interrog6 a los profesores. Los datos
obtenidos en el analisis evidenciaron que el uso de la evaluacién formativa en la ensefianza
de educacion fisica es reducido en el area, y se encontraron obstaculos para su adopcion,
como la falta de recursos y de formacion, asi como la presion de los exadmenes
estandarizados. Ademas, se encontr6 una conexion favorable entre el uso de la evaluacion
formativa y el resultado educativo de los estudiantes en la materia de educacién fisica. En
conclusion, se recomienda fomentar méas la evaluacion formativa en educacion fisica,
porque tiene la capacidad de generar un efecto beneficioso importante en el proceso de

aprendizaje de los estudiantes.

Garcia-Martos Carrillo (2021) la meta principal del proyecto era examinar de qué
manera se utilizaba la evaluacion formativa en el &mbito de la educacion fisica elemental.
28 profesores de educacion fisica y 294 alumnos de cuatro colegios de la regidn espafiola
de Granada constituyeron la muestra, en la que se emple6 una técnica mixta. Para la
obtencion de informacion se empled un proceso de recoleccion de datos a través de un
cuestionario disefiado por el autor del estudio. Ademas, se observaron sesiones de
educacion fisica y se realizaron entrevistas a profesores. Los resultados demostraron que la
comprension de la evaluacién formativa en educacién fisica por parte de los profesores era
escasa y que su implementacion en el aula era deficiente. Segun los datos obtenidos, se
evidencio que la utilizacion de la evaluacion formativa en educacion fisica se relacionaba
de manera positiva con el aprovechamiento escolar de los estudiantes. También se
observaron obstaculos para su aplicacion, como la falta de tiempo y de recursos. En
conclusion, se recomienda apoyar méas el uso de la evaluacion formativa en la educacion

fisica primaria, ya que puede mejorar considerablemente el aprendizaje de los alumnos.
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Suarez (2021) emprendi6 un estudio con el objetivo de estudiar y evaluar la eficacia
de la ensefianza en las escuelas publicas de Colombia. Utilizando como muestra 310
docentes de educacion basica de 24 colegios publicos del departamento de Boyacd, se
emplearon métodos de investigacion descriptivos y correlacionales. Se utilizé6 un
cuestionario disefiado por el investigador para la obtencion de informacion relevante, el
cual se centrd en cuatro areas: preparacion pedagogica, enfoque de ensefianza, evaluacion
del aprendizaje e interaccion con los estudiantes. Los datos obtenidos indicaron que la
mayoria de los profesores evaluados tuvieron un desempefio estable en la mayoria de las
dimensiones examinadas., y que la evaluacion del aprendizaje fue la dimension que mostro
mayor insuficiencia. La autora concluye que en el entorno educativo colombiano se
requiere mejorar la preparacion pedagdgica de los docentes y el uso de técnicas de

evaluacion mas efectivas.

Durante la presente investigacion se recurri6 a fuentes de investigaciones
nacionales como Lara y Ricopa (2020) Su estudio sobre evaluacion formativa a distancia
en el rea de matematica tuvo como objetivo principal conocer la respuesta de los alumnos
del establecimiento educativo N° 64053 "Reverendo Padre Isidro Salvador Gutiérrez" de
Pucallpa, Per(, a la evaluacion formativa. Se seleccion6 una muestra de 33 alumnos para el
disefio correlacional transeccional no experimental utilizado en el enfoque cuantitativo de
este estudio. Para mas informacion, véase el sitio web. Los resultados del coeficiente R de
Pearson demostraron una correlacion favorable entre los elementos de aprendizaje y la
evaluacion formativa, con un valor de 0,67. En resolucion, se descubri6 que la evaluacion
formativa y el aprendizaje de las matematicas estaban estrechamente relacionados, segun

los resultados del estudio.

Zelaya y Navarro (2020) realiz6 una investigacion para determinar la relacion entre
la felicidad de los estudiantes universitarios y el nivel de la ensefianza de las matematicas
en linea. Este estudio empled un disefio correlacional transversal sin experimento y una
técnica cuantitativa. Se seleccion6 como muestra para este estudio a 240 estudiantes de la
Universidad Peruana Union de Lima, Juliaca y Tarapoto en el afio 2017. El estudio se
realiz6 mediante razonamiento deductivo ficticio. Se emplearon dos instrumentos de
evaluacion -SERVQUAL y el modelo SEUE, que utiliz6 una escala tipo Likert- para medir
la calidad de los servicios educativos universitarios y la satisfaccion de los estudiantes,

respectivamente. Los resultados mostraron una fuerte relacion entre la satisfaccion de los
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estudiantes con la ensefianza a distancia disponible y el calibre de la oferta educativa de la
universidad. El estadistico empleado para establecer la asociacion, Rho de Spearman,
arrojé un valor de 0,764**, lo que indica una fuerte correlacion entre las variables. La
calidad de los servicios educativos universitarios y la satisfaccion de los educandos estan

fuertemente correlacionadas en el contexto de la ensefianza a distancia.

Gutiérrez (2017) en su investigacion, con respecto Evaluacion formativa a distancia
de matematicas, establecio lo siguiente. El objetivo fue dar uso a la evaluacion formativa
para desarrollar capacidades de matematica. La metodologia empleada consistié en un
disefio cuasiexperimental, con preprueba y posprueba. Se usdé como técnica el examen.
Como instrumentos se usO fichas de evaluacion. Los resultados mostraron, ya en la
posprueba, que los estudiantes mejoraron con una intervencion a modo de evaluacion
formativa, habiendo ambos grupos, experimental y control iniciado en la escala de 0 a 10,
llegando a la posprueba a la escala de 18 a 20 de calificacion, habiendo demostrado

solvente manejo en todas las tareas establecidas en las capacidades de matematica.

Jaimes (2019) sugiere en su tesis. Se sugiere una aplicacién de la evaluacion
formativa en la ensefianza del inglés como lengua extranjera en la |.E. Fe y Alegra No43
de Piura como método para mejorar la ensefianza del inglés. El objetivo del proyecto es
crear un plan de evaluacion formativa para el estudio del inglés como lengua extranjera en
el establecimiento educativo Fe y Alegra No43 de Piura, Peru. Se realizaron observaciones
y entrevistas a docentes y alumnos como parte de la técnica descriptiva y cualitativa
utilizada para conocer mas acerca de las practicas de evaluacién que se emplean
actualmente en el programa de inglés de la institucion educativa. La poblacion estuvo
conformada por docentes y alumnos del establecimiento educativo. La muestra estaba
compuesta por 50 alumnos y 3 profesores. Los instrumentos de medicién fueron una
entrevista semiestructurada y una guia de observacion. Los hallazgos muestran que el plan
de evaluacion formativa elevd considerablemente el nivel de ensefianza del idioma inglés

en la institucion educativa Fe y Alegra N°43 de Piura.

Llanos (2020) realiz6 una investigacion sobre la evaluacion formativa en la
ensefianza de lengua v literatura a alumnos de cuarto grado de primaria de un colegio de
Lima Metropolitana. Averiguar como la evaluacion formativa podria ayudar a los alumnos

a aprender mejor lengua y literatura fue el objetivo del estudio. El enfoque de la
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investigacion fue cuasi-experimental, y su disefio pre- y post-test incluy6 tanto un grupo de
control como un grupo experimental. Los alumnos de una escuela primaria de Lima
Metropolitana que cursaban el cuarto grado fueron el publico objetivo. Se escogid una
muestra de 50 alumnos de cuarto grado del colegio, de los cuales 25 fueron puestos en el
grupo experimental y 25 en el grupo de control. Los instrumentos de medida utilizados
para obtener los datos fueron el lenguaje escrito y las pruebas de literatura. Los datos se
analizaron mediante un analisis de varianza de dos vias (ANOVA). Los resultados
demostraron que, en comparacion con el grupo de control, los alumnos del grupo

experimental aprendieron mas sobre lengua y literatura gracias a la evaluacion formativa.

Vilchez (2021) realizé un estudio sobre la influencia de la evaluacion formativa de
matematicas en el aprendizaje de los alumnos de 4° grado de primaria de una institucion
educativa de Lima. El objetivo del estudio fue determinar si la evaluacion formativa tiene
un efecto sustancial en el aprendizaje de los alumnos de matematicas. En la técnica cuasi-
experimental utilizada en la investigacion, se aplicaron disefios de pre y post-test con un
grupo de control y un grupo experimental. El publico objetivo fueron los estudiantes de
cuarto grado de educacion primaria de Lima. Se selecciond una muestra de 60 estudiantes
de la clase de cuarto grado de la institucion educativa, de los cuales 30 fueron asignados al
grupo experimental y 30 al grupo de control. Se utilizaron pruebas escritas de matematicas
como herramienta de medicion para obtener los datos. Los datos fueron analizados
mediante un andlisis de varianza de dos factores (ANOVA). Los resultados evidenciaron
que, en comparacion con el grupo de control, la evaluacién formativa tuvo un efecto

significativo en el aprendizaje de los estudiantes de matematicas.

Bonifacio (2021) realizé un estudio sobre la evaluacion formativa del aprendizaje
de las ciencias sociales en alumnos de cuarto grado de primaria de una institucion
educativa de Lima. El objetivo del estudio fue determinar si la evaluacion formativa ayuda
a los estudiantes a aprender ciencias sociales de manera mas efectiva. En la investigacién
se utilizé la técnica cuasi-experimental, empleando disefios pre y post-test con un grupo
control y un grupo experimental. Los sujetos de estudio fueron estudiantes de cuarto grado
de educacion primaria en Lima. Se seleccion6 una muestra de 40 alumnos de la clase de
cuarto grado de una institucion educativa, de los cuales 20 se asignaron al grupo
experimental y 20 al grupo de control. Como instrumento de medicion se utilizaron

pruebas escritas de ciencias sociales. Los datos fueron analizados mediante un analisis de
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varianza de dos vias (ANOVA). Los resultados indicaron que la evaluacion formativa tuvo
un impacto significativo en el aprendizaje de las ciencias sociales en el grupo experimental

en comparacion con el grupo de control.

Pacheco (2021) en su tesis desarrollada en una institucion educativa de Lima
analizo el uso de la evaluacion formativa en el estudio de las ciencias naturales por parte de
los alumnos de sexto grado. El objetivo del estudio era determinar en qué medida la
evaluacion formativa ayudaba a los alumnos en su adquisicion de las ciencias naturales. En
el paradigma cuasi-experimental se utiliz un disefio pre- y post-test con un grupo control
y un grupo experimental. Los alumnos de sexto grado de un colegio de Lima fueron el
grupo demogréafico objetivo, y se eligieron 40 nifios al azar como muestra. ElI grupo
experimental recibié veinte alumnos, mientras que el grupo de control recibid veinte
alumnos. Se utilizaron pruebas escritas de ciencias naturales como instrumento de
medicion para obtener los datos. Se realiz6 un analisis de varianza de dos vias (ANOVA)
para analizar los datos obtenidos en la investigacion. Los resultados indicaron que los
estudiantes del grupo experimental, que recibieron evaluacién formativa, obtuvieron
mejores resultados en su aprendizaje de ciencias naturales en comparacién con el grupo de

control.

Coaquira (2019) El objetivo de la tesis, Evaluacion de la calidad de la educacion a
distancia: el caso de la Universidad Nacional del Altiplano - Puno, es evaluar la efectividad
de la educacién a distancia en la mencionada institucion, sefialar sus ventajas y
desventajas, y sugerir modificaciones para asegurar una ensefianza de alta calidad. Se
obtuvo una muestra de 66 estudiantes de una poblacién total de 89 mediante una técnica
exploratoria y descriptiva. Se utiliz6 un cuestionario estructurado como herramienta de
medicion, y los datos se analizaron estadisticamente a través del software SPSS. Los
resultados indicaron que los alumnos presentaron una actitud positiva hacia la educacion a
distancia, pero también se identificaron aspectos a mejorar en cuanto a la calidad de los

materiales y recursos didacticos, la comunicacion y el apoyo del docente.

Villegas (2019) EIl proposito de la tesis es Evaluar el nivel del servicio educativo
brindado en el programa de educacion a distancia de la Universidad Nacional Jorge
Basadre Grohmann de Tacna, Perd, realizaremos un analisis de la calidad del servicio

educativo brindado en dicho programa. Como instrumento de recoleccion de datos se
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empleo un cuestionario que fue administrado a una muestra de 250 estudiantes de diversas
facultades. La metodologia utilizada fue el enfoque cuantitativo. La mayoria de los
estudiantes encuestados consideraron que la calidad del servicio educativo ofrecido en el
programa de educacion a distancia era regular, particularmente en lo que se refiere a la
gestion académica. Estos hallazgos fueron revelados a través del andlisis de los datos
obtenidos a partir de un cuestionario estructurado, utilizando una técnica descriptiva y
exploratoria, y procesados estadisticamente a través del programa SPSS, la comunicacion
con los docentes y la disponibilidad de materiales didacticos. Ademas, se identificaron

areas de mejora en cuanto a la retroalimentacion y el uso de tecnologias educativas.

Gutiérrez (2020) esta tesis busco evaluar como los métodos de ensefianza afectaban
el calibre del aprendizaje entre los estudiantes inscritos en el programa de educacion a
distancia de la Facultad de Educacion de la Universidad César Vallejo - Trujillo. Mediante
una técnica mixta, se realizdé una encuesta y una evaluacion del calibre del trabajo de los
estudiantes. Se utilizo la seleccidn aleatoria simple para elegir la muestra de 35 nifios de
una poblacion de 67 alumnos. Una encuesta de percepcion de las técnicas de instruccion
adoptadas sirvié de instrumento de medicion. Los hallazgos revelaron que la mayoria de
los estudiantes consideraban que las tacticas de ensefianza empleadas por la institucion
eran apropiadas y que impactaban positivamente en su proceso de aprendizaje. Sin
embargo, también se identificaron areas de mejora en cuanto a la retroalimentacion de los

trabajos y la claridad de las instrucciones.

Mayta (2021) El objetivo de esta tesis fue evaluar la eficacia de la ensefianza en
linea en la Universidad de Piura, a fin de determinar sus ventajas y desventajas la muestra
estuvo compuesta por 181 estudiantes provenientes de distintas facultades de la
universidad. mediante la técnica descriptiva y correlacional. Se utilizé un cuestionario para
evaluar la eficacia de la formacion en linea, teniendo en cuenta diversos factores como el
disefio instruccional, la interaccion y la comunicacion. Los resultados revelaron que la
instruccion virtual en la Universidad de Piura era bien vista por los estudiantes en general,
pero identificaron ciertas areas en las que se podrian mejorar. Especificamente, se
identificaron problemas relacionados con la comunicacion y la interaccién entre

estudiantes y profesores, asi como con el disefio instruccional de algunos cursos.
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A nivel local también se realizaron algunas investigaciones que sirvieron como
antecedentes para esta investigacion como Diaz (2020) El objetivo del estudio fue conocer
como inciden los procedimientos de evaluacion formativa en el aprendizaje de los alumnos
del sexto grado de la Institucion Educativa N° 80109 de Trujillo. Con un disefio de estudio
pre-experimental y enfoque correlacional, la metodologia adoptada fue cuantitativa. La
muestra consistié en 44 nifios, y la poblacién estaba formada por alumnos de sexto curso
del centro educativo mencionado. EIl cuestionario utilizado para recopilar datos fue una
herramienta de evaluacion formativa, que se aplicd tanto antes como después de la
intervencion. Los resultados arrojaron que el uso de metodologias de evaluacion formativa
tuvo un impacto significativo en el aprendizaje de los estudiantes, como se vio por las

mejoras en la retencion de conocimientos, la aplicacion y la comprension.

Parimango (2019) en su tesis titulada La evaluacion formativa y su relacién con el
rendimiento académico en los estudiantes de la carrera de Educacién Primaria de la
Universidad Nacional de Trujillo, investigo la relacion entre la evaluacion formativa y el
rendimiento académico en estudiantes de la carrera de Educacion Primaria en la
Universidad Nacional de Trujillo. Se empled una muestra de 150 estudiantes y se utiliz6 un
cuestionario de evaluacion formativa como instrumento de recoleccion de datos. Los
resultados indicaron que existe una relacion positiva entre la evaluacion formativa y el

rendimiento académico de los estudiantes

Benites (2020) el objetivo de su tesis fue determinar la influencia de la evaluacion
formativa en el desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de las Mercedes de Trujillo. Para los
métodos descriptivo y correlacional se emple6 una muestra de 50 estudiantes. Los datos se
recogieron mediante un cuestionario y un examen de habilidades comunicativas. Se
observo que la evaluacion formativa ejercid un efecto positivo en la mejora de las
habilidades comunicativas de los estudiantes. También se realizd una evaluacion del
desempefio de los estudiantes en dichas habilidades para identificar sus fortalezas y

debilidades, lo que permitid crear iniciativas de mejora.

Ayasta (2020) el objetivo de la investigacion es examinar la correlacion entre la
evaluacion formativa y el desempefio académico en la asignatura de matematicas de los

estudiantes de segundo grado de educacion secundaria en la Institucion Educativa San
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Pedro de Laredo. Se utilizd el método de encuesta para la recoleccion de datos y la
metodologia fue cuantitativa, correlacional y descriptiva. Se escogieron 60 estudiantes al
azar de la poblacién objeto de la investigacion, la cual estuvo conformada por estudiantes
de segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa San Pedro de Laredo. Un
cuestionario creible y verificado fue la herramienta que se utilizd para medir el
rendimiento académico matematico y la evaluacion formativa. Los resultados mostraron un
vinculo fuerte y favorable entre la evaluacion formativa y el éxito académico matematico,
lo que indica que una evaluacion formativa eficaz puede elevar el rendimiento académico

matematico de los alumnos.

Carranza (2021) realiz6 un estudio para investigar como la evaluacién formativa
afecta el aprendizaje significativo de los estudiantes de biologia de cuarto de bachillerato
de la Institucion Educativa José Faustino Sanchez Carrion. El estudio emple6 un disefio
pre-experimental y cuasi-experimental, asi como una técnica cuantitativa para recopilar
datos de una muestra de 35 estudiantes. Los instrumentos de medicion utilizados
incluyeron un cuestionario de evaluacion formativa y un examen de biologia. Los
resultados indicaron que la evaluacion formativa tuvo un impacto positivo en el
aprendizaje significativo de los estudiantes de biologia y sugieren que su uso en el aula

puede mejorar significativamente el aprendizaje de los estudiantes.

Cordova (2021) realizé una investigacion cuyo objetivo fue evaluar la calidad del
servicio educativo virtual brindado por la Universidad Privada Antenor Orrego durante la
pandemia de COVID-19. Se utilizd una encuesta como herramienta de medicion y como
parte del enfoque descriptivo. La muestra se eligié mediante muestreo de conveniencia no
probabilistico y cont6 con 647 individuos. La poblacion estaba formada por estudiantes y
profesores universitarios. Los resultados revelaron que, aunque habia ciertas areas de
desarrollo, como el calibre de las plataformas virtuales empleadas y la formacion en el uso
de la tecnologia educativa, los estudiantes y los instructores juzgaron aceptable la calidad

del servicio educativo virtual.

Rivera (2019) llevé a cabo un estudio con el objetivo de determinar la prevalencia
de los métodos instruccionales utilizados por los estudiantes de la Facultad de Educacion a
Distancia de la Universidad Nacional de Trujillo. En el estudio se utilizaron técnicas

cuantitativas, descriptivas y correlacionales. La poblacion de estudio estuvo conformada

29



por 250 estudiantes, de los cuales 157 fueron seleccionados aleatoriamente para conformar
la muestra. Para la recoleccion de datos se utilizaron dos cuestionarios, uno sobre métodos
de ensefianza y otro sobre rendimiento académico. Segun los resultados obtenidos, se
evidencio una relacion significativa entre los métodos de ensefianza y el aprendizaje de los
alumnos. Entre las estrategias de ensefianza mas utilizadas por los docentes se encuentran
la explicacion oral, el uso de ejemplos y la resolucion de problemas, mientras que las

menos empleadas fueron el uso de juegos y la ensefianza cooperativa

El objetivo de la tesis de Ferndndez (2020) fue evaluar como los métodos de
ensefianza empleados por la Universidad César Vallejo en la educacion a distancia
afectaban al aprendizaje de los alumnos. El enfoque utilizado fue cuantitativo y se escogio
una muestra de 384 estudiantes de educacion a distancia utilizando un disefio de estudio no
experimental y seleccion aleatoria simple. El instrumento de medicion utilizado para
recabar informacién sobre las tacticas didacticas empleadas y su impacto en el aprendizaje
de los estudiantes fue un cuestionario. Los resultados demostraron que las tacticas
pedagdgicas del programa de educacion a distancia de la Universidad César Vallejo tienen
un impacto favorable en la capacidad de aprendizaje de los estudiantes. Adicionalmente, se
demostrd que las técnicas didacticas mas exitosas incluyen la colaboracion grupal y la

retroalimentacion.

Jiménez (2021) al realizar su tesis Estrategias pedagdgicas y tecnoldgicas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje a distancia en la Universidad Nacional de Trujillo
durante la pandemia, El objetivo era evaluar el funcionamiento de las soluciones
pedagdgicas y técnicas utilizadas para el aprendizaje a distancia en la Universidad
Nacional de Trujillo a la luz de la epidemia. Como parte de la técnica se utiliz6 una
encuesta como herramienta de medicidn, que consistio en realizar una investigacion
descriptiva sobre una muestra de 422 estudiantes. Los resultados revelaron que las aulas
virtuales y las tareas en linea eran las mas utilizadas, y que la mayoria de los estudiantes
encontraban Utiles las tacticas pedagogicas y técnicas para su proceso de aprendizaje. La
tesis llega a la conclusion de que el proceso de ensefianza-aprendizaje a distancia puede

mejorarse mediante el uso adecuado de técnicas pedagogicas y técnicas.

Es esencial reconocer que la evaluacion formativa es un aspecto fundamental del

proceso de aprendizaje, sobre todo en el &mbito de la educacién a distancia en
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matematicas. Al utilizar la evaluacion formativa, los docentes pueden identificar los puntos
fuertes y &reas de oportunidad de los estudiantes, lo que les permite ayudarlos a mejorar su
aprendizaje. La ensefianza de las matematicas abarca diferentes elementos que requieren
una atencion detallada para garantizar que los estudiantes comprendan y apliquen los

conceptos de manera efectiva. Garcia y Herndndez (2019)

En la educacién matematica, el enfoque esta en las interacciones entre los tres
componentes de una unidad de instruccion: (a) el maestro, (b) el material y (c) los
estudiantes. En otras palabras, La capacidad de impartir una ensefianza de alta calidad esta
influida por las interacciones del profesor con determinadas poblaciones de alumnos y
materiales didacticos, ademas de por sus propias capacidades intelectuales y personales.
(Furinghetti, 2008)

Segun Henson (2015), todos los planes de estudio existen para proporcionar la base
de una instruccién eficaz, es decir, una instruccion que maximiza el aprendizaje. La
instruccion eficaz es el resultado de una planificacion adecuada y extensa. La planificacién
comienza con la organizacion del material del contenido de matemaéticas. Después de
decidir qué material se utilizard, el siguiente paso es secuenciar ese material en la forma en
que los estudiantes lo experimentaran. Si la instruccién requiere los tres componentes (el
maestro, los estudiantes y los materiales), entonces la capacidad de producir un aprendizaje
que valga la pena también debe ser una funcion de las interacciones entre estos tres
componentes. Los estudiantes aportan experiencia, conocimientos previos y habitos
mentales, y estos influyen en la forma en que aprenden, interpretan y responden a los

materiales y los maestros.

Para crear un escenario de aprendizaje en el que los alumnos puedan satisfacer sus
necesidades o resolver un problema de forma autonoma e independiente”, es crucial que el
profesor sea consciente de las "habilidades, necesidades y experiencias previas" de los

alumnos. Chigonga (2020).

De acuerdo con Chigonga (2020), Con el fin de hacer un seguimiento de los
conocimientos y el crecimiento anteriores de los alumnos y tomar decisiones pedagdgicas
con conocimiento de causa, la informacion se recopila a través de la evaluacion. En

consecuencia, el principal objetivo de la evaluacion es mejorar el aprendizaje de las
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matematicas por parte de los alumnos. Los profesores examinan las normas, evallan la
comprension de sus alumnos mediante algln tipo de prueba previa y, a continuacion,
utilizan la evaluacion de diagndstico para organizar su instruccion basandose en la

informacién recopilada.

Por lo que lleva a la Evaluacion formativa en matematicas. Durante el proceso
aprendizaje en el aula, los maestros realizan evaluaciones para el evaluacion formativa y
evaluacion sumativa. Determinar si la actividad de aprendizaje implementada en clase debe
usarse nuevamente (o modificarse) Schuwirth y Van der Vleuten, (2011). Una calificacion
de prueba como retroalimentacion que mide si un estudiante ha alcanzado el estandar
esperado no puede servir como evaluacion formativa. Los profesores necesitan la
informacién previa de los alumnos para modificar las actividades de ensefianza y
aprendizaje para mejorar su aprendizaje. Por lo tanto, la retroalimentacién que involucra un
enfoque en el contenido detallado de lo que se estd aprendiendo tiene una funcion central

de evaluacion formativa Mutodi y Chigonga (2016).

Segun Chigonga (2020) refiere que la evaluacion para el aprendizaje implica una
forma continua de controles y equilibrios en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Se
puede hacer al comienzo de la instruccién para aprovechar los conocimientos previos a fin
de conectar conceptos al motivar los nuevos conceptos futuros. EI método permite a los
profesores comprobar el progreso y las deficiencias de sus alumnos, asi como la eficacia de

su propia préactica, lo que permite la autoevaluacion.

Asimismo, se refiere que el papel funcional de la evaluacion formativa (evaluacion
para la ensefianza) a menudo se ve comprometido a la luz de la creciente demanda de
responsabilidad externa relacionada con el desempefio y los resultados del aprendizaje. Las
presiones de la rendicion de cuentas colocan a muchos profesores (de matematicas) entre
lograr un equilibrio entre ensefiar hechos matematicos y procedimientos de célculo y

tambien desarrollar una comprension conceptual de las matematicas Chigonga, (2020).

Debido a las presiones de la rendicion de cuentas, los profesores tienden a centrarse
en la preparacion para los examenes, donde optan por proporcionar a los estudiantes las
habilidades necesarias resolviendo problemas similares a los que han ocurrido en

examenes anteriores. Este enfoque ha fracasado estrepitosamente porque el rendimiento de
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los estudiantes en matematicas sigue deprimido. Teniendo esto en cuenta, es lamentable
que a menudo se pase por alto la situacion relativa al papel funcional de la evaluacion
formativa (evaluacion para la ensefianza). Durante el proceso de ensefianza y aprendizaje,
los docentes deben evaluar el impacto de su ensefianza en sus alumnos con la intencién de
crear espacios de aprendizaje Optimos que satisfagan las necesidades de aprendizaje de
cada alumno Chigonga, (2020).

Por lo tanto, se desalienta a los profesores de pensar en la evaluacion como lapiz y
papel y adoptan formas alternativas de evaluacion en la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas Gravett, (2005).

Los métodos didacticos que incentivan el andlisis critico son beneficiosos para la
evaluacion formativa en la ensefianza de las matematicas. La capacidad del docente para
aplicar sus habilidades pedagoOgicas y matematicas para asistir a los estudiantes en el
proceso de aprendizaje de las matematicas es uno de los aspectos primordiales que
influyen en la educacién de los estudiantes a lo largo del proceso educativo. La habilidad
del docente para aplicar sus habilidades pedag6gicas y matemaéticas con el proposito de
ayudar a los estudiantes en el proceso de aprendizaje de las matematicas es uno de los
elementos mas importantes que influyen en el desempefio de los estudiantes. El
pensamiento critico se caracteriza por la conceptualizacion, aplicacién, analisis, sintesis y
evaluacion de la informacion, los profesores deben esforzarse por aplicar estrategias
didacticas que fomenten el pensamiento critico en sus alumnos. Huhta, (2010).

Para ello Huhta (2010), refiere que es importante que los profesores deben
proporcionar enfoques de investigacién o resolucion de problemas en las clases de
matematicas. Infundir habilidades de pensamiento critico en las actividades didacticas
requiere que los profesores integren conscientemente nuevos conocimientos con el
esquema de conocimientos ya existente del contenido matematico. Los profesores pueden
utilizar el mapeo conceptual para estimular el pensamiento critico en los estudiantes
porque representa y organiza el conocimiento, ayuda a retener y recordar los conceptos
aprendidos y proporciona retroalimentacién sobre la comprension de los conceptos
aprendidos Mutodi y Chigonga (2016).
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Por otro lado, a los estudiantes les resulta dificil recordar y utilizar ideas
matematicas fundamentales al abordar los problemas., y esto conduce a la falta de
comprension de las matematicas Novak y Canas (2007). Por lo tanto, pensar en la
evaluacion como una tarea que demuestra que el estudiante ha adquirido el concepto y

puede vincularlo con otros conceptos relacionados se vuelve primordial Huhta (2010).

En consecuencia, el aprendizaje es significativo cuando el estudiante comprende la
relacién entre lo que esta aprendiendo y otros conocimientos. Como tal, es necesario que
los profesores incorporen el mapeo de conceptos en el proceso de evaluacién formativa, ya
que esto les ayudara a diagnosticar los conceptos erroneos de los estudiantes Mutodi y
Chigonga (2016).

Si los estudiantes pueden vincular nueva informacion a su marco conceptual
existente, pueden construir nuevas interconexiones significativas, de modo que sus
concepciones existentes se transformen, enriquezcan o revisen, y ocurra un cambio
conceptual. Esto se logra mediante la realizacion de una evaluacion formativa en la que se
pide a los estudiantes que resuman al final de la instruccién para permitirles establecer
conexiones Henson (2015).

Por tanto, las concepciones existentes se transforman durante la construccion del
entendimiento Black y Wiliam (2010). La interaccion, la colaboracion, la cooperacion, el
dialogo y el discurso son conceptos clave facilitados por la evaluacion formativa para la
efectividad de las actividades de instruccion. Como tal, el aprendizaje en grupo
colaborativo fomenta el aprendizaje significativo y la construccion de nuevos

conocimientos Mutodi y Chigonga, (2016); Chigonga, (2020).

Al hacer una comparativa entre la Evaluacion del aprendizaje versus evaluacion de
aprendizaje en matematicas; resulta una division en tres categorias: (a) evaluacion antes de
la instruccion (evaluacion previa), (b) evaluacion durante la instruccion (evaluacion
formativa) y (c) evaluacion después de la instruccion (evaluacion sumativa). Se podria
argumentar que la evaluacion previa evalia el "conocimiento previo" (como una
evaluacion previa) y que los datos se utilizan luego para revisar la instruccion planificada
(convirtiéndola en evaluacion formativa). El propdsito de la evaluacion para el aprendizaje

es determinar qué han aprendido los estudiantes, a diferencia del propdsito de la evaluacion
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para el aprendizaje, que es determinar qué estan aprendiendo los estudiantes. Deberia ser
obvio que la evaluacion para el aprendizaje es un procedimiento para recopilar datos sobre
el aprendizaje de los alumnos y proporcionar informacion cualitativa para promover el
aprendizaje individualizado de los alumnos y mejorar las estrategias de instruccién en el
aula. Shuell, (2016)

Hay una importante interseccion entre la evaluacion que se realiza durante y
después del proceso de aprendizaje. Por tanto, tanto la evaluacion con fines de aprendizaje
(evaluacién formativa) como la evaluacion para calificar el desempefio (evaluacion
sumativa) son objetivos complementarios de la evaluacion. Por ejemplo, una misma prueba
puede ser utilizada para evaluar el aprendizaje en una situacién y en otra para facilitar el
aprendizaje. En conclusion, la evaluacion para el aprendizaje difiere de la evaluacion para
el aprendizaje en términos de como se utilizan y por qué. Wiggins (2011). Por lo tanto, la
evaluacion que ocurre durante la leccion para evaluar continuamente el aprendizaje a lo

largo de la instruccidn es evaluacion formativa Chigonga (2020).

Por ejemplo, en la ensefianza de matematicas, a menudo se usa el aprendizaje de
conceptos en el que los estudiantes reciben una explicacion, ejemplos y no ejemplos,
después de lo cual se involucran en resolver problemas por si mismos 0 en grupos.
Periodicamente durante la leccidn, se detiene a los estudiantes y se les pide que compartan
sus respuestas. Esto permite saber si todos estan concentrados en la tarea, si todos han
entendido y si tengo que revisar la instruccion de una manera diferente si los estudiantes
estan cometiendo varios errores. Al final de la instruccion, se evalda si la instruccion fue
efectiva 0 no y si los estudiantes han adquirido el conocimiento segln el objetivo de la
leccidn, y si no lo han hecho, entonces la instruccion se redisefia para atender mejor a los
estudiantes. Por lo tanto, “si los estudiantes no aprenden de la forma en que les se les

ensefa, se les debe ensefiar de la forma en que aprenden Henson (2015)

Existen varios enfoques de la ensefianza de las matematicas, entre ellos diversas
técnicas para evaluar el desarrollo de los alumnos. Los profesores son cruciales a la hora de
promover, supervisar y evaluar el aprendizaje a lo largo de todo el proceso educativo de los
alumnos. Para ello, pueden utilizar diversas tacticas, como la realizacion de actividades
relevantes y practicas el uso de metodos de aprendizaje cooperativo, el empleo de

encuestas para la reflexion o la bdsqueda de resumenes de la leccion impartida.
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Dependiendo de en qué punto del proceso de aprendizaje se encuentre el alumno, pueden
ser apropiadas varias estrategias de evaluacién. Moyer, Bolyard, y Spikell, (2002)

Sin embargo, la evaluacién solo del aprendizaje (evaluacion sumativa) y no del
aprendizaje (evaluacion formativa) no es suficiente para promover la comprension
integrada de los estudiantes. Pueden usar mapas conceptuales (conexiones entre ideas
matematicas), pruebas de concepto, exdmenes, presentaciones orales y de poster (usan
diferentes representaciones de ideas matematicas para apoyar y profundizar la comprensién
matematica), autoevaluacion (presentar al compafiero o autocorreccion del trabajo en casa /
en clase en el aula, y permitir la discusion si hay un desacuerdo con una respuesta),
carpetas de trabajo, rabricas o informes escritos. Todas estas formas de herramientas de
evaluacion en matematicas permiten formas de evaluacion que motivan a los estudiantes a

aprender y, por lo tanto, evitan dafar la autoestima de los estudiantes Mundia (2017).

Ademaés, estas diferentes formas de herramientas de evaluacion brindan
retroalimentacion util a los estudiantes, ya que se les guia sobre cdmo evitar cometer
errores similares en el examen principal. Ademas, se orienta a los estudiantes sobre como
mejorar su desempefio, y esto tiene un efecto beneficioso en el aprendizaje de los alumnos.
Mundia (2017); Chigonga (2020).

¢Coémo se podria realizar una evaluacion efectiva de matematicas en el aula? Para
conseguirlo, hay que crear una buena estrategia de evaluacion en el aula. Es esencial
recopilar datos sobre el aprendizaje de los alumnos que permitan a los instructores tomar
decisiones pedagdgicas acertadas. Gracias a esta informacion, los profesores pueden ver
claramente los conocimientos y habilidades que poseen sus alumnos. Ademas, es crucial
que los alumnos tengan acceso continuo a la evaluacién para que puedan utilizarla para
dirigir su propio aprendizaje. Asi pues, ¢coOmo podria utilizarse la evaluacion para mejorar

la ensefianza de las matematicas? Chigonga (2020).

No es una idea nueva utilizar la evaluacion en el aula para mejorar la ensefianza y
el aprendizaje de los alumnos. Sin embargo, las evaluaciones que solo se centran en los
resultados de los exdmenes (es decir, las notas de los examenes) en un intento de calibrar el
rendimiento de los alumnos no son Utiles para mejorar los métodos de ensefianza que

mejoran el aprendizaje de los alumnos. Por el contrario, el proceso de evaluacion del
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aprendizaje de los alumnos debe considerarse un paso l6gico en el proceso de ensefianza y
una parte importante de los esfuerzos de los profesores por apoyar el aprendizaje de los

alumnos.

Unas de las formas que un maestro puede ayudar al estudiante es utilizar mapas
conceptuales, pruebas de concepto, examenes, presentaciones orales y posters,
autoevaluacion y autoevaluacion, carpetas de trabajo, rubricas o informes escritos,
investigaciones, proyectos, actividades de clase y pruebas de concepto semanales o
quincenales como formas de evaluacion en lugar de utilizar solo pruebas como formas de
evaluacion. Asimismo, la eleccidn de los métodos para calificar a los estudiantes en estas
diferentes formas de evaluacion esta guiada por el proposito de la evaluacion. Verhage y
Lange (1997).

Los maestros podrian identificar los conceptos erroneos que tienen los estudiantes y
emplear estrategias de ensefianza adecuadas al abordar los conceptos erréneos. Muy a
menudo, las pruebas estan destinadas a descubrir lo que los estudiantes no saben. Se trata
de un método realmente desfavorable que impide a los alumnos mostrar sus
conocimientos. Verhage y Lange (1997). Un resultado puede ser que el estudiante pierda la
confianza. La evaluacion debe apoyar el aprendizaje; no deberia ser un juicio. Por lo tanto,
las técnicas que un profesor puede utilizar en un aula de matematicas para hacer que los
alumnos comprendan mejor les ayudan a ser mas independientes y estimular su

pensamiento critico Hornsby (2017).

Por lo expuesto, como refiere Chigonga (2020) se destaca por ser una buena
evaluacion de matematicas en el aula para los maestros es cambiar sus enfoques (técnicas)
de instruccién de tres maneras: (a) utilizar evaluaciones para establecer y describir los
conceptos erréneos de los estudiantes; (b) convertir estos conceptos erréneos en
oportunidades de ensefianza y aprendizaje; y (c) dar a los estudiantes una segunda

oportunidad para demostrar el éxito.

Al crear ejercicios matematicos para los alumnos en el aula, los profesores pueden
beneficiarse enormemente del uso de evaluaciones con el objetivo de descubrir y resumir
los malentendidos de los alumnos. Esto les permite impartir lecciones especificas para

abordar las ideas erréneas de los alumnos. En conclusidn, puede decirse que la evaluacion
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formativa, como los deberes, puede utilizarse para detectar los errores cometidos por los
alumnos, descifrar sus causas y ofrecerles ayuda en forma de tutorias y explicaciones.
Heck y Hallinger (2009). Explorar el contenido y la comprension de los conocimientos
procedimentales de los alumnos podria ayudar a los profesores a aprender ciertas lecciones
pedagogicas. Teixeira-Dias et al., (2005). Es decir, cuando los estudiantes cometen errores,
deben ser considerados como oportunidades de reconstruccion de sus conocimientos
Chigonga, (2020).

Para que los malentendidos se conviertan en oportunidades de ensefianza y
aprendizaje, la evaluacién debe ir seguida de una ensefianza correctiva creada para ayudar
a los estudiantes a corregir los errores detectados durante la evaluacion. Con este
planteamiento, los errores se convierten en oportunidades de crecimiento y aprendizaje, y
se fomenta un entorno de aprendizaje atractivo y basado en el trabajo en equipo. Guskey
(2003). Usar instruccion correctiva no es lo mismo que volver a ensefiar, que a menudo
consiste simplemente en repetir las explicaciones originales mas alto y mas lentamente
Bellert (2015). En cambio, el profesor debe utilizar estrategias que se adapten a las

diferencias en los estilos de aprendizaje y las inteligencias Edwards, Carr y Siegel (2006).

Los docentes deben trabajar arduamente para apoyar a sus estudiantes en su proceso
de convertirse en estudiantes permanentes, y desarrollar habilidades que les permitan
aprender a aprender. Ademas, es importante que los profesores brinden a los estudiantes
una segunda oportunidad para demostrar su éxito en el aprendizaje y fomentar un ambiente
de aprendizaje seguro y alentador Guskey (2003). ;Qué mejor habilidad para aprender a
aprender que aprender de los errores de uno? Los errores no deben marcar el final del
aprendizaje; mas bien, pueden ser el comienzo. Como tal, las evaluaciones deben ser parte
de un esfuerzo continuo para ayudar a los estudiantes a aprender. Los alumnos deben tener
una segunda oportunidad de demostrar su nuevo nivel de competencia y conocimientos si

los profesores siguen las evaluaciones con clases de recuperacion. Guskey (2007).

Las nuevas oportunidades de evaluacion que tienen los estudiantes determinan la
efectividad de la intervencién correctiva al tiempo que brinda a los estudiantes otra
oportunidad de experimentar el éxito en el aprendizaje, proporcionando asi una motivacién
adicional Guskey (2007); Chigonga (2020).
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Las dimensiones de la variable Evaluacién formativa a distancia de matematicas
son: (a) deteccion de conceptos erroneos; (b) conversién de conceptos erroneos; y (c)

segunda oportunidad para el éxito estudiantil Chigonga (2020).

En 1989, Michael G. Moore es un reputado experto en aprendizaje en linea,
describid tres niveles diferentes de interaccion que informan cualquier experiencia de
ensefianza a distancia. Aunque nuestras tecnologias y métodos pedagdgicos del siglo XXI
son mas sofisticados de lo que Moore podria haber predicho, estas interacciones siguen
siendo vitales para comprender si desea ensefiar de manera eficaz desde la distancia: (a)
interaccion entre el alumno y el contenido; (b) interaccién alumno-maestro; (c) interaccién

alumno-alumno; y (d) interaccion entre el alumno y la interfaz 3P Learning (2020).

La piedra angular de cualquier situacion de ensefianza, a distancia o de otro tipo, es
el dialogo que tiene lugar entre el alumno y la materia que se ensefia. Para los profesores a
distancia, este es el material de nuestros planes de estudio y secuencias de ensefianza: el
conocimiento y las habilidades que nuestros estudiantes necesitan asimilar, ya sea que

esten en clase o no 3P Learning (2020).

Los estudiantes necesitan una interaccién directa con su maestro para tener éxito en
la educacién a distancia. EI maestro sigue siendo una fuente vital de motivacion e

instruccion 3P Learning (2020).

Con respecto a las estrategias de instruccion para promover la participacion en linea
se tiene que los primeros modelos de ensefianza a distancia se basaban Unicamente en la
interaccion alumno-contenido. Hay que pensar en cursos en CD, video, casete o incluso el
humilde libro de texto. Sin embargo, los estudios han indicado que el compromiso directo
entre profesores y estudiantes es un aspecto critico de la ensefianza a distancia y que es

probable que los estudiantes se sientan aislados y confundidos sin él Weiner (2003).

Los profesores dificilmente se sorprenderan con la noticia de que su papel es
importante, sin embargo, la investigacion también ha sugerido que las practicas comunes
de ensefianza a distancia hacen poco por la participacion de los estudiantes. Liu (2008)
sefialo las tendencias de los profesores a confiar en un "método de monocomunicacion”
centrado Unicamente en el texto, asi como en un enfoque de instruccion sin intervencion en

el que los estudiantes deben completar el material cargado de forma independiente.
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Ademas, Kapitzke y Pendergast (2006) observaron que los docentes tenian menos
probabilidades de diferenciar su instruccion en entornos de aprendizaje en linea 3P
Learning (2020).

Evidentemente, las practicas por defecto empleadas en muchas situaciones de
ensefianza a distancia no son las mejores. Afortunadamente, los avances en la tecnologia
hacen que sea mucho mas facil para usted mantener relaciones poderosas entre estudiantes
y maestros fuera del aula, siempre que cumpla con estas estrategias de mejores practicas
3P Learning (2020).

Con respecto a mantener la visibilidad a través de video y audio, se tiene que, si se
confia solo en el texto para comunicarse con los estudiantes, se pierde la relacion personal
que viene con el contacto cara a cara, sin mencionar todas las sutilezas que vienen con la
comunicacion verbal. También socava ese sentido distintivo de presencia del maestro que

es un factor motivador 3P Learning (2020).

Hay que tratarlo como un aula invertida y publicar los componentes de la
instruccion con mucho contenido como conferencias en video. Esto no solo les da a los
estudiantes la oportunidad de ver su cara, sino que también les ahorra el tiempo de tener

que escribir meticulosamente contenido con muchas palabras 3P Learning (2020).

Con respecto a proporcionar comentarios oportunos, se considera que, dado que los
sentimientos de aislamiento son la mayor amenaza para el aprendizaje a distancia, la
retroalimentacion regular y personal de los maestros es primordial. Esto debe escribirse en
lugar de tomar la forma de marcas exclusivamente, con el fin de enviar el mensaje de que

todavia esta involucrado personalmente en su aprendizaje a distancia 3P Learning (2020).

También debe considerar el hecho de que los comentarios deben entregarse de
manera segura y privada en un entorno en linea. Publicar comentarios individuales donde
todos los demas estudiantes puedan verlos (es decir, en un foro de discusion) puede hacer
que los individuos se sientan cohibidos y menos propensos a enviar trabajos en el futuro.
El correo electronico o la mensajeria privada son una buena opcion para asegurarse de que

sus alumnos no pierdan la cara cuando critique su trabajo 3P Learning (2020).
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Recordar que la retroalimentacion tampoco se limita a la evaluacion. Por lo general,
cuando un estudiante hace un comentario o hace una pregunta en clase, usted responde de
inmediato. Debe esforzarse por mantener la misma practica en un entorno en linea en lugar
de dejar las publicaciones en los foros de discusion y las preguntas sin responder durante
dias. Por esta razon, programar horarios de clases virtuales en vivo es una buena idea: les
permite a los estudiantes saber que tendrén toda la atencion y disponibilidad, y mantiene
vivo el flujo de una discusién como si estuviera sucediendo en tiempo real 3P Learning
82020).

Con respecto al compromiso personal, se tiene que los mejores entornos de
aprendizaje a distancia mantienen la "pequefia charla” que suele tener lugar en un aula
animada y conectada. Es una forma de mostrarles a los alumnos que aln se comparte una
conexion personal mas alla del negocio de la instruccion sencilla. Esto sera especialmente
bienvenido en medio de las circunstancias estresantes que provocaron el cierre de la

escuela en primer lugar 3P Learning (2020).

Puede hacerse esto durante las actividades de discusion o los controles. Mantener el
estado de animo agradable y tomarse el tiempo para hablar con los estudiantes sobre
asuntos no académicos puede tener un efecto positivo en su participacion general en el
curso Turbill (2002).

La efectividad de la educacion a distancia depende también de la habilidad de los
estudiantes para comunicarse entre ellos. En el pasado, esto se habia ignorado, pero gracias
a la tecnologia moderna, ahora es posible incorporar las mejores formas de interaccion
dinamica en el aula en los entornos de aprendizaje en linea. Con el aprendizaje a distancia

en el siglo XXI, hay un contacto adicional que es crucial. 3P Learning (2020).

Con respecto a crear un sentido de comunidad, se tiene que Moore (1989) sugirio
que la "distancia” en la ensefianza a distancia es de naturaleza mas psicologica que
geografica. No importa si los estudiantes estan al lado o en diferentes ciudades; la misma
sensacion de distancia todavia se siente profundamente ya que los estudiantes no tienen la

oportunidad de interactuar entre si 3P Learning (2020).

Por esta razon, los entornos de aprendizaje a distancia efectivos se han

correlacionado fuertemente con las percepciones de los estudiantes sobre la comunidad Liu
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(2008); Croft, Dalton y Grant (2010). Permiten a los alumnos compartir ideas, hacerse
preguntas entre si y "mezclarse socialmente™ a traves de una plataforma digital. Considerar
las siguientes estrategias para construir una comunidad en un aula digital 3P Learning
(2020)

Con respecto a las actividades de escritura, se considera que asignar a los
estudiantes una actividad periddica de escritura o reflexion que puedan compartir
regularmente con usted o sus compaferos durante el periodo de ensefianza a distancia. Esto
no tiene que estar vinculado explicitamente al contenido en si, ya que el objetivo es
simplemente aumentar la conectividad a través del intercambio regular 3P Learning
(2020).

Con respecto a discusion en linea, se tiene que los foros de chat y los foros de
discusion son quizas las herramientas mas vitales para facilitar la interaccion de alumno a
alumno, sin embargo, se debera instruir a los alumnos sobre como modelar la escucha
activa y la comunicacion positiva en un entorno en linea. Se puede establecer un protocolo
o0 una lista de normas para la comunicacion antes de entablar una discusion en linea 3P
Learning (2020).

Con respecto al trabajo en grupo y actividad colaborativa, se tiene que integrar el
debate, la retroalimentacion de los compafieros y el trabajo en grupo en la unidad de
ensefianza a distancia para que los alumnos deban trabajar juntos. Si bien la coordinacion
de una actividad colaborativa en linea de esta naturaleza requiere una buena parte de la
gestion del maestro, el sentido de comunidad e interactividad resultante supera con creces
los desafios 3P Learning (2020).

Hillman, Willis y Gundawardena (1994) demostraron que las interacciones de los
alumnos con la tecnologia utilizada en el aprendizaje a distancia son cruciales para
predecir los niveles de rendimiento de los alumnos. Todos saben lo que es lidiar con
software frustrante, por lo que es importante garantizar que los estudiantes tengan
relaciones positivas con la plataforma de entrega en si si queremos que aprendan a
distancia. Para llevar a cabo un cabo la ensefianza a distancia de manera eficaz, se debe

tener en cuenta todas estas interacciones diferentes 3P Learning (2020).
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Con respecto a la creacion de un entorno de aprendizaje en linea eficaz, se tiene que
la interaccion final que se debe considerar es la que existe entre los estudiantes y el sistema
de aprendizaje en linea que decide emplear. Si los estudiantes no pueden navegar por el
sistema de manera eficiente o se ven obligados a lidiar con problemas técnicos habituales,
su aprendizaje se verd afectado. Para que sea eficaz, la participacion de los estudiantes con
el sistema debe ser positiva 3P Learning (2020).

Antes de tomar cualquier decision, es imperativo que se evalte el acceso de los
estudiantes a la tecnologia en casa. Si ciertos estudiantes no tienen acceso confiable a
Internet o dispositivo, es posible que deba discutir alternativas con los padres (por ejemplo,
la casa de un familiar o la biblioteca publica). De lo contrario, es posible que se requieran

copias impresas 3P Learning (2020).

Durante este proceso de adaptacion a las nuevas maneras de aprender existen

diversas plataformas en linea que ayudan con este propdsito entre ellas se tiene a:

v' LMS: Sistemas de gestion del aprendizaje escolar como moodle o blackboard,
que permiten la comunicacion entre estudiantes y profesores (y a menudo los padres), la
carga de recursos y la discusién 3P Learning (2020).

v" Software Edtech: Productos que ofrecen actividades de aprendizaje en linea
disefiadas para la participacion de los estudiantes, informes automatizados, evaluacion del

trabajo y seguimiento de datos 3P Learning (2020).

Las redes sociales son un medio eficaz de comunicarse tanto con los padres como
con los estudiantes. Sin embargo, tenga en cuenta las regulaciones o politicas relacionadas
con el contacto entre maestros y estudiantes en plataformas fuera de la escuela. Dado que
cada tipo aborda diferentes funciones, la solucién 6ptima es integrar una combinacion de
plataformas. Se puede usar un LMS para conectar a toda la clase con discusiones, recursos
y avisos, mientras que la practica y las actividades individuales de los estudiantes se
pueden asignar a través de un producto EdTech que es facil de usar desde casa. El correo
electronico y el teléfono se pueden usar para contactar a los padres o estudiantes
individuales 3P Learning (2020).

Las comunicaciones generales son a traves de correo electronico, boletin

informativo o teléfono. Dado que cada tipo aborda diferentes funciones, la solucién 6ptima
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es integrar una combinacion de plataformas. Se puede usar un LMS para conectar a toda la
clase con discusiones, recursos y avisos, mientras que la préctica y las actividades
individuales de los estudiantes se pueden asignar a través de un producto EdTech que es
facil de usar desde casa. El correo electronico y el teléfono se pueden usar para contactar a

los padres o estudiantes individuales 3P Learning (2020).

Siempre que sea posible, capacitar a los estudiantes en el uso efectivo de la
plataforma de aprendizaje antes de que abandonen la escuela. Esto le dara la oportunidad
de probar el software y prever posibles problemas. También se puede hacer arreglos para
que el departamento de Tl de su escuela proporcione un taller basico de solucion de
problemas para las dificultades técnicas comunes. Si esto no es posible, puede publicar un
video tutorial en linea. En cualquier caso, es preferible proporcionar capturas de pantalla

reales a instrucciones de solo texto 3P Learning (2020).

Si se esta ensefiando a los estudiantes en los afios mas jovenes, brindar a los padres
una descripcion bésica del sistema de aprendizaje para que puedan ayudar si su hijo tiene

dificultades con él en casa 3P Learning (2020).

Independientemente de la plataforma que se elija, debe asegurarse de que tenga la
capacidad para: estudiantes para enviar trabajos digitalmente; datos de los estudiantes que
se registraran; y, la actividad del estudiante para ser registrada. Este ultimo es fundamental.
Es ideal si puede ver lo que han estado haciendo los estudiantes: quién ha mirado un
recurso en particular, quién ha completado las actividades establecidas, etc. Esto le permite
mantener a los estudiantes responsables y le alerta sobre aquellos que podrian necesitar
intervencion. Los mejores sistemas para el aprendizaje digital automatizaran este
procedimiento para que sea facil estar al tanto de la actividad en linea de sus estudiantes 3P
Learning (2020).

Para evitar confiarles a los alumnos material impreso para semanas, cargar todo lo
gue necesiten con anticipacion. Esto debe incluir: la secuencia de ensefianza, claramente
delineada; el programa de estudios (incluso si los estudiantes nunca lo abren, es bueno para
los padres); folletos y materiales de instruccion; material de extension; material de
practica. Todas las hojas de trabajo que se cargue deben completarse digitalmente, para

evitar las dificultades innecesarias de escanear y cargar. Alternativamente, puede
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subcontratar esto a productos EdTech que brindan actividades de practica con marcado
automatizado 3P Learning (2020).

Los estudiantes deben saber como y cuando comunicarse con usted si necesitan

ayuda, ya sea técnica o basada en contenido. Se puede probar:

v/ Email: Esta es una opcion facil que no requiere mucha configuracion, aunque
podria terminar respondiendo las mismas preguntas mas de una vez 3P Learning (2020).

v" Panel de discusion: Esto podria funcionar como un foro de soporte técnico en
linea, con la ventaja de tener que responder a cada consulta una sola vez. Los estudiantes
pueden dudar a la hora de hacer preguntas sobre el contenido de la clase en este espacio

compartido, pero funciona bien para problemas técnicos 3P Learning (2020).

(c) Charla: Algunos LMS tienen una funcion de chat en vivo incorporada, que es
perfecta para la interaccion alumno / maestro en tiempo real. Las redes sociales podrian ser
un sustituto, pero, una vez mas, se refieren a las politicas relevantes que rodean la
interaccion alumno / maestro en plataformas no alojadas por la escuela 3P Learning,
(2020).

En cualquier caso, establecer un "horario de oficina" en el que se esta disponible
para el contacto evita que se inunden las consultas de los estudiantes (y los padres).
Establecer limites claros en torno al propio tiempo, ya que la ensefianza a distancia puede
difuminar la distincion entre la vida escolar y familiar si no se esta atento 3P Learning
(2020).

Las dimensiones de la variable Calidad de la ensefianza a distancia de matematicas
son:(a) calidad en la interaccion entre el alumno y el contenido; (b) calidad en la
interaccion alumno-maestro; (c) calidad en la interaccion alumno-alumno; y (d) calidad en

la interaccion entre el alumno y la interfaz 3P Learning (2020).
En la investigacion se define algunos términos:

Calidad de la ensefianza a distancia de matematicas. - Calidad en los niveles
diferentes de interaccion que informan cualquier experiencia de ensefianza a distancia de

matematicas.
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Calidad en la interaccién alumno-alumno. - Se refiere a verificar la capacidad de los

estudiantes para comunicarse entre si.

Calidad en la interaccion alumno-maestro. - Se refiere a verificar la interaccién

directa con el maestro para tener éxito en la educacion a distancia.

Calidad en la interaccion entre el alumno y el contenido. - Se refiere al
conocimiento y las habilidades que nuestros estudiantes necesitan asimilar, ya sea que

estén en clase o no.

Calidad en la interaccion entre el alumno vy la interfaz. - Se refiere a verificar que
las relaciones de los estudiantes con la tecnologia real que se utiliza en la ensefianza a

distancia posibiliten determinar los niveles de rendimiento de los estudiantes.

Conversion de conceptos erréneos. - Instruccidn correctiva disefiada para ayudar a

los estudiantes a corregir los errores de aprendizaje que se identifiquen con la evaluacion.

Deteccidn de conceptos erroneos. - Localizacion de errores y averiguar por qué se

cometieron y cémo brindar apoyo a los estudiantes a través de explicaciones y tutorias.

Evaluacién formativa a distancia de matematicas. - Forma continua de controles y

equilibrios en el proceso de aprendizaje en el curso de matematicas.

Segunda oportunidad para el éxito estudiantil. - Los estudiantes deben tener una
nueva oportunidad para evaluar el efecto que ocasiona la intervencion y reporten su nuevo

nivel de competencia y comprensién, proporcionando asi una motivacion adicional.

En esta investigacion se plantea hipotesis general: La evaluacion formativa se
relaciona directamente con la calidad de la ensefianza, a distancia de las matematicas, en
estudiantes de primero de secundaria de la L.E. Salaverry, Trujillo 2021. Asi como
hipotesis especifica: La evaluacion formativa en su dimension Deteccion de conceptos
erréneos se relaciona directamente con la calidad de la ensefianza, a distancia de las
matematicas, en estudiantes de primero de secundaria. La evaluacion formativa en su
dimensién Conversién de conceptos erréneos se relaciona directamente con la calidad de la
ensefianza, a distancia de las matematicas, en estudiantes de primero de secundaria. La

evaluacion formativa en su dimension Segunda oportunidad para el éxito estudiantil se
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relaciona directamente con la calidad de la ensefianza, a distancia de las matematicas, en
estudiantes de primero de secundaria. La evaluacion formativa se relaciona directamente
con la calidad de la ensefianza en su dimension Calidad en la interaccion entre el alumno y
el contenido, a distancia de las matematicas, en estudiantes de primero de secundaria. La
evaluacion formativa se relaciona directamente con la calidad de la ensefianza en su
dimension Calidad en la interaccion alumno-maestro, a distancia de las matematicas, en
estudiantes de primero de secundaria. La evaluacion formativa se relaciona directamente
con la calidad de la ensefianza en su dimensién Calidad en la interaccion alumno-alumno, a
distancia de las matematicas, en estudiantes de primero de secundaria. La evaluacion
formativa se relaciona directamente con la calidad de la ensefianza en su dimensién
Calidad en la interaccion entre el alumno y la interfaz, a distancia de las matematicas, en

estudiantes de primero de secundaria.
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Il. METODOLOGIA

2.1  Enfoque, Tipo.

2.1.1 Enfoque de investigacion.

El objetivo principal de esta forma de investigacion es el avance del conocimiento;
se considera necesaria para lograr beneficios a largo plazo, como los socioecondmicos,
entre otros, sin necesidad de que estén directamente relacionados con la propia

investigacion. (Mélaga, Veray Oliveros, 2008).
2.1.2 Tipo de Investigacion.

Hipotético-deductivo, dado que se busca recolectar lograr responder al estudio a

través de contraste analitico de las hipotesis planteadas (Hernandez y Mendoza, 2018).

2.2 Disefio de investigacion.

Correlacional, dado que se busco identificar la relacion entre dos o més variables de

estudio (Hernandez y Mendoza, 2018).

Donde:

M = Muestra del estudio.

O1 = La variable evaluacion formativa a distancia de matematicas.
O2= La variable Calidad de la ensefianza a distancia de matematicas.
R = Relacion entre las variables de estudio.

Existen diferentes enfoques de investigacion cientifica, en particular, en el enfoque

cuantitativo. Esta estrategia se centra en la aplicacion de técnicas estadisticas para manejar
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y analizar datos numéricos. El disefio del estudio, que puede ser experimental o no
experimental, es esencial para abordar las preguntas de la investigacion. En este ultimo, no
hay manipulacién de variables y se pueden distinguir dos tipos de disefio no experimental:
transeccional y longitudinal. El disefio transeccional se enfoca en recolectar informacion en
un momento determinado y el disefio descriptivo busca evaluar una variable en una

muestra en una situacion especifica Hernandez y Mendoza (2018).

2.3 Poblacion, muestray muestreo.

El presente estudio estd comprendido por la poblacion muestral, conformada por
105 estudiantes de primero de secundaria de la I.E. Salaverry en la ciudad de Trujillo y

conformada por tres secciones A, B, C las cuales seran descritas a continuacion:

Tabla 1
Numero de estudiantes de la poblacion muestral (n)
Seccion N n
A 36 36
B 34 34
C 35 35
Total 105 105

Fuente: Informacion recogida de la I.E Salaverry de los estudiantes registrados
matriculados en el primero de secundaria.

El muestreo censal, se le refiere cuando la muestra esta conformada por la misma cantidad
de participantes de la poblacion, siendo en el momento los caracteres de unidad de analisis

simultdneamente: universo, poblacion y muestra Ramirez (1997).

2.4  Técnicas e instrumentos de recojo de datos

2.4.1 Técnicas

La técnica de recojo de datos es la encuesta, dado que la informacion se recolect6 a
través de instrumentos de medicién o también llamados cuestionarios (Hernandez y
Mendoza, 2018).

2.4.2 Instrumentos.
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Para la variable 1. Evaluacion formativa a distancia de matematicas, se utilizo la
escala Likert, como instrumento de la encuesta; y para la variable 2. Calidad de la

ensefianza a distancia de matematicas, también se usara la escala Likert, como instrumento.

2.5  Técnicas de procesamiento y analisis de la informacion.

Tabla 2
Fases del procesamiento y analisis de datos
Fase 1: Entrada Fase 2: Proceso Fase 1: Salida
1. Recoleccion de los 1. Disposicién del software SPSS. 1. Tabla e interpretacion
datos. 2. Hallar confiabilidad en base a de la prueba de
2. Tabulacién de los  prueba piloto, mediante el estadigrafo confiabilidad.
datos. alfa de Cronbach. 2. Tabla e interpretacion
3. Realizar la prueba de normalidad. de la prueba de
4. Realizar las pruebas de hipotesis. normalidad.
3. Tablase

interpretacion de las
pruebas de hipotesis.

Fuente: Elaboracion propia.
2.5.1 Técnicas de procesamiento y andlisis de datos

Los datos obtenidos mediante encuestas fueron procesados y analizados utilizando
métodos estadisticos. Para presentar los resultados se elaboraron tablas y graficos de
estadistica descriptiva utilizando la herramienta Excel. La fiabilidad de los datos se evalu6
utilizando la prueba Alfa de Cronbach, mientras que el programa SPSS se utilizé para las
estadisticas inferenciales. Para determinar si los datos seguian una distribucion normal, se
empled la prueba de Kolmogorov-Smirnov. En funcidn de los resultados de esta prueba, se
aplicaron pruebas paramétricas 0 no paramétricas para respaldar o refutar las hipotesis

planteadas.

2.6 Aspectos éticos en investigacion.

Los padres de los alumnos de primero de secundaria dieron su consentimiento para
este estudio. en la I.E. Salaverry, Trujillo 2021, mas no con respecto a ser mencionados en
este estudio. Por otro lado, todos los informacion y principios éticos utilizados para el
presente estudio son totalmente citados y referenciados, justificando que no existe similitud

de plagio con otros estudios.
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1. RESULTADOS
3.1  Presentacion y analisis de resultados

Descriptivos.

Figura 1 Resultados de la encuesta con respecto a la variable Evaluacion formativa a
distancia de matematicas

Evaluacion formativa a distancia de

matematicas
47%

50%

40% 37%

30%

20%

12%
10% 3%

1%
0% T T T T ]
Totalmente de De acuerdo Nide acuerdo En desacuerdo Totalmente en
acuerdo nien desacuerdo
desacuerdo

Fuente: Cuestionario de Evaluacion formativa a distancia de matematicas

En la Figura 1 se puede observar que los resultados de la encuesta sobre la
Evaluacién Formativa a Distancia de Matematicas indican que el 47% de los estudiantes
estan "de acuerdo", seguido por el 37% que estan "totalmente de acuerdo”. Ademas, solo el
12%, 3% y 1% de los estudiantes seleccionados para la muestra indicaron que estan "ni de
acuerdo ni en desacuerdo”, "en desacuerdo” y “totalmente en desacuerdo”,
respectivamente. En consecuencia, se puede concluir que la mayoria de los estudiantes de
primero de secundaria de la I.E. Salaverry en Trujillo, La Libertad, durante el afio 2021, se

muestran satisfechos con la Evaluacién Formativa a Distancia de Matematicas.
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Figura 2 Resultados de la encuesta con respecto a la variable Calidad de la ensefianza a
distancia de matematicas

Calidad de la ensenanza a distancia

de matematicas
45% 42%

40%
35% 31%

30%

25% 19%

20%

15%

10% 5%
5% - 2%
0% , , — —

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo En desacuerdo Totalmente en
acuerdo nien desacuerdo
desacuerdo

Fuente: Cuestionario de Calidad de la ensefianza a distancia de matematicas.

La figura 2 muestra los resultados de la encuesta en relacion a la variable Calidad
de la ensefianza a distancia de matematicas. Segun la figura, la mayoria de los estudiantes
(42%) estan "de acuerdo”, seguidos del 31% que esta "totalmente de acuerdo". Solo el
19%, 5% y 2% estan "ni de acuerdo ni en desacuerdo”, "en desacuerdo" y "totalmente en
desacuerdo”, respectivamente. Por lo tanto, se puede concluir que la mayoria de los
estudiantes de primer grado de secundaria de la I.E. Salaverry, en Trujillo, La Libertad,
durante el afio 2021, estan satisfechos con la calidad de la ensefianza a distancia de

matematicas.
Inferenciales.

Para obtener los resultados correspondientes, primero se hizo la validez y la

confiabilidad de los instrumentos (Ver seccion Anexos).

Luego, se hizo la prueba de normalidad, cuyos resultados son los de la tabla 3.
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Tabla 3

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para las variables de estudio

Evaluacion
formativa a
distancia de

matematicas

Calidad de la
ensefianza a
distancia de

matematicas

N
] A Media
Parametros normales® o
Desviacion tipica
Absoluta
Diferencias mas extremas Positiva
Negativa

Z de Kolmogorov-Smirnov

p-valor

105
49,97
4,765

,131
,059
-,131
1,342
,055

105
102,67
10,229

,085
,085
-,066
,869
437

a. La distribucion de contraste es la Normal.

b. Se han calculado a partir de los datos.

En la tabla 3 se puede apreciar, con un alfa de Cronbach menor al 0,05, se obtuvo

que para ambas variables su p-valor o también llamada nivel de significancia son mayores

a 0,05, por lo que para decidir finalmente ser no normal y el tipo de prueba a utilizar fue

Rho de Spearman.

3.2  Prueba de hipdtesis

Hipétesis general

Hi: La evaluacion formativa se relaciona directamente con la calidad de la

ensefianza, a distancia de las matematicas, en estudiantes de primero de secundaria de la

I.E. Salaverry, Trujillo 2021.
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Tabla 4

Correlacion Rho de Spearman de las variables de estudio

Evaluacion Calidad de la
formativaa ensefianza a
distancia de distancia de

matematicas matematicas

Coeficiente de

Evaluacion formativa y 1,000 615"
) _ correlacion
a distancia de ) )
. Sig. (bilateral) . ,000
matematicas
Rho de N 105 105
Spearman ) Coeficiente de -
Calidad de la _, ,615 1,000
B _ _ correlacion
ensefianza a distancia
. p-valor ,000
de matematicas
N 105 105

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 4 se observa que la correlacion de Rho de Spearman es de 0,615** y un
valor de p de 0,000, lo que indica que la hipdtesis alternativa que establece que existe una
relacion directa entre la evaluacion formativa y la calidad de la ensefianza a distancia de las
matema@ticas en estudiantes de primero de secundaria de la I.E. Salaverry, Trujillo 2021 es

cierta. También se puede notar que esta relacién es significativa.
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Hi: La evaluacion formativa en su dimension Deteccion de conceptos erroneos se
relaciona directamente con la calidad de la ensefianza, a distancia de las matematicas, en

estudiantes de primero de secundaria,

Tablab

Correlacion Rho de Spearman de la dimension 1. Deteccidn de conceptos erréneos y la
variable Calidad de la ensefianza a distancia de matematicas

1. Calidad de
Deteccién la ensefianza
de a distancia
conceptos de
erroneos  matematicas
5 Coeﬁuenjte,: de 1,000 380"
1. Deteccion de correlacion
conceptos erréneos Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 105 105
Spearman Calidad de la Coeficiente de 380" 1,000
N . . correlacion
ensefianza a distancia
de matematicas p-valor 000 )
N 105 105

**_ La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 5 se puede apreciar que, una correlacion Rho de Spearman = 0,380** y
p-valor = 0,000, por lo que se afirma que la evaluacién formativa en su dimension
Deteccidn de conceptos erroneos se relaciona directamente con la calidad de la ensefianza,
a distancia de las matematicas, en estudiantes de primero de secundaria de la I.E.
Salaverry, Trujillo 2021. Ademas, también se puede apreciar que la relacion es

significativa.
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H>: La evaluacion formativa en su dimension Conversion de conceptos erroneos se
relaciona con calidad de la ensefianza de matematicas, a distancia, en estudiantes de

secundaria.

Tabla 6

Correlacion Rho de Spearman de la dimension 2. Conversion de conceptos erréneos y la
variable Calidad de la ensefianza a distancia de matematicas

2. Calidad de
Conversion la
de ensefianza a

conceptos  distancia de
errébneos  matematicas

5 Coef|C|enju? de 1,000 496™
2. Conversion de correlacion
conceptos erroneos Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 105 105
Spearman Calidad de la Coeficiente de 496™ 1,000
N ) ) correlacion
ensefianza a distancia
de matemaéticas p-valor 000 '
N 105 105

**_ La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 6 se observa que se obtuvo una correlacion de Rho de Spearman =
0,496** y un p-valor de 0,000, lo que indica que existe una relacion directa entre la
evaluacion formativa en la dimension de Conversion de conceptos erroneos y la calidad de
la ensefianza a distancia de matematicas en los estudiantes de primer grado de secundaria
de la LLE. Salaverry, Trujillo 2021. Ademas, se puede concluir que esta relacion es

significativa.
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Hs: La evaluacion formativa en su dimension Segunda oportunidad para el éxito
estudiantil se relaciona directamente con la calidad de la enseflanza de matematicas, a

distancia, en estudiantes de secundaria.

Tabla 7

Correlacion Rho de Spearman de la dimension 3. Segunda oportunidad para el éxito
estudiantil y la variable Calidad de la ensefianza a distancia de matematicas
3. Segunda  Calidad de
oportunidad la ensefianza
para el éxito a distancia
estudiantil de
matematicas

Coeficiente de

3. Segunda . 1,000 487
oportunidad para el correlacion
péxito estudiantil Sig. (bilateral) ) 000
Rho de N 105 105
- f- i Kk
Spearman Calidad de la Coeficiente de 487 1,000
N . ] correlacion
ensefianza a distancia
de matematicas p-valor ;000 :
N 105 105

**_ La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 7 se puede apreciar que, se obtuvo una correlacion Rho de Spearman =
0,487 y p-valor = 0,000, y por lo que se afirma que la evaluacion formativa en su
dimension segunda oportunidad para el éxito estudiantil se relaciona directamente con la
calidad de la ensefianza, a distancia de las matematicas, en estudiantes de primero de
secundaria de la I.E. Salaverry, Trujillo 2021. Ademaés, también se puede apreciar que la
relacion es significativa.
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Hs: La evaluacion formativa se relaciona directamente con la calidad de la
ensefianza en su dimensién Calidad en la interaccion entre el alumno y el contenido, a
distancia, en estudiantes de primero de secundaria.

Tabla 8

Correlacion Rho de Spearman de la variable Evaluacion formativa a distancia de
matematicas y la dimension 1. Interaccion entre el alumno y el contenido
Evaluacion 1.
formativaa Interaccion
distanciade  entreel
matematicas alumnoy el

contenido

Evaluacion formativa Coef|C|enju? de 1,000 540"
a distancia de correlacion

mateméticas Sig. (bilateral) . ,000

Rho de N 105 105

Spearman 1. Interaccion entre el Coeﬁuenju? de ,540™ 1,000
alumno y el correlacion

contenido p-valor 000 '

N 105 105

**. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

La tabla 8 muestra que, con un nivel de significancia del 0,05, se ha obtenido una
correlacion Rho de Spearman de 0,540** y un valor de p igual a 0,000. Se concluye que la
evaluacion formativa se relaciona directamente con la calidad de la ensefianza en la
dimension de Calidad en la interaccion entre el alumno y el contenido en la ensefianza a
distancia de matematicas en estudiantes de primero de secundaria de la I.E. Salaverry,

Trujillo 2021. Ademas, se destaca que la relacion es estadisticamente significativa.
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Hs: La evaluacion formativa se relaciona directamente con la calidad de la
enseflanza en su dimensién Calidad en la interaccion alumno-maestro, a distancia, en

estudiantes de secundaria.

Tabla 9

Correlacion Rho de Spearman de la variable Evaluacion formativa a distancia de
matematicas y la dimension 2. Interaccion alumno-maestro

Evaluacion 2.
formativaa Interaccion
distanciade  alumno-
matematicas  maestro

Evaluacion formativa  CocTiciente de 1,000 370"

a distancia de _corre!acién
matematicas Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 105 105
Spearman Coeficiente de 370" 1.000
2. Interaccion correlacion ’ '
alumno-maestro p-valor ,000 .
N 105 105

**_ La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 9, se observa que se ha obtenido una correlacion Rho de Spearman =
0,370** y un p-valor = 0,000, lo que indica que se confirma la hipétesis de que la
evaluacion formativa se relaciona directamente con la calidad de la ensefianza en su
dimensién de Calidad en la interaccion alumno-maestro, en el contexto de la ensefianza a
distancia de las matemaéticas para estudiantes de primer afio de secundaria en la I.E.

Salaverry, Trujillo en el afio 2021. Ademas, se destaca que esta relacion es significativa.
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He: La evaluacion formativa se relaciona directamente con la calidad de la
enseflanza en su dimension Calidad en la interaccion alumno-alumno, a distancia, en

estudiantes de secundaria.

Tabla 10

Correlacion Rho de Spearman de la variable Evaluacion formativa a distancia de
matematicas y la dimension 3. Interaccion alumno-alumno

Evaluacion 3.
formativaa Interaccion
distanciade  alumno-
matematicas  alumno

Evaluacién formativa Coeficiente de 1,000 A4T

) . correlacion
a distancia de

matematicas Sig. (bilateral) : ,000

Rho de N 105 105

Spearman Coeficiente de 447" 1.000
3. Interaccion correlacion ' '

alumno-alumno p-valor ,000 .

N 105 105

**. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 10 se observa que, con un nivel de significancia de 0,05, se obtuvo una
correlacion de Rho de Spearman = 0,447** y un p-valor = 0,000. Por lo tanto, se concluye
que la evaluacion formativa se relaciona directamente con la calidad de la ensefianza en su
dimension de Calidad en la interaccion entre los estudiantes, en el contexto de la educacion
a distancia en matematicas para estudiantes de primer afio de secundaria en la I.E.

Salaverry, Trujillo, durante el afio 2021. Ademas, también se puede apreciar que la relacién
es significativa.
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H7: La evaluacion formativa se relaciona directamente con la calidad de la
ensefianza en su dimension Calidad en la interaccion entre el alumno y la interfaz, a
distancia, en estudiantes de secundaria.

Tabla 11

Correlacion Rho de Spearman de la variable Evaluacion formativa a distancia de
matematicas y la dimension 4. Interaccion entre el alumno y la interfaz
Evaluacion 4.
formativaa Interaccion
distanciade  entreel
matematicas alumnoy la

interfaz

Evaluacion formativa Coef|C|enju? de 1,000 451"
a distancia de correlacion

matematicas Sig. (bilateral) . ,000

Rho de N 105 105

Spearman 3 Coeﬁment[? de 451 1,000
4. Interaccion entre el correlacion

alumno y la interfaz p-valor ,000 .

N 105 105

**_ La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la Tabla 11 se puede observar que se obtuvo una correlacion Rho de Spearman =
0,451** y un valor p de 0,000, lo que indica que se confirma la hipotesis alternativa de que
la evaluacion formativa esta directamente relacionada con la calidad de la ensefianza en la
dimension de calidad de la interaccion alumno-interfaz, en el contexto de las matematicas a
distancia para estudiantes de primer afio de secundaria de la I.E. Salaverry, Trujillo en el

2021. Ademas, también se puede apreciar que la relacién entre ambas variables es
significativa.
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IV. DISCUSION

Los resultados del estudio muestran que entre los estudiantes de primer afio de
secundaria de la L.E. Salaverry, Trujillo 2021, existe una asociacion favorable y muy
significativa entre la evaluacion formativa y el grado de aprendizaje a distancia de las
matematicas. En particular, la correlacion Rho de Spearman hallada fue de 0,615 con un p-
valor de 0,000, lo que demuestra un vinculo sustancial entre ambas variables. Esta
asociacion es estadisticamente significativa, lo que es significativo. Ayalon y Wilkie
(2020) insintan que, si bien la evaluacion formativa en matematicas es beneficiosa para los
alumnos de secundaria, puede resultar dificil para los instructores. Para mejorar su
aplicacién y, en consecuencia, el aprendizaje de los alumnos, se ha sugerido que se haga
mayor hincapié en la ensefianza de la evaluacion formativa en los programas de formacion
de profesores de matemaéticas. Los hallazgos del estudio, en esencia, enfatizan el valor de
la evaluacién formativa para los estudiantes de primer afio de bachillerato que aprenden
matematicas a distancia y sefialan la necesidad de mejorar la formacién del profesorado

para esta practica.

Este estudio exploro el uso de estrategias de evaluacion por pares para ayudar a los
educadores de matemaéticas de secundaria en formacion (PST) a cultivar principios y
practicas de evaluacion formativa para evaluar a los estudiantes de la escuela. Veintisiete
PST participaron en un ciclo de evaluacién por pares compuesto por: buscar una tarea
matematica rica; construir una rubrica de evaluacion para ello; y recopilar y analizar una
seleccidn de respuestas de estudiantes secundarios a la tarea. Luego, cada PST proporcion6
comentarios escritos y verbales a un compafiero sobre su rubrica y las evaluaciones de
solucion del estudiante. La cohorte evidencié una amplia gama de niveles de confianza con
los diversos aspectos de las practicas de evaluacion formativa, pero, en promedio, menos
confianza en la evaluacion de las respuestas de los alumnos a las tareas escolares por si

mismos que en la evaluacion del trabajo entre pares.

Por otro lado, Lara y Ricopa (2020) en su investigacion, con respecto a la variable
Evaluacion formativa a distancia de matematicas, establecio mediante el coeficiente R de
Pearson, mostro una correlacion de variables = 0.676752968, donde concluyd que la
evaluacion formativa se relaciona directamente con el aprendizaje de matematicas, de los

estudiantes de esta investigacion. Hyseni Duraku y Hoxha (2020) en su articulo cientifico,
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con respecto a la variable Calidad de la ensefianza a distancia de matematicas,
establecieron que el cierre de instituciones educativas por medidas preventivas contra la
propagacion del COVID-19 habia afectado la educacion, el bienestar y el funcionamiento
de todas las partes involucradas y beneficiadas de los sistemas educativos del mundo.
Aunque muchas instituciones educativas de todo el mundo ya habian iniciado el proceso de
transformar el aprendizaje en un formato a distancia o en linea, se suponia que una serie de
factores relacionados con el calibre de dichas instituciones, profesores, padres y alumnos
eran factores contribuyentes que podian afectar a la calidad del aprendizaje a distancia o en
linea, al rendimiento de los profesores y a los conocimientos y habilidades de los alumnos.
Estos factores incluian cambios en los estados emocionales de los alumnos, los profesores

y los padres.

Los hallazgos del estudio confirmaron las preocupaciones comunes de los dos
grupos informantes en el estudio en relacion con la evaluacion de los estudiantes, las
preocupaciones y la sobrecarga, asi como las evaluaciones de la incompatibilidad de los
aprendizajes realizados hasta ahora. Los resultados del estudio respaldan la idea de que los
profesores estan deseosos de aprender cosas nuevas, motivados para ello y comprometidos
con la mejora de la calidad de la ensefianza. También se abordaron las oportunidades de
mejorar la calidad de la ensefianza en linea, el apoyo de profesores, padres y familias, y
consejos Utiles para quienes trabajan en el sector educativo. Finalmente, Zelaya y Navarro
(2020) en su investigacion, con respecto a la variable Calidad de la ensefianza a distancia
de matematicas, establecieron usando el estadigrafo Rho de Spearman = 0.764**, una
relacion significativa de variables, de la cual concluyeron que calidad del servicio
educativo universitario se relaciona significativamente con la satisfaccién estudiantil, con

respecto a la educacion a distancia otorgada.

Se encontr6 Rho de Spearman = 0,380 y p=0,000 para la primera hipdtesis
particular, confirmando que la evaluacion formativa en su dimension. La capacidad de
identificar nociones falsas en los alumnos del primer afio de secundaria de la I.E.
Salaverry, Trujillo 2021 esta estrechamente relacionada con la eficacia de la ensefianza de
las matematicas que reciben a distancia. Ademas, es evidente que la relacién es importante.
Actualmente no existe ningun estudio sobre la dimension. deteccion de los malentendidos

implica identificar los errores y determinar sus causas, y descubrir la razén de su creacion,
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asi como la manera de ayudar a los alumnos mediante tutorias y explicaciones. educar a los

alumnos mediante tutorias y explicaciones (Chigonga, 2020).

Se confirma que la evaluacion formativa en su dimension Conversion de falsas
concepciones estd estrechamente asociada a la calidad de la ensefianza, a distancia, de las
matematicas, entre los estudiantes de primer afio de secundaria de la I.E. Salaverry,
Trujillo, 2021, segun Rho de Spearman = 0.496 y p0.05. Asimismo, se evidencia que la
relacion es importante. La dimension Conversion de conceptos erroneos, que se refiere a la
ensefianza remedial destinada a ayudar a los estudiantes a corregir los errores de

aprendizaje encontrados con la evaluacién, ain no es objeto de estudio. (Chigonga, 2020).

Con respecto a la tercera hipotesis especifica, se obtuvo Rho de Spearman = 0,487
y p=0,000, por lo que se afirma que la evaluacion formativa en su dimension Segunda
oportunidad para el éxito estudiantil se relaciona directamente con la calidad de la
ensefianza, a distancia de las matematicas, en estudiantes de primero de secundaria de la
I.E. Salaverry, Trujillo, 2021. Ademaés, también se puede apreciar que la relacion es
significativa. No existen investigaciones vigentes relacionadas con la dimension Segunda
oportunidad para el éxito estudiantil, lo cual significa que los estudiantes deben tener una
segunda oportunidad para demostrar su nuevo nivel de competencia y comprension, esta
segunda oportunidad determina la efectividad de la intervencion correctiva al tiempo que
brinda a los estudiantes otra oportunidad de experimentar el éxito en el aprendizaje,

proporcionando asi una motivacion adicional (Chigonga, 2020).

Con respecto a la cuarta hipétesis especifica, se descubrié una correlacion positiva
altamente significativa entre la evaluacion formativa y el nivel de instruccion en la
interaccion entre el estudiante y la materia en estudiantes de primer afio de secundaria de la
I.E. Salaverry, Trujillo 2021. Esta correlacién tuvo un Rho de Spearman de 0,540 y un p-
valor de 0,000. Ademas, se puede demostrar la importancia de esta relacion. Es
significativo resaltar que no se descubrié ningin estudio nuevo en relacion a la dimension
Calidad en la interaccion entre el estudiante y el material, la cual se relaciona con los
conocimientos y habilidades que deben desarrollar los estudiantes dentro y fuera del aula.
(3P Learning, 2020).
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Con un Rho de Spearman de 0,370 y un p-valor de 0,000, la quinta hipdtesis
especifica demostro que la evaluacion formativa esta directamente relacionada con la
calidad de la ensefianza en la dimension de interaccién alumno-profesor a distancia de
matematica en alumnos de primer afio de secundaria de la I.E. Salaverry, Trujillo 2021.
Asimismo, se evidencia la importancia de esta relacion. Cabe destacar que actualmente no
hay investigaciones vigentes que se centren en la dimension de calidad de la interaccién
alumno-maestro, la cual se refiere a la importancia de una interaccion directa entre el
maestro y el alumno para lograr un aprendizaje efectivo en un entorno de educacion a
distancia. (3P Learning, 2020).

Con respecto a la sexta hipétesis especifica, descubrimos que existe una relacion
positiva significativa entre la evaluacion formativa y la calidad de la ensefianza en la
dimension de interaccion alumno-alumno en el aprendizaje de las matematicas a distancia
entre los alumnos de primer afio de secundaria de la I.E. Salaverry, Trujillo 2021, como lo
indica un valor de Rho de Spearman de 0,447 y un valor p de 0,000. Es significativo
destacar que no hay ninguna investigacién nueva que se centre en este aspecto, que
pertenece a la capacidad de interaccion de los estudiantes durante el aprendizaje a
distancia. En conclusién, los resultados implican que la evaluacién formativa podria
mejorar el calibre de la interaccion de los estudiantes en un entorno de aprendizaje en
linea, lo que puede mejorar la capacidad de los estudiantes para el trabajo en equipo y

resolver problemas de manera colaborativa (3P Learning, 2020).

Se confirma que la evaluacion formativa tiene una estrecha correlacion directa con
la calidad de la ensefianza en su dimension Calidad en la interaccion entre el alumno y la
interfase, a distancia, de matematica, en los alumnos del primer afio de secundaria de la
I.E. Salaverry, Trujillo 2021, a partir de los valores de Rho de Spearman de 0,451 y 0,000.
Ademas, también se puede apreciar que la correlacién es significativa. No existen
investigaciones vigentes relacionadas con la dimension Calidad en la interaccion entre el
alumno y la interfaz, lo cual se refiere a verificar que las relaciones de los estudiantes con
la tecnologia real que se utiliza en la ensefianza a distancia posibiliten determinar los

niveles de rendimiento de los estudiantes. (3P Learning, 2020)
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V. CONCLUSIONES.

De acuerdo con los hallazgos del estudio, la evaluacion formativa incide de manera
significativa y directa en la efectividad de la ensefianza a distancia de la asignatura de
matematica para los alumnos de primero de secundaria de la I.E. Salaverry, Trujillo, en el
afio 2021. Los resultados evidencian la importancia de emplear estrategias de evaluacion
formativa para mejorar la incrementacion de la ensefianza en esta area, con una correlacion

significativa de Rho de Spearman = 0,615 siendo altamente significativa con p < 0,05

Segun las conclusiones del estudio, la dimension de deteccidén de malentendidos de
la evaluacion formativa esta directa y significativamente correlacionada con la eficacia del
aprendizaje a distancia en matematicas. Esto implica que la eficacia del aprendizaje a
distancia en matematicas aumenta cuando se utiliza la evaluacion formativa para identificar
y abordar los malentendidos de los alumnos. En el contexto de la educacion a distancia en
matematicas, es crucial identificar y corregir los malentendidos de los alumnos mediante la
evaluacion formativa, ya que algunos estudiantes pueden tener dificultades para
comprender ideas matematicas clave sin la ayuda directa de un profesor. Por lo tanto, es
crucial utilizar técnicas de evaluacion formativa que permitan a los maestros detectar y
corregir las concepciones erréneas de los estudiantes para mejorar la calidad de la

ensefianza a distancia en matematicas.

Los resultados de esta investigacion sugieren que la deteccion y correccion de las
concepciones erroneas de los estudiantes a través de la evaluacion formativa puede tener
un impacto significativo en la calidad del aprendizaje a distancia de las matematicas. Al
evaluar continuamente el aprendizaje de los estudiantes y proporcionar retroalimentacién
constructiva para corregir cualquier concepto erréneo, los maestros pueden mejorar la
eficacia de la ensefianza a distancia en matematicas y asegurarse de que los estudiantes
estén aprendiendo de manera efectiva. Ademas, estas conclusiones tienen importantes
ramificaciones para la creacion de programas de aprendizaje a distancia de éxito. Para
aumentar la eficacia del aprendizaje de los alumnos y ayudarles a comprender y aplicar
mejor las ideas matematicas, los profesores podrian emplear la evaluacion formativa en la
conversion de conceptos erroneos. En ultima instancia, de este modo, los estudiantes
pueden mejorar su rendimiento académico y prepararse para el éxito tanto en la ensefianza

superior como en el mercado laboral.
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La evaluacion formativa en su dimension Segunda oportunidad para el logro del
estudiante esta directa y fuertemente conectada con la calidad de la educacion a distancia
en matematicas para los estudiantes de I.E. Salaverry, Trujillo de primer afio de secundaria
en el 2021. Los hallazgos del estudio muestran una conexion positiva entre esta dimension
y Rho de Spearman de 0,487 y p<0,05. Como resultado, es posible concluir que la
evaluacion formativa en esta dimension puede mejorar la eficacia de la instruccion en la
interaccion entre el alumno y la interfaz en la instruccion de matematicas a distancia de los

estudiantes de primer afio de secundaria.

Los resultados de este estudio demuestran una asociacion sustancial entre la
evaluacion formativa y la calidad de la ensefianza en la dimension de interaccion entre el
estudiante y la materia para los alumnos de I.E. Salaverry, Trujillo de primer grado de
secundaria en el afio 2021. Especificamente, ampliar la evaluacion formativa puede
mejorar la calidad de la interaccion alumno-contenido en la ensefianza a distancia de las
matematicas, segin la correlacion directa y significativa hallada mediante el analisis
estadistico utilizando el coeficiente de correlacion de Spearman con un valor Rho de 0,540
y un nivel de significacion de p0,05. En conclusion, la investigacion indica que la
evaluacion formativa es esencial para elevar el nivel de la ensefianza de las matematicas en
linea y garantizar que los alumnos y el material interactien eficazmente. Por lo tanto, se
recomienda que los profesores y educadores utilicen técnicas de evaluacion formativa
adecuadas para detectar y corregir posibles errores y malentendidos en los estudiantes, lo
que a su vez contribuira a mejorar la calidad de la ensefianza en linea en la asignatura de

matematicas.

Los resultados del estudio muestran que la calidad del contacto alumno-profesor se
ve positivamente impactada por la evaluacion formativa, particularmente en la dimension
Calidad en la Interaccion Alumno-Profesor, esta fuertemente relacionada con la calidad de
la ensefianza en estudiantes de primero de secundaria de la I.E. Salaverry, Trujillo en el
2021. La correlacién de Spearman muestra un valor significativo de 0.370 y p<0.05, lo que
demuestra que la utilizacion de la evaluacion formativa en esta dimensién tiene un impacto
positivo en la calidad de la interaccion entre el alumno y el maestro a distancia de las

matematicas
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Se descubrid que la evaluacion formativa en la dimension de interaccion alumno-
alumno influye sustancialmente en el calibre de la instruccion en matematicas-aprendizaje
a distancia. Los alumnos de primer grado de secundaria del Colegio Internacional
Salaverry de Trujillo revelaron un vinculo favorable y sustancial entre la evaluacion
formativa y el calibre de la interaccion estudiante-estudiante en 2021, con un valor de
correlacion de Spearman de 0,447 y un nivel de significacion de p=0,05. Los resultados
sugieren que la implementacion de evaluaciones formativas en la interaccion estudiante-
estudiante puede mejorar el compromiso y la eficacia de la ensefianza a distancia de las

matematicas para los estudiantes.

Segln un examen de los datos recogidos de los alumnos de primer afio de
secundaria de I.E. Salaverry en Trujillo en 2021, la evaluacion formativa esta directamente
asociada a la calidad de la instruccion en el area de la interaccion alumno-profesor en el
contexto de la educacion a distancia en matematicas. A un nivel de significacion de 0,05, el
valor de Rho de Spearman de 0,451 mostrd una conexion sustancial entre ambas variables.
Segun esta conclusidn, es esencial realizar buenas evaluaciones formativas para mejorar la
conexion entre los estudiantes y la interfaz utilizada en la ensefianza a distancia de las
matematicas. En consecuencia, una buena aplicacion de la evaluacion formativa puede

contribuir a aumentar la eficacia de la ensefianza en este sentido.
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VI. RECOMENDACIONES.

La evaluacion formativa debe perfilarse como un estandar a ser considerado de
manera constante y obligatoria en la ensefianza en las instituciones de Educacion Bésica
Regular, en todos los niveles, ya que permitiria asegurar la calidad de la ensefianza,
especialmente a distancia, no solo de las matematicas sino de todas las disciplinas, en

general.

Se aconseja que los instructores de la Educacion Basica Regular realicen
periédicamente evaluaciones formativas para identificar los malentendidos y garantizar asi
la calidad de la ensefianza, especialmente cuando se hace a distancia, no sélo en

matema@ticas sino también en otras asignaturas.

Se recomienda que los profesores de Educacion Basica Regular realicen
continuamente evaluaciones formativas para convertir las nociones incorrectas y asegurar
asi el calibre de la instruccién, especialmente cuando se hace a distancia, no sélo de

matematicas sino también de otras asignaturas.

Se recomienda el ejercicio constante, por parte de los docentes de la Educacion
Basica Regular, de la evaluacion formativa para la segunda oportunidad para el éxito
estudiantil y asi asegurar la calidad de la ensefianza, especialmente a distancia, no solo de

las matematicas, sino de las disciplinas diversas.

Dado que permitiria asegurar la calidad en la interaccion entre el alumno y el
contenido, especialmente a distancia, no s6lo en matematicas sino en todas las disciplinas
en general, la evaluacién formativa deberia estipularse como una norma a contemplar de
manera obligatoria y constante en el ejercicio de la docencia en las instituciones educativas

de Educacion Basica Regular, en todos los niveles.

La evaluacion formativa debe perfilarse como un estandar a considerar de manera
consistente en la ensefianza en las instituciones educativas de Educacion Basica Regular,
en todos los niveles, ya que permitiria asegurar la calidad en la interaccién alumno-
profesor, especialmente a distancia, no s6lo en matematicas sino en todas las disciplinas,

en general.
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La evaluacion formativa debe estipularse como una norma a contemplar de forma
obligatoria y constante en el ejercicio de la docencia de las instituciones educativas de la
Educacion Bésica Regular, en todos sus niveles, ya que permitiria el aseguramiento de la
calidad en la interaccion alumno-alumno, sobre todo a distancia, no solo de las

matematicas, sino de todas las disciplinas, en general.

La evaluacion formativa debe estipularse como una norma a contemplar de forma
obligatoria y constante en el ejercicio de la docencia de las instituciones educativas de la
Educacion Basica Regular, en todos sus niveles, ya que permitiria el aseguramiento de la
calidad en la interaccion alumno y la interfaz, sobre todo a distancia, no solo de las

matematicas, sino de todas las disciplinas, en general.
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ANEXOS
Anexo 1: Instrumentos de medicién.
Encuesta de Medicién de Evaluacion Formativa a Distancia de Matematicas
Encuesta

Marque con una X el recuadro que considere que contenga su respuesta:

items 5 4 3 2 1

1. ¢El docente de matematicas plantea S o, | Nideacuerdo - N

ejercicios para ser resueltos en la clase a teacuerdo | actendo nien tesacuerdo | desaouerd

distancia? desacuerdo

2. ¢(El docente de matematicas plantea Totlmente o, | Nideacuerdo - N

EJEI'CICIOS como  tareas para una prOXIma de acuerdo acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo

ocasion? desacuerdo

3. (El docente de matematicas da a conocer Totlmente o, | Nidescuerdo - olenteen

acerca de los errores en los ejercicios de acuerdo | acuendo nien desscuerdo | desacuerdo

planteados en clase? desacuerdo

4. ;El docente de matematicas da a conocer Totalmente o, | Nideacuerdo - N

aC(_arca de los errores en los ejercicios de acuerdo acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo

dejados como tareas? desacuerdo

5. (El docente corrige los ejercicios Totlmente o, | Nidescuerdo _ A

planteados en _clase, dando EXp|IC8.CIOI’IES de acuerdo | acuerdo nien desacuerdo desacuerdo

claras y entendibles? desacuerdo

6. ¢El docente corrige los ejercicios S o, | Nideacuerdo - N

planFead.() S como tar.ea’ dando de acuerdo acuerdo nten desacuerdo desacuerdo

explicaciones claras y entendibles? desacuerdo

7_. (;E_I _docente otorga soluc;onarlos de los Totalmente De Nldiiagserdo e Totalmente on

€Jercicios plateados en clase’ de acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo

8_. (;E_I _docen_te otorga soluuc;narlos de los Totalmente De Nldiiagserdo e Totalmente on

€Jercicios dE,‘jadOS como tarea de acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo desacuerdo

9. ¢(El docente deja los mismos ejercicios

plantgados para ser resueltos en clase | tqumimente pe | '\ideacuerdo En Totalmente en
anteriormente de modo que demuestra SU | deacuerdo | acuerdo desr:czzmo desacuerdo | desacuerdo
interés por el aprendizaje del estudiante?

10. ¢El docente deja ejercicios similares a

los anteriores planteados en clase, de modo | toimente e | N di _acgefdo En Totalmente en
que propicie que los estudiantes puedan ya | deacuerdo | acuerdo y e y desacuerdo | desacuerdo
resolverlos? eeactierdo

11. ;El docente dejan los mismos ejercicios

planteados como tarea anteriormente de | roimente De | '\ideacuerdo En Totalmente en
modo que demuestre su interés por el | deacuerdo | acuerdo desZICZZrdo desacuerdo |  desacuerdo
aprendizaje del estudiante?

12. ¢El docente deja ejercicios similares a _

los anteriores planteados como tarea, de | Towmente | pe | N 9€acuerdo En | Totalmenteen
modo que propicie que los estudiantes | deacuerdo | acuerdo desr;::EZrdo desacuerdo | desacuerdo

puedan ya resolverlos?

7




Escala de Medicién de la Calidad de la Enseflanza a Distancia de Matematicas

Encuesta

Marque con una X el recuadro que considere que contenga su respuesta:

Items 5 4 3 2 1
1. ¢Considera que los materiales de la _
educacion a distancia para matematicas son | Totamente | pe | |\ d€acuerdo En | Totalmenteen
;s = . - nien
facilmente accesibles en las sesiones de clase a | deacuerdo | acuerdo desacuerdo | desecuerdo | desacuerdo
distancia?
2. ¢Considera que los materiales de la _
educacion a distancia para matematicas son | Totimente | Dpe | N\ d€acuerdo En | Totalmenteen
;- . - nien
facilmente comprensibles en las sesiones de | deacuerdo | acuerdo | | desacuerdo | desacuerdo
clase a distancia?
3. ¢Considera que los contenidos de los _
materiales de la educacion a distancia para | Totaimente | De | " e acuerdo En | Totalmenteen
sy . nien
matematicas son completos en las sesiones de | deacuerdo | acuerdo desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo
clase a distancia?
4. ¢Considera que la cantidad de materiales de | Ni de acuerdo |
la educacion a distancia para matematicas es | 'o@mene | De ni en En Totalmente en
. . . . de acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo
apropiada en las sesiones de clase a distancia? desacuerdo
5. ¢Considera que la presencia del docente de | Ni de acuerdo |
matematicas debe ser continua en las sesiones | 'o@mente | De ni en En Totalmente en
. . de acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo
de clase a distancia? desacuerdo
6. ¢(Considera que el continuo trato visual del _
docente de matematicas hace que usted Se | Totamente | De | N deacuerdo En | Totalmenteen
sienta cémodo en las sesiones de clase a de acuerdo acuerdo desr:cjf:rdo desacuerdo desacuerdo
distancia?
7. ¢(Considera que el continuo trato visual del _
docente de matematicas hace que usted Se | Totamente | De | N\ deacuerdo En | Totalmenteen
sienta seguro en las sesiones de clase a de acuerdo acuerdo des:llcj;]rdo desacuerdo desacuerdo
distancia?
8. ¢(Considera que el docente de matemaéticas Ni de acuerdo
realiza comentarios oportunos en las sesiones | o@mente | De hi en En | Totalmente en
. . de acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo
de clase a distancia? desacuerdo
9. ¢(Considera que el docente de matematicas _
establece un compromiso personal con usted | Totalmente pe | Nideacuerdo En Totalmente en
. . -, . nien
cuando le imparte instruccion en las sesiones | deacuerdo | acuerdo desacverdo | desacuerdo | desacuerdo
de clase a distancia?
10. ¢Considera que el docente de matematicas Ni de acuerdo
crea un clima agradable para el debate en las | 'o@mene | De ni en En | Totalmente en
. . . de acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo
sesiones de clase a distancia? desacuerdo
11. ;Considera que el docente de matematicas _
luce adecuadamente en las sesiones de clase a | Totaimente De Ni de acuerdo En Totalmente en
distancia? de acuerdo acuerdo desZICSZrdo desacuerdo desacuerdo
12. ;Considera que la forma oral en la cual se | Ni de acuerdo |
expresa el docente de matematicas es| 'o@meme | De ni en En | Totalmente en
. . . de acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo
agradable y digerible en las sesiones de clase a desacuerdo
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distancia?

13. ¢Considera que el trato con sus

Ni de acuerdo

compafieros se da de manera adecuada en las | 'o@mene | De ni en En | Totalmente en
. . . L. de acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo
sesiones de clase a distancia de matematicas? desacuerdo
14. ;Considera que le es posible compartir _
ideas y opiniones con sus comparieros durante | Totaimente pe | 'Nideacuerdo En Totalmente en
las sesiones de clase a distancia de de acuerdo acuerdo nten desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
matematicas?
15. ¢Considera que le es posible compartir _
ideas y opiniones con sus comparieros fuera de | Totaimente pe | M d‘;iazgerdo En Totalmente en
las sesiones de clase a distancia de de acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo desacuerdo
matematicas?
16. ¢Considera que trabajar en grupo _
asignaciones, tareas o ejercicios propuestos de | Totalmente De Ni de acuerdo En Totalmente en
matematicas es faCtible, con reSpectO a las de acuerdo acuerdo desZICSZr o desacuerdo desacuerdo
matematicas?
17. (Considera que la participacion en los | _ De Ni de acuerdo En Totalmente en
chats de matematicas debe ser realizada? de acuerdo acuerdo ni en desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
18. (Considera que la participacién en los Totmente o Ni de acuerdo . Totalmente en
foros de discusién de matematicas debe ser de acuerdo | acuerdo ni en tesacuerdo | desacterdo
realizada? desacuerdo
19. ¢Considera que el software utilizado en N 5 Ni de acuerdo . roamant
educacion a distancia para las sesiones de | °amene ¢ ni en " olaimente en
, .- , de acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo
matematicas es el mas adecuado? desacuerdo
20. ¢Considera que el software utilizado en rotalment 5 Ni de acuerdo - Totalmente on
educacion a distancia para las sesiones de | Z@mne ¢ ni en olaimente &
.- . de acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo
matematicas funciona correctamente? desacuerdo
21. (Considera que el software utilizado en _
educacion a distancia para las sesiones de | Toimente | De N'dif‘zgerd" En | Totalmenteen
matematicas permite ser usado a modo de | deacuerdo | acuerdo desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo
redes sociales?
22.  (Considera haber sido capacitado _
adecuadamente en el uso del software utilizado | Towmente | pe | 'V 9 2cuerdo En Totalmente en
-, . . - nien
en educacion a distancia para las sesiones de | deacuerdo | acuerdo desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo
matematicas?
23. ¢Se considera el uso de WhatsApp en Totmente o Ni de acuerdo . Totalmente en
educacion a distancia para las sesiones de ni en
L. de acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo
matematicas? desacuerdo
24, (;S_e consiQera gl uso de Face_book en Totamente o Ni de acuerdo - Totalmente en
educacion a distancia para las sesiones de ni en
matematicas? de acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo desacuerdo
25. ¢Se considera el uso de correo electronico
P H H H Ni de acuerdo
en educacién a distancia para las sesiones de | Totaimente De _ En Totalmente en
matematicas? de acuerdo acuerdo nten desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
26. ¢ Se considera el uso de telefonia celular en Ni de acuerdo
educacion a distancia para las sesiones de | 'o@mene | De ni en En | Totalmente en
L. de acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo
matematicas? desacuerdo
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Anexo 2: Ficha técnica
Ficha técnica para la variable 1. Evaluacion formativa a distancia de matematicas

Concepto Caracteristica

Nombre Encuesta de Medicion de Evaluacion Formativa a Distancia de
Matematicas

Autor Mg. Marcos Walter Acosta Montedoro, Investigador Cientifico,
Experto en Disefio de Instrumentos de Recojo de Informacion
Cientifica, Catedratico y Conferencista en éareas diversas de
Educacion, Gestion, entre otros.

Afio 2021

Procedencia

Chigonga, B. (2020). La evaluacion formativa en la educacién

matemaética en el siglo XXI.

NUmero de items | 12

Tiempo de | 15 minutos
aplicacién

Tipo de escala Politomica

Validacion La validacion fue realizada de acuerdo al criterio de juicio de
expertos, incluyendo al creador del instrumento.

Poblacion Estudiantes de primero de secundaria de la I.E. Salaverry, Trujillo,

objetivo 2021

Obijetivo Medir la variable Evaluacion formativa a distancia de matematicas.

Calificacion

1 2 3 4 5
Ni de Totalmente
Totalmente De . En
acuerdo ni en en
de acuerdo | acuerdo desacuerdo
desacuerdo desacuerdo
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Divisién del instrumento Encuesta de Medicion de Evaluacion Formativa a Distancia

de Matematicas

Dimensiones

Indicadores/Items

1. Deteccién de
conceptos erroneos

1. ¢El docente de matematicas plantea ejercicios para ser
resueltos en la clase a distancia?

2. ¢El docente de matematicas plantea ejercicios como tareas
para una préxima ocasion?

3. ¢El docente de matematicas da a conocer acerca de los
errores en los ejercicios planteados en clase?

4. .El docente de matematicas da a conocer acerca de los
errores en los ejercicios dejados como tareas?

2. Conversién de
conceptos erréneos

5. ¢El docente corrige los ejercicios planteados en clase, dando
explicaciones claras y entendibles?

6. ¢ El docente corrige los ejercicios planteados como tarea,
dando explicaciones claras y entendibles?

7. ¢El docente otorga solucionarios de los ejercicios plateados
en clase?

8. ¢El docente otorga solucionarios de los ejercicios dejados
como tarea?

3. Segunda
oportunidad para el
éxito estudiantil

9. ¢El docente deja los mismos ejercicios planteados para ser
resueltos en clase anteriormente de modo que demuestra su
interés por el aprendizaje del estudiante?

10. ¢El docente deja ejercicios similares a los anteriores

planteados en clase, de modo que propicie que los estudiantes
puedan ya resolverlos?

11. ¢El docente dejan los mismos ejercicios planteados como
tarea anteriormente de modo que demuestre su interés por el
aprendizaje del estudiante?

12. ¢El docente deja ejercicios similares a los anteriores

planteados como tarea, de modo que propicie que los
estudiantes puedan ya resolverlos?
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Ficha técnica para la variable 2. Calidad de la ensefianza a distancia de matematicas

Concepto Caracteristica

Nombre Escala de Medicion de la Calidad de la Ensefianza a Distancia de
Matematicas

Autor Mg. Marcos Walter Acosta Montedoro, Investigador Cientifico,
Experto en Disefio de Instrumentos de Recojo de Informacion
Cientifica, Catedratico y Conferencista en areas diversas de
Educacion, Gestion, entre otros.

Afio 2021

Procedencia

3P Learning. (2020). La guia esencial para la ensefianza a distancia.

Estrategias de mejores practicas para nuevos profesores a distancia.

NUmero de items

26

Tiempo de | 30 minutos
aplicacién
Tipo de escala Politomica

Validacion La validacion fue realizada de acuerdo al criterio de juicio de
expertos, incluyendo al creador del instrumento.

Poblacion Estudiantes de primero de secundaria de la I.E. Salaverry, Trujillo,

objetivo 2021

Obijetivo Medir la variable Calidad de la ensefianza a distancia de
matematicas.

Calificacion

1 2 3 4 5
Ni de Totalmente
Totalmente De . En
acuerdo ni en en
de acuerdo | acuerdo desacuerdo
desacuerdo desacuerdo
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Divisién del instrumento Escala de Medicion de la Calidad de la Ensefianza a

Distancia de Matematicas

Dimensiones

Indicadores/Items

1. Interaccion entre el
alumno y el contenido

1. ¢Considera que los materiales de la educacion a distancia
para matematicas son facilmente accesibles en las sesiones de
clase a distancia?

2. ¢Considera que los materiales de la educacion a distancia
para matematicas son facilmente comprensibles en las sesiones de
clase a distancia?

3. ¢Considera que los contenidos de los materiales de la
educacion a distancia para matematicas son completos en las
sesiones de clase a distancia?

4. ¢Considera que la cantidad de materiales de la educacion a
distancia para matematicas es apropiada en las sesiones de clase a
distancia?

2. Interaccion
alumno-maestro

5. ¢Considera que la presencia del docente de matematicas
debe ser continua en las sesiones de clase a distancia?
6. ¢Considera que el continuo trato visual del docente de

matematicas hace que usted se sienta comodo en las sesiones de
clase a distancia?

7. ¢Considera que el continuo trato visual del docente de
matematicas hace que usted se sienta seguro en las sesiones de
clase a distancia?

8. ¢Considera que el docente de matematicas realiza
comentarios oportunos en las sesiones de clase a distancia?
9. ¢Considera que el docente de matematicas establece un

compromiso personal con usted cuando le imparte instruccién en
las sesiones de clase a distancia?

10.  ¢Considera que el docente de matematicas crea un clima
agradable para el debate en las sesiones de clase a distancia?

11.  ;Considera que el docente de matematicas luce
adecuadamente en las sesiones de clase a distancia?

12.  (Considera que la forma oral en la cual se expresa el
docente de matematicas es agradable y digerible en las sesiones
de clase a distancia?

3. Interaccion
alumno-alumno

13.  ¢Considera que el trato con sus comparieros se da de
manera adecuada en las sesiones de clase a distancia de
matematicas?

14.  ;Considera que le es posible compartir ideas y opiniones
con sus comparieros durante las sesiones de clase a distancia de
matematicas?

15.  ¢Considera que le es posible compartir ideas y opiniones
con sus comparfieros fuera de las sesiones de clase a distancia de
matematicas?

16.  ¢Considera que trabajar en grupo asignaciones, tareas o
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ejercicios propuestos de matematicas es factible, con respecto a
las matemaéticas?

17.  ¢Considera que la participacion en los chats de
matematicas debe ser realizada?

18.  ¢Considera que la participacion en los foros de discusion
de matematicas debe ser realizada?

4. Interaccion entre el
alumno y la interfaz

19.  (Considera que el software utilizado en educacion a
distancia para las sesiones de matematicas es el mas adecuado?

20.  ¢Considera que el software utilizado en educacion a
distancia para las sesiones de matematicas funciona
correctamente?

21.  ;Considera que el software utilizado en educacion a
distancia para las sesiones de matematicas permite ser usado a
modo de redes sociales?

22.  ;Considera haber sido capacitado adecuadamente en el uso
del software utilizado en educacion a distancia para las sesiones
de matematicas?

23.  ;Se considera el uso de wasap en educacion a distancia
para las sesiones de matematicas?

24, ¢Se considera el uso de facebook en educacién a distancia
para las sesiones de matematicas?

25. ¢Se considera el uso de correo electronico en educacion a
distancia para las sesiones de matematicas?

26.  ¢Se considera el uso de telefonia celular en educacion a
distancia para las sesiones de matematicas?
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Anexo 3: Validacion y fiabilidad de instrumentos

(OIS,
& &

.ﬁggxﬁ
& _

LS, \(_/.12}4

CRAILS

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
FACULTAD DE HUMANIDADES
UNIDAD DE FORMACION CONTINUA
PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA

ENCUESTA DE MEDICION DE EVALUACI@N FORMATIVA A DISTANCIA DE
MATEMATICAS

Autor del Instrumento: Marcos Walter Acosta Montedoro
|. DATOS GENERALES:
1. FORMA:

La forma de disefio de la encuesta con dos variables a tratar es adecuada, dado que esta
reune los requisitos necesarios para el recojo de la informacion, dado que cumplen con
los criterios de suficiencia, pertinencia y validez de contenido.

2. CONTENIDO:

El contenido seleccionado es adecuado y suficiente para el estudio del tema de
investigacion, reune los requisitos de actualidad, pertinencia y amplitud, ademas de un
tratamiento serio y oportuno de la informacion.

3. ESTRUCTURA:

En relacion a la estructura seguida en el disefio del material y del instrumento es
adecuada y responde a las exigencias de la investigacion.

Il. APORTES O SUGERENCIAS:

Ninguna.

El documento revisado procede:

sl X NO

FECHA: 23 de diciembre de 2020
NOMBRE: Ph. Dr. Jenry SALAZAR GARCES
DNI N° 02794821
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

FACULTAD DE HUMANIDADES

UNIDAD DE FORMACION CONTINUA

PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA

ENCUESTA DE MEDICION DE EVALUACIéN FORMATIVA A DISTANCIA DE
MATEMATICAS

Autor del Instrumento: Marcos Walter Acosta Montedoro

VALIDACION DE INSTRUMENTO

iTEMS PREGUNTAS A:FECIA(;I(C))N OBSERVACIONES

1 SEI instrumento responde al X
planteamiento del problema?

2 (El instrumento responde a los X
objetivos del problema?

3 ¢iLas dimensiones gue se han tomado X
en cuenta son adecuadas para la
realizacién del instrumento?

4 (El instrumento responde a |Ia X
operacionalizacién de las variables?

5 ila estructura que presenta el X
instrumento es de forma clara y
precisa?

6 iLos items estan redactados en X
forma clara y precisa?

7 SEl nimero de items es el adecuado? X

8 iLos items del instrumento son X
validos?

9 i Se debe incrementar el nimero de X
items?

10 ;. Se debe eliminar algunos items? X

Aportes y/o sugerencias:

El instrumento cumple con los requisitos minimos hecesarios para su uso.

FECHA:

23 de diciembre de 2020

NOMBRE: Ph. Dr. Jenry SALAZAR GARCES

DNI N 02794821
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VALIDACION DE INSTRUMENTO

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

FACULTAD DE HUMANIDADES

UNIDAD DE FORMACION CONTINUA
PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA

|. DATOS GENERALES:

1.1. Nombres y Apellidos del experto: Ph. Dr. Jenry SALAZAR GARCES

1.2. Cargo e Institucion donde trabaja: Miembro de Jurado y Docente de Posgrado de la
Universidad Nacional de Educacién Enrigue Guzman y Valle; experto validador de
instrumentos de recojo de informacién

1.3. Instrumento evaluado: ENCUESTA DE MEDICION DE EVALUACION FORMATIVA
A DISTANCIA DE MATEMATICAS

1.4. Autor del Instrumento: Marcos Walter Acosta Montedoro

MUY
DEFICIENTE REGULAR BUENO EXCELENTE
CRITERIOS INDICADORES 0-20% 240% | a160% | SUENO | “g100%
Claridad Esta _formulado con un X
lenguaje claro.
Objetividad Esta expresado en conductas X
observables.
Actualidad Responqe'al avance cientifico X
y tecnoldgico.
Organizacion Adecyado al alcance de la X
ciencia y la tecnologia.
= Comprende los aspectos de
Suficiencia cantidad y calidad. X
Adecuado para valorar
Intencionalidad aspectosl del sistema. ide X
evaluacion y desarrollo de
capacidades cognoscitivas.
Basados en aspectos
Consistencia | tedricos-cientificos de la X
tecnologia educativa.
Presenta coherencia entre los
Coherencia indices, indicadores y X
dimensiones.
: La investigacion responde al
Metodologia | propésito del diagnéstico. X
TOTAL 100

Il. OPINION SOBRE LA APLICABILIDAD

(X) El instrumento puede ser aplicado

aplicacion

FECHA:

23 de diciembre de 2020

NOMBRE: Ph. Dr. Jenry SALAZAR GARCES

DNI N°

() El instrumento debe mejorarse antes de su

02794821
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
FACULTAD DE HUMANIDADES
UNIDAD DE FORMACION CONTINUA
PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA

ESCALA DE MEDICION DE LA CALIDAD DE LA ENSENANZA A DISTANCIA DE
MATEMATICAS

Autor del Instrumento: Marcos Walter Acosta Montedoro
|. DATOS GENERALES:
1. FORMA:

La forma de disefio de la encuesta con dos variables a tratar es adecuada, dado que esta
reune los requisitos necesarios para el recojo de la informacién, dado que cumplen con
los criterios de suficiencia, pertinencia y validez de contenido.

2. CONTENIDO:

El contenido seleccionado es adecuado y suficiente para el estudio del tema de
investigacion, reune los requisitos de actualidad, pertinencia y amplitud, ademas de un
tratamiento serio y oportuno de la informacion.

3. ESTRUCTURA:

En relacion a la estructura seguida en el disefio del material y del instrumento es
adecuada y responde a las exigencias de la investigacién.

Il. APORTES O SUGERENCIAS:
Ninguna.

El documento revisado procede:

sI X NO

FECHA: 23 de diciembre de 2020

NOMBRE: Ph. Dr. Jenry SALAZAR GARCES DNI N° 02794821
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

FACULTAD DE HUMANIDADES

UNIDAD DE FORMACION CONTINUA

PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA

ESCALA DE MEDICION DE LA CALIDAD DE LA ENSENANZA A DISTANCIA DE
MATEMATICAS

Autor del Instrumento: Marcos Walter Acosta Montedoro

VALIDACION DE INSTRUMENTO

APRECIACION

iTEMS PREGUNTAS Si NO OBSERVACIONES

1 GEl instrumento responde al X
planteamiento del problema?

2 (El instrumento responde a los X
objetivos del problema?

3 ¢Las dimensiones que se han tomado X
en cuenta son adecuadas para la
realizacién del instrumento?

4 (El instrumento responde a Ia X
operacionalizacién de las variables?

5 iLa estructura que presenta el X
instrumento es de forma clara y
precisa?

6 iLos items estan redactados en X
forma clara y precisa?

7 (El nimero de items es el adecuado? X

8 iLos items del instrumento son X
validos?

9 iSe debe incrementar el nimero de X
items?

10 ¢ Se debe eliminar algunos items? X

Aportes y/o sugerencias:

El instrumento cumple con los requisitos minimos necesarios para su uso.

FECHA:

fd

23 de diciembre de 2020

NOMBRE: Ph. Dr. Jenry SALAZAR GARCES

DNI N® 02794821
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VALIDACION DE INSTRUMENTO

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

FACULTAD DE HUMANIDADES

UNIDAD DE FORMACION CONTINUA
PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA

|. DATOS GENERALES:

1.1. Nombres y Apellidos del experto: Ph. Dr. Jenry SALAZAR GARCES

1.2. Cargo e Institucion donde trabaja: Miembro de Jurado y Docente de Posgrado de la
Universidad Nacional de Educacién Enrigue Guzman y Valle; experto validador de
instrumentos de recojo de informacién

1.3. Instrumento evaluado: )
ENSENANZA A DISTANCIA DE MATEMATICAS

1.4. Autor del Instrumento: Marcos Walter Acosta Montedoro

ESCALA DE MEDICION DE LA CALIDAD DE LA

MUY
DEFICIENTE REGULAR BUENO EXCELENTE
CRITERIOS INDICADORES 0-20% 21-40% a1s0% | SIENO | g1.100%
Claridad Esta _formulado con un X
lenguaje claro.
Objetividad Esta expresado en conductas X
observables.
Actualidad Responqe'al avance cientifico X
y tecnoldgico.
Organizacion Adecyado al alcance de la X
ciencia y la tecnologia.
= Comprende los aspectos de
Suficiencia cantidad y calidad. X
Adecuado para valorar
Intencionalidad aspectosl del sistema. ide X
evaluacion y desarrollo de
capacidades cognoscitivas.
Basados en aspectos
Consistencia | tedricos-cientificos de la X
tecnologia educativa.
Presenta coherencia entre los
Coherencia indices, indicadores y X
dimensiones.
: La investigacion responde al
Metodologia | propésito del diagnéstico. X
TOTAL 100

Il. OPINION SOBRE LA APLICABILIDAD

(X) El instrumento puede ser aplicado

aplicacion

FECHA:

23 de diciembre de 2020

NOMBRE: Ph. Dr. Jenry SALAZAR GARCES

DNI N°

() El instrumento debe mejorarse antes de su

02794821
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
FACULTAD DE HUMANIDADES
UNIDAD DE FORMACION CONTINUA
PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA

ENCUESTA DE MEDICION DE EVALUACION FORMATIVA A DISTANCIA DE
MATEMATICAS

Autor del Instrumento: Marcos VWalter Acosta Montedoro
|. DATOS GENERALES:
1. FORMA:

La forma de disefio de la encuesta con dos variables a tratar es adecuada, dado que esta
reune los requisitos necesarios para el recojo de la informacién, dado que cumplen con
los criterios de suficiencia, pertinencia y validez de contenido.

2. CONTENIDO:

El contenido seleccionado es adecuado y suficiente para el estudio del tema de
investigacion, reune los requisitos de actualidad, pertinencia y amplitud, ademas de un
tratamiento serio y oportuno de la informacién.

3. ESTRUCTURA:

En relacion a la estructura seguida en el disefio del material y del instrumento es
adecuada y responde a las exigencias de la investigacion.

Il. APORTES O SUGERENCIAS:
Ninguna.

El documento revisado procede:

sl X NO

o~ w\\ v — A TPy
N ~ L.
S */L% s ;;1_«92«9/{

FECHA: 23 de diciembre de 2020
NOMBRE: Martha Rocio Gonzales Loli
DNI N° 08196942
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

FACULTAD DE HUMANIDADES

UNIDAD DE FORMACION CONTINUA

PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA

ENCUESTA DE MEDICION DE EVALUACION FORMATIVA A DISTANCIA DE
MATEMATICAS

Autor del Instrumento: Marcos VWalter Acosta Montedoro

VALIDACION DE INSTRUMENTO

ITEMS PREGUNTAS N;IRECIAﬂSN OBSERVACIONES

1 ;4El  instrumento  responde  al X
planteamiento del problema?

2 4El instumento responde a los X
objetivos del problema?

3 s Las dimensiones gue se han tomado X
en cuenta son adecuadas para la
realizacion del instrumento?

4 4El instrumento responde a la X
operacionhalizacién de las variables?

5 iLa estructura que presenta el X
instumento es de forma clara y
precisa?

6 ijLos items estdn redactados en X
forma clara y precisa?

7 i El numero de items es el adecuado? X

8 jLos items del instrumento son X
vélidos?

9 iSe debe incrementar el numero de X
items?

10 i.Se debe eliminar algunos items? X

Aportes y/o sugerencias:

El instrumento cumple con los requisitos minimos necesarios para su uso.

e
<

FECHA:

~

_/—'""Jf;_’
—YL&:C&;\

23 de diciembre de 2020

NOMBRE: Martha Rocio Gonzales Loli

DNI N°®

08196942
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VALIDACION DE INSTRUMENTO

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

FACULTAD DE HUMANIDADES

UNIDAD DE FORMACION CONTINUA
PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA
|. DATOS GENERALES:

1.1. Nombres y Apellidos del experto: Dra. Martha Rocio GONZALES LOLI

1.2. Cargo e Institucion donde frabaja: Docente de la Universidad Norbert Wiener;
Experta en validacién de instrumentos de investigacion

1.3. Instrumento evaluado: ENCUESTA DE MEDICION DE EVALUAGION FORMATIVA
A DISTANCIA DE MATEMATICAS

1.4. Autor del Instrumento: Marcos VWalter Acosta Montedoro

MUY
DEFICIENTE REGULAR BUENQ EXCELENTE
CRITERIOS INDICADORES 0-20% 21-40% 41-60% BUENOQ 81-100%
61-80%
Claridad Esta formulado  con  un %
lenguaje daro
Objstividad Esta expresado en conductas %
observables
Actualidad Responge al avance cientifico %
tecnoldgico
Organizacion Adecuado al alcance de la %
J ciencia v la tecnologia
N . Comprende los aspectos de
Suficienoia cantidad v calidad X
Adecuado para valorar
. aspectos  del  sistema de
Intencionalidad evaluacién v desarollo de ®
capacidades cognoscitivas
Basados en aspeclos
Consistencia tedricos-cientificos  de la X
tecnologia educativa
Presenta coherencia entre los
Coherencia indices, indicadares Yy X
dimensiones
. La investigacion responde al
Metodologia proposito del diagnéstico X
TOTAL 100

Il. OPINION SOBRE LA APLICABILIDAD

{X) El instrumento puede ser aplicado

aplicacion

e \ [
( PN s o~
‘“Wﬁ—"—"/— Tt Lo Ao gl

FECHA:

(=

23 de diciembre de 2020

>

NOMEBRE: Martha Rocio Gonzales Loli

DNI N®

08196942

() El instrumento debe mejorarse antes de su
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
FACULTAD DE HUMANIDADES
UNIDAD DE FORMACION CONTINUA
PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA

ESCALA DE MEDICION DE LA CALIDAD DE LA ENSENANZA A DISTANCIA DE
MATEMATICAS

Autor del Instrumento: Marcos VWalter Acosta Montedoro

|. DATOS GENERALES:

1. FORMA:

La forma de disefio de la encuesta con dos variables a tratar es adecuada, dado que esta
relne los requisitos necesarios para el recojo de la informacion, dado que cumplen con
los criterios de suficiencia, pertinencia y validez de contenido.

2. CONTENIDO:

El contenido seleccionado es adecuado y suficiente para el estudio del tema de
investigacién, retine los requisitos de actualidad, pertinencia y amplitud, ademéas de un
tratamiento serio y oportuno de la informacién.

3. ESTRUCTURA:

En relacién a la estructura seguida en el disefio del material y del instrumento es
adecuada y responde a las exigencias de la investigacion.

Il. APORTES O SUGERENCIAS:
Ninguna.

El documento revisado procede:

S| X NO

FECHA. 23 de diciembre de 2020
NOMBRE: Martha Rocio Gonzales Loli
DNI N° 08196942
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

FACULTAD DE HUMANIDADES

UNIDAD DE FORMACION CONTINUA

PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA

ESCALA DE MEDICION DE LA CALIDAD DE LA ENSENANZA A DISTANCIA DE
MATEMATICAS

Autor del Instrumento: Marcos VWalter Acosta Montedoro

VALIDACION DE INSTRUMENTO

ITEMS PREGUNTAS N;IRECIAﬂSN OBSERVACIONES

1 ;4El  instrumento  responde  al X
planteamiento del problema?

2 4El instumento responde a los X
objetivos del problema?

3 s Las dimensiones que se han tomado X
en cuenta son adecuadas para la
realizacion del instrumento?

4 4El instrumento responde a la X
operacionhalizacién de las variables?

5 iLa estructura que presenta el X
instumento es de forma clara y
precisa?

6 jLos items estdn redactados en X
forma clara y precisa?

7 i El numero de items es el adecuado? X

8 jLos items del instrumento son X
vélidos?

9 iSe debe incrementar el numero de X
items?

10 i.Se debe eliminar algunos items? X

Aportes y/o sugerencias:

El instrumento cumple con los requisitos minimos necesarios para su uso.

e
<

FECHA:

~

_/—'""Jf;_’
—YL&:C&;\

23 de diciembre de 2020

NOMBRE: Martha Rocio Gonzales Loli

DNI N°®

08196942
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VALIDACION DE INSTRUMENTO

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

FACULTAD DE HUMANIDADES
UNIDAD DE FORMACION CONTINUA

PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA

|. DATOS GENERALES:

1.1. Nombres y Apellidos del experto: Dra. Martha Rocio GONZALES LOLI

1.2. Cargo e Institucion donde trabgja: Docente de la Universidad Norbert \Wiener;

Experta en validacion de instrumentos de investigacion

1.3. Instrumento evaluado. ESCALA DE MEDICION DE LA CALIDAD DE LA
ENSENANZA A DISTANCIA DE MATEMATICAS
1.4. Autor del Instrumento: Marcos Walter Acosta Montedoro
DEFICIENTE | REGULAR | BUENO MUY | excELENTE
CRITERICS INDICADORES 0-20% 21-40% 41-60% BUENQ 81-100%
61-80%
Claridad Esta formulado  con  un %
lenguaje daro
Objstividad Esta expresado en conductas %
observables
Actualidad Responge al avance cientifico %
tecnoldgico
Organizacion Adecuado al a\canpe de la %
ciencia v la tecnologia
N X Comprende los aspectos de
Suficienoia cantidad v calidad X
Adecuado para valorar
\rtencionalidad aspectos‘ del sistema de X
evaluacién v desarollo de
capacidades cognoscitivas
Basados en aspeclos
Consistencia tedricos-cientificos  de la X
tecnologia educativa
Presenta coherencia entre los
Coherencia indices, indicadares Yy X
dimensiones
. La investigacion responde al
Metodologia proposito del diagnéstico X
TOTAL 100

Il. OPINION SOBRE LA APLICABILIDAD

{X) El instrumento puede ser aplicado ( ) El instrumento debe mejorarse antes de su

aplicacion

T T T
e P
T /&Q&:\ L Cas  ZAZEC

FECHA. 23 de diciembre de 2020

NOMEBRE: Martha Rocio Gonzales Loli
DNI N° 08196942
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
FACULTAD DE HUMANIDADES
UNIDAD DE FORMACION CONTINUA
PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA

ENCUESTA DE MEDICION DE EVALUACION FORMATIVA A DISTANCIA DE
MATEMATICAS

Autor del Instrumento: Marcos VWalter Acosta Montedoro
|. DATOS GENERALES:
1. FORMA:

La forma de disefio de la encuesta con dos variables a tratar es adecuada, dado que esta
reune los requisitos necesarios para el recojo de la informacién, dado que cumplen con
los criterios de suficiencia, pertinencia y validez de contenido.

2. CONTENIDO:

El contenido seleccionado es adecuado y suficiente para el estudio del tema de
investigacion, reune los requisitos de actualidad, pertinencia y amplitud, ademas de un
tratamiento serio y oportuno de la informacién.

3. ESTRUCTURA:

En relacion a la estructura seguida en el disefio del material y del instrumento es
adecuada y responde a las exigencias de la investigacion.

Il. APORTES O SUGERENCIAS:
Ninguna.

El documento revisado procede:

sl X NO

i —_—

77 1~/ 2;/35/",
N a - 0, ,Agl/ /a5 M_n,'f_’
() AL AN LT

FECHA: 28 dejulio de 2020

NOMBRE: Mg. Marcos Walter ACOSTA MONTEDORO
DNIN® 07008061
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

FACULTAD DE HUMANIDADES

UNIDAD DE FORMACION CONTINUA

PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA

ENCUESTA DE MEDICION DE EVALUACION FORMATIVA A DISTANCIA DE
MATEMATICAS

Autor del Instrumento: Marcos VWalter Acosta Montedoro

VALIDACION DE INSTRUMENTO

ITEMS PREGUNTAS N;IRECIAﬂSN OBSERVACIONES

1 ;4El  instrumento  responde  al X
planteamiento del problema?

2 4El instumento responde a los X
objetivos del problema?

3 s Las dimensiones gue se han tomado X
en cuenta son adecuadas para la
realizacion del instrumento?

4 4El instrumento responde a la X
operacionhalizacién de las variables?

5 iLa estructura que presenta el X
instumento es de forma clara y
precisa?

6 ijLos items estdn redactados en X
forma clara y precisa?

7 i El numero de items es el adecuado? X

8 jLos items del instrumento son X
vélidos?

9 iSe debe incrementar el numero de X
items?

10 i.Se debe eliminar algunos items? X

Aportes y/o sugerencias:

El instrumento cumple con los requisitos minimos necesarios para su uso.

FECHA:
NOMBRE: Mg. Marcos Walter ACOSTA MONTEDORO

28 dejulio de 2020

DNI N° 07008061

98



VALIDACION DE INSTRUMENTO
UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
FACULTAD DE HUMANIDADES
UNIDAD DE FORMACION CONTINUA
PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA
|. DATOS GENERALES:
1.1. Nombres y Apellidos del experto: Mg. Marcos Walter ACOSTA MONTEDORO

1.2. Cargo e Institucion donde trabaja: Docente de Posgrado de la Universidad Nacional
de Educacién Enrigue Guzman vy Valle; Investigador Cientifico de la Asociacion Educativa
Luminus Dei, de la Asociacion Educativa El Gran Saber y de Redes Educativas a
Distancia del Mundo EIRL (registrada en Concytec).

1.3. Instrumento evaluado: ENCUESTA DE MEDICION DE EVALUACION FORMATIVA
A DISTANCIA DE MATEMATICAS

1.4. Autor del Instrumento: Marcos VWalter Acosta Montedoro

MUY
DEFICIENTE REGULAR BUENOQ EXCELENTE
CRITERIOS INDICADORES 0-20% 21-40% 41-60% BUENOQ 81-100%
61-80%
Claridad Esté  formulade  con un X
lenguaje claro
Objatividad Esta expresado en conductas %
observahles.
Actualidad Reapon@e al avance cientifico %
tecnoldgico.
Organizacion Adecuado al a\canpe de la %
ciencia y la tecnologia
SuUficiendia Comprende los aspectos de %

cantidad vy calidad

Adecuado para valorar
aspectos  del sistema de X
evaluacian vy desarollo de
capacidades cognoscitivas.

Intencionalidad

Basados en aspectos
Consistencia tedricos-cientificos  de  la X
tecnologia educativa

Presenta coherencia entre los

Coherencia indices, indicadores Yy X
dimensionss
) La investigacion responde al
Metodologia [ propesita del diagnostico X

TOTAL 190

Il. OPINION SOBRE LA APLICABILIDAD

(X) El instrumento puede ser aplicado ( ) El instrumento debe mejorarse antes de su
aplicacién

NOMBRE: Mg. Marcos Walter ACOSTA MONTEDORO
DNIN® 07008061 FECHA: 28 de julio de 2020
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
FACULTAD DE HUMANIDADES
UNIDAD DE FORMACION CONTINUA
PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA

ESCALA DE MEDICION DE LA CALIDAD DE LAENSENANZA A DISTANCIA DE
MATEMATICAS

Autor del Instrumento: Marcos VWalter Acosta Montedoro
|. DATOS GENERALES:
1. FORMA:

La forma de disefio de la encuesta con dos variables a tratar es adecuada, dado que esta
reune los requisitos necesarios para el recojo de la informacion, dado que cumplen con
los criterios de suficiencia, pertinencia y validez de contenido.

2. CONTENIDO:

El contenido seleccionado es adecuado y suficiente para el estudio del tema de
investigacion, reune los requisitos de actualidad, pertinencia y amplitud, ademéas de un
tratamiento serio y oportuno de la informacién.

3. ESTRUCTURA:

En relacion a la estructura seguida en el disefio del material y del instrumento es
adecuada y responde a las exigencias de la investigacion.

Il. APORTES O SUGERENCIAS:
Ninguna.

El documento revisado procede:

sl X NO

FECHA: 28 dejulio de 2020

NOMBRE: Mg. Marcos Walter ACOSTA MONTEDORO DNIN® 07008061
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
FACULTAD DE HUMANIDADES
UNIDAD DE FORMACION CONTINUA
PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA

ESCALA DE MEDICION DE LA CALIDAD DE LA ENSENANZA A DISTANCIA DE

MATEMATICAS
Autor del Instrumento: Marcos VWalter Acosta Montedoro

VALIDACION DE INSTRUMENTO

APRECIACION

ITEMS PREGUNTAS Si NO OBSERVACIONES

1 ;4El  instrumento  responde  al X
planteamiento del problema?

2 4El instumento responde a los X
objetivos del problema?

3 s Las dimensiones gue se han tomado X
en cuenta son adecuadas para la
realizacion del instrumento?

4 4El instrumento responde a la X
operacionhalizacién de las variables?

5 iLa estructura que presenta el X
instumento es de forma clara y
precisa?

6 ijLos items estdn redactados en X
forma clara y precisa?

7 i El numero de items es el adecuado? X

8 jLos items del instrumento son X
vélidos?

9 iSe debe incrementar el numero de X
items?

10 i.Se debe eliminar algunos items? X

Aportes y/o sugerencias:

El instrumento cumple con los requisitos minimos necesarios para su uso.

"

n A‘r/ i
A N2 PO FAET
(. W NS

FECHA: 28 dejulio de 2020
NOMBRE: Mg. Marcos Walter ACOSTA MONTEDORO
DNIN® 07008061
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VALIDACION DE INSTRUMENTO
UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI
FACULTAD DE HUMANIDADES
UNIDAD DE FORMACION CONTINUA
PROGRAMA DE COMPLEMENTACION PEDAGOGICA
|. DATOS GENERALES:
1.1. Nombres y Apellidos del experto: Mg. Marcos Walter ACOSTA MONTEDORO

1.2. Cargo e Institucion donde trabaja: Docente de Posgrado de la Universidad Nacional
de Educaciéon Enrigue Guzman vy Valle; Investigador Cientifico de la Asociacion Educativa
Luminus Dei, de la Asociacion Educativa El Gran Saber y de Redes Educativas a
Distancia del Mundo EIRL (registrada en Concytec).

1.3. Instrumento evaluado: ESCALA DE MEDICION DE LA CALIDAD DE LA
ENSENANZA A DISTANCIA DE MATEMATICAS

1.4. Autor del Instrumento: Marcos VWalter Acosta Montedoro

MUY
DEFICIENTE REGULAR BUENO EXCELENTE
CRITERIOS INDICADORES 0-20% 21-40% 41-60% BUEI\iO 81-100%
61-80%
Estéd  formulade  con un
Clanidad lenguaje claro *
Objatividad Esta expresado en conductas %
observahles.
Responde al avance cientifico
Actualidad y tecnolégico X
Organizacion Adecuado al a\canpe de la %
ciencia y la tecnologia
Suficiencia Comprende los aspectos de %

cantidad vy calidad

Adecuado para valorar
aspectos  del sistema de X
evaluacian vy desarollo de
capacidades cognoscitivas.

Intencionalidad

Basados en aspectos
Consistencia tedricos-cientificos de la X
tecnologia educativa

Presenta coherencia entre los

Coherencia indices, indicadores Yy X
dimensionss
) La investigacion responde al
Wetodologia propdsito del diagnéstico X

TOTAL 190

Il. OPINION SOBRE LA APLICABILIDAD

(X) El instrumento puede ser aplicado  ( ) El instrumento debe mejorarse antes de su
aplicacién

NOMBRE: Mg. Marcos Walter ACOSTA MONTEDORO
DNIN® Q7008061 FECHA: 28 de julio de 2020

102



Anexo 4. Base de datos
Etiqueta en el SPSS

Participante

1. ¢El docente de matemaéticas plantea ejercicios para ser resueltos en la clase a distancia?
2. ¢El docente de matematicas plantea ejercicios como tareas para una proxima ocasion?

3. ¢El docente de matematicas da a conocer acerca de los errores en los ejercicios
planteados en clase?

4. ¢El docente de matematicas da a conocer acerca de los errores en los ejercicios dejados
como tareas?

5. ¢El docente corrige los ejercicios planteados en clase, dando explicaciones claras y
entendibles?

6. ¢El docente corrige los ejercicios planteados como tarea, dando explicaciones claras y
entendibles?

7. ¢El docente otorga solucionarios de los ejercicios plateados en clase?

8. ¢ El docente otorga solucionarios de los ejercicios dejados como tarea?

9. ¢El docente deja los mismos ejercicios planteados para ser resueltos en clase
anteriormente de modo que demuestra su interés por el aprendizaje del estudiante?

10. ¢EIl docente deja ejercicios similares a los anteriores planteados en clase, de modo que
propicie que los estudiantes puedan ya resolverlos?

11. ¢El docente dejan los mismos ejercicios planteados como tarea anteriormente de modo
que demuestre su interés por el aprendizaje del estudiante?

12. ¢El docente deja ejercicios similares a los anteriores planteados como tarea, de modo
que propicie que los estudiantes puedan ya resolverlos?

1. ¢Considera que los materiales de la educacion a distancia para matematicas
son facilmente accesibles en las sesiones de clase a distancia?

2. ¢Considera que los materiales de la educacion a distancia para matematicas
son facilmente comprensibles en las sesiones de clase a distancia?

3. ¢Considera que los contenidos de los materiales de la educacion a distancia
para matematicas son completos en las sesiones de clase a distancia?

4. ¢Considera que la cantidad de materiales de la educacion a distancia para
matematicas es apropiada en las sesiones de clase a distancia?

5. ¢Considera que la presencia del docente de matematicas debe ser continua
en las sesiones de clase a distancia?

6. ¢Considera que el continuo trato visual del docente de matematicas hace que
usted se sienta comodo en las sesiones de clase a distancia?

7. ¢Considera que el continuo trato visual del docente de matematicas hace que
usted se sienta seguro en las sesiones de clase a distancia?

8. ¢Considera que el docente de matematicas realiza comentarios oportunos en
las sesiones de clase a distancia?

9. ¢Considera que el docente de matematicas establece un compromiso
personal con usted cuando le imparte instruccion en las sesiones de clase a distancia?

10. ¢Considera que el docente de matematicas crea un clima agradable para el
debate en las sesiones de clase a distancia?

11. ¢Considera que el docente de matematicas luce adecuadamente en las
sesiones de clase a distancia?

12. ¢Considera que la forma oral en la cual se expresa el docente de

matematicas es agradable y digerible en las sesiones de clase a distancia?
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13. ¢Considera que el trato con sus comparieros se da de manera adecuada en las
sesiones de clase a distancia de matematicas?

14. ¢Considera que le es posible compartir ideas y opiniones con sus
compafieros durante las sesiones de clase a distancia de matematicas?

15. ¢Considera que le es posible compartir ideas y opiniones con sus
compafieros fuera de las sesiones de clase a distancia de matematicas?

16. ¢Considera que trabajar en grupo asignaciones, tareas 0 ejercicios
propuestos de matematicas es factible, con respecto a las matematicas?

17. ¢Considera que la participacion en los chats de matematicas debe ser
realizada?

18. ¢Considera que la participacion en los foros de discusion de matematicas
debe ser realizada?

19. ¢Considera que el software utilizado en educacién a distancia para las
sesiones de matematicas es el més adecuado?

20. ¢Considera que el software utilizado en educacién a distancia para las
sesiones de matematicas funciona correctamente?

21. ¢Considera que el software utilizado en educacién a distancia para las
sesiones de matematicas permite ser usado a modo de redes sociales?

22. ¢Considera haber sido capacitado adecuadamente en el uso del software
utilizado en educacion a distancia para las sesiones de matematicas?

23. ¢Se considera el uso de wasap en educacion a distancia para las sesiones de
matematicas?

24, ¢Se considera el uso de facebook en educacion a distancia para las sesiones
de matematicas?

25. ¢Se considera el uso de correo electronico en educacién a distancia para las
sesiones de matematicas?

26. ¢Se considera el uso de telefonia celular en educacién a distancia para las

sesiones de matematicas?

Evaluacién formativa a distancia de matematicas
Calidad de la ensefianza a distancia de matematicas
. Deteccion de conceptos erroneos

. Conversion de conceptos erroneos

. Segunda oportunidad para el éxito estudiantil

. Interaccion entre el alumno y el contenido

. Interaccion alumno-maestro

. Interaccion alumno-alumno

. Interaccion entre el alumno y la interfaz

A OLONEFEPOWODN P
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Anexo 5: Matriz de Consistencia

FORMULACION DEL

TITULO PROBLEMA HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLES | DIMENSIONES METODOLOGIA
Evaluacion Problema general Hipdtesis general Objetivo general X 1. Deteccion  de | TIPO: Bésico
formativa vy Evaluacion conceptos
calidad de la | ¢Cual es la relacion de la | La evaluacion formativa se | Determinar la relacion la formativa a erréneos. METODO: Hipotético-deductivo
ensefianza a | evaluacién formativa y | relaciona directamente con la | evaluacion formativa vy distancia de
distancia de | calidad de la ensefianza, a | calidad de la ensefianza, a | calidad de la ensefianza, a | mateméticas | 2. Conversion de | DISENO: Correlacional
matematicas, | distancia de las | distancia de las matematicas, en | distancia de las conceptos
en matematicas, en estudiantes | estudiantes de primero de | matematicas, en erréneos POBLACION MUESTRAL:
estudiantes de primero de secundaria | secundaria de la I.E. Salaverry, | estudiantes de primero de Conformada por 105 estudiantes
de de la I.E. Salaverry, Trujillo | Trujillo 2021. secundaria de la IE. 3. Segunda de educacion secundaria de la I.E.
secundaria, 20217 Salaverry, Trujillo 2021. oportunidad Salaverry, Trujillo 2021.
Trujillo 2021. para el éxito
estudiantil. TECNICA: La técnica a emplear
Problemas especificos Hipdtesis especificas Obijetivos especificos Xa: 1. Calidad en la | seré la encuesta.
Calidad de la interaccion
1. ;Cual es la relacion de la | 1. La evaluacion formativa en su | 1. Determinar la relacion de ensefianza a entre el alumno | INSTRUMENTOS: Escalas de
evaluacion formativa en dimension  Deteccion  de la evaluacion formativa | distancia de y el contenido. | Likert
su dimensién Deteccion conceptos erroneos se en su dimension | matematicas

de conceptos erréneos
con la calidad de Ila
ensefianza, a distancia de
las  matematicas, en
estudiantes de primero de
secundaria de la LE.
Salaverry, Trujillo 2021?

2. ¢;Cudl es la relacion de la
evaluacién formativa en
su dimensién Conversion
de conceptos erréneos
con la calidad de la
ensefianza, a distancia de
las  matematicas, en

relaciona directamente con la
calidad de la ensefianza, a
distancia de las matematicas,
en estudiantes de primero de
secundaria de la LE.
Salaverry, Trujillo 2021.

2. La evaluacion formativa en su
dimensién  Conversion  de
conceptos erréneos se
relaciona directamente con la
calidad de la ensefianza, a
distancia de las matematicas,
en estudiantes de primero de
secundaria  de la |E.

Deteccion de conceptos
erroneos con la calidad

de la ensefianza, a
distancia de las
matematicas, en

estudiantes de primero de
secundaria de la LE.
Salaverry, Trujillo 2021.

2. Determinar la relacion de
la evaluacion formativa
en su dimension
Conversion de conceptos
erroneos con la calidad
de la ensefianza, a

2. Calidad en la
interaccion
alumno-
maestro.

3. Calidad en la
interaccion
alumno-alumno.

4, Calidad en la
interaccion
entre el alumno
y la interfaz.

METODOS DE ANALISIS DE
INVESTIGACION:

Se realizéd andlisis descriptivo a
través de tablas de frecuencias y
porcentajes; asimismo de graficos
estadisticos.

Posteriormente, se analizard la
relacion de las variables y sus
dimensiones utilizando
correlacion de Spearman.
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estudiantes de primero de
secundaria de la LE.
Salaverry, Trujillo 2021?

. ¢Cual es la relacion de la
evaluacién formativa en
su dimensién Segunda
oportunidad para el éxito
estudiantil con la calidad
de la enseflanza, a
distancia de las
matematicas, en
estudiantes de primero de
secundaria de la IE.
Salaverry, Trujillo 2021?

. ¢Cual es la relacion de la
evaluacién formativa con
la calidad de la ensefianza
en su dimensiéon Calidad
en la interaccién entre el
alumno y el contenido, a
distancia de las
matematicas, en
estudiantes de primero de
secundaria de la LE.
Salaverry, Trujillo 2021?

. ¢Cudl es la relacion de la
evaluacién formativa con
la calidad de la ensefianza
en su dimensién Calidad
en la interaccion alumno-
maestro, a distancia de
las  matematicas, en
estudiantes de primero de

Salaverry, Trujillo 2021.

. La evaluacion formativa en su

dimension Segunda
oportunidad para el éxito
estudiantil se relaciona

directamente con la calidad de
la ensefianza, a distancia de
las matematicas, en
estudiantes de primero de
secundaria de la ILE.
Salaverry, Trujillo 2021.

. La evaluacion formativa se

relaciona directamente con la
calidad de la ensefianza en su
dimensién Calidad en la
interaccion entre el alumno y
el contenido, a distancia de las
matematicas, en estudiantes
de primero de secundaria de la
I.E. Salaverry, Trujillo 2021.

. La evaluacion formativa se

relaciona directamente con la
calidad de la ensefianza en su
dimensién Calidad en la
interaccion alumno-maestro, a
distancia de las matematicas,
en estudiantes de primero de
secundaria de la ILE.
Salaverry, Trujillo 2021.

. La evaluacion formativa se

relaciona directamente con la
calidad de la ensefianza en su

distancia de las
matematicas, en
estudiantes de primero de
secundaria de la LE.
Salaverry, Trujillo 2021.

. Determinar la relacion de

la evaluacion formativa
en su dimension Segunda
oportunidad para el éxito
estudiantil con la calidad
de la ensefianza, a
distancia de las
matematicas, en
estudiantes de primero de
secundaria de la IE.
Salaverry, Trujillo 2021.

. Determinar la relacion de

la evaluacion formativa
con la calidad de la
ensefianza en su
dimensién Calidad en la
interaccion  entre el
alumno y el contenido, a
distancia de las
matematicas, en
estudiantes de primero de
secundaria de la IE.
Salaverry, Trujillo 2021.

. Determinar la relacion de

la evaluacion formativa
con la calidad de la
ensefianza en su
dimensién Calidad en la
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secundaria de la LE.
Salaverry, Trujillo 2021?

. ¢Cual es la relacion de la
evaluacién formativa con
la calidad de la ensefianza
en su dimension Calidad
en la interacciéon alumno-
alumno, a distancia de las
matematicas, en
estudiantes de primero de
secundaria de la LE.
Salaverry, Trujillo 2021?

. ¢Cual es la relacion de la
evaluacién formativa con
la calidad de la ensefianza
en su dimension Calidad
en la interaccién entre el
alumno y la interfaz, a
distancia de las
matematicas, en
estudiantes de primero de
secundaria de la LE.
Salaverry, Trujillo 2021?

dimensién Calidad en la
interaccion alumno-alumno, a
distancia de las matematicas,
en estudiantes de primero de
secundaria de la ILE.
Salaverry, Trujillo 2021.

. La evaluacion formativa se

relaciona directamente con la
calidad de la ensefianza en su
dimensién Calidad en la
interaccion entre el alumno y
la interfaz, a distancia de las
matematicas, en estudiantes
de primero de secundaria de la
LE

8. . Salaverry, Trujillo 2021.

interaccion alumno-
maestro, a distancia de
las matematicas, en
estudiantes de primero de
secundaria de la LE.
Salaverry, Trujillo 2021.

. Determinar la relacién de

la evaluacion formativa
con la calidad de la

ensefianza en su
dimensién Calidad en la
interaccion alumno-

alumno, a distancia de
las matematicas, en
estudiantes de primero de
secundaria de la LE.
Salaverry, Trujillo 2021.

. Determinar la relacion de

la evaluacion formativa
con la calidad de Ila
ensefianza en su
dimensién Calidad en la
interaccion  entre el
alumno y la interfaz, a
distancia de las
matematicas, en
estudiantes de primero de
secundaria de la LE.
Salaverry, Trujillo 2021.
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Anexo 6: Operacionalizacion de variables

o Escala
Variables Definicion Definicion operacional Dimensiones Indicadores/Items Instrumento de
conceptual L
Medicidn
X1 La evaluacién 1. Deteccion de Pregunta 01 a la
Evaluacién formativa es una conceptos erroneos Pregunta 04
formativa a herramienta Suma de los puntajes por
distancia de constante que cada item de la encuesta 2. Conversion de Pregunta 05 a la I
o - , Escuesta de Medicion de la
matematicas  ayuda a mantener utilizada. conceptos erroneos Pregunta 08 - :
e evaluacion formativa a .
el equilibrio y Distancia de Matematicas Ordinal
control en el 3. Segunda oportunidad Pregunta 09 a la
proceso de para el éxito estudiantil Pregunta 12
ensefianza de las
matematicas
(Chigonga, 2020).
Xo: Calidad se refiere a la 1. Calidad en la Pregunta 01 a la
de la efectividad y interaccion entre el Pregunta 04
enseflanzaa  eficiencia de los alumno y el contenido
distancia de procesos
matematicas  educativos que se  Suma de los puntajes por 2. Calidad en la Pregunta 05 a la
llevanacabo  cada item de la escala interaccion alumno- Pregunta 12
mediante utilizada. maestro Escala de Medicion de la
plataformas Pregunta 13 a la Calidad de la Ensefianza a Ordinal
virtuales, 3. Calidad en la Pregunta 18 Distancia de Matematicas
garantizando un interaccion alumno-
aprendizaje alumno Pregunta 19 a la
optimo de los Pregunta 26
4. Calidad en la

estudiantes (3P

Learning, 2020). interaccion entre el

alumno y la interfaz
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Anexo 7: Carta de presentacion

4 UCT

NIVERSIDAD CATOLICA DR TRUNILLO

"ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO"

Trujillo, 23 de marzo del 2023

SOLICITUD PARA APLICACION DE TESIS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Dirigido a: Mg. Esther Alicdia Noriega Tello
Directora de la |.E. Salaverry - Trujilio
LA LIBERTAD

De mi especial consideracion:
Es propicia la oportunidad para saludarie muy cordialmente

Ante usted me presento, somos los bachilleres Pozo Vera Oscar Eduardo y Durand
Rodriguez Julio Alvaro, de la Carrera de EDUCACION SECUNDARIA CON
MENCION EN MATEMATICA Y FISICA, de la Facultad de Humanidades, de la
Universidad Catdlica de Trujillo “Benedicto XVI”, quien desca realizar su trabajo de
mvestigacion denominada “Evaluacitn Formativa y Calidad de Ensefianza a Distancia de
Matemiticas en Estudiantes de Secundaria, Trujillo 2021 en su institucion el dia 20 de abril
del presente aio, con el proposito de aplicar sus instrumentos, siendo un requisito
importante para la validez y confiabilidad de su tesis, con el fin de poder obtener su titulo

profesional.

’

Me despido de usted con las muestras de mi mds alta consideracion y respeto a su persona.

Muy respetuosamente,

v [ DT

Pozo Vera Oscar Eduardo Durand Rodriguez Julio Alvaro
DNI 45610319 DNI 18079722

Carretera Panamericana Norte Km. 555, Moche - Trujillo - Peru @ www uct edu pe
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Anexo 8: Carta de autorizacion emitida por la entidad que faculta el recojo de datos

¢ INSTITUCION EDUCATIVA SALAVERRY
CARTA DE AUTORIZACION
Seflores:
Br. Pozo Vera Oscar Eduardo
Br. Duran Rodriguez Julio Alvaro

Por medio de! presente documento, OTORGO AUTORIZACION a los investigadores
POZO VERA OSCAR EDUARDO identificado con DNI 456103198 Y DURAND
RODRIGUEZ JULIO ALVARO identificado con DNI 18079722, responsables de la
investigacion titulada “EVALUACION FORMATIVA Y CALIDAD DE ENSENANZA
A DISTANCIA DE MATEMATICAS EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA,
TRUNLLO 20217, para poder desarroliar su trabajo de investigacion teniendo en cuenta
que la informacion obtenida sera utilizada solo con fines de csta mvestigacion.

La presente carta de autorizacién se firma para formalizar ¢l permiso en este estudio,
firmo a continuacion.

Trujilio, 20 de abril dei 2023

Atentamente
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Anexo 9: Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO
Trujillo, 23 de marzo del 2023
Mg. Esther Alicia Noriega Tello
DIRECTORA
Institucion Educativa Salavcrq: - Trujillo

Presente. —

Es grato dirigirme & usted para expresarle mis saludos y al mismo tiempo presentar
a: Br. Pozo Vera Oscar Eduardo y Br. Duran Rodriguez Julio Alvare, estudiantes del
programa de estudios de Complementacion Pedagdgica. de la Facultad de humanidades,
quicnes desarrollaran el proyecto de tesis titulado: “Evaluacion Formativa y Calidad
de Ensefianza a Distancia de Matemdticas en Estudiantes de Secundaria, Trujillo
2021™ con la asesoria de la Dra. Velia Graciela Vera Calmet.

Para cllo requieren la autorizacion y acceso para aplicar los instrumentos:
Encuesta de Medicion de Evaluacion Formativa a Distancia de Matematicas y Escala de
Medicion de la Calidad de la Ensefianza a Distancia de Matematicas a los participantes
de la muestra de 105 estudiantes y la divulgacion de la filiacion de la entidad con las
caracteristicas de la misma,

Conocedores de su alto espiritu de colaboracién con la investgacién que
redundard no solo en la identificacién y planteamiento de solucién a una problemdtica
concreta, sino que al mismo tiempo permitird ¢l desarrollo de esta tesis que conduzea a la
obtencion del Titulo profesional de Licenciado en Educacion Secundaria con mencion en
Matemética y Fisica, para los Bachilleres presentados lineas arriba.

Agradeciendo su atencion a la presente. Atentaments,

Dra. Mariana Geraldine Silva Balarezo
Decana de la Facuitad de Humanidades
Universidad Catélica de Trujillo Benedicto XVI

Pd. Fl presente documento deberd ser firmadoe y seflada por ks persons 2 la que se dirige el consentimdento, como sigoo de
sutorizackin del misme.

Mumuummummh'a

‘:-l,‘ Carretera Panamericana Norte Km. 555, Moche ~ Trujillo - PerG
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Anexo 10: Asentimiento informado

Te estamos mvitando a participar en el proyecto de investigacion: “Evaluacion Formativa
y Calidad de Ensefianza a Distancia de Matemsticas en Estudiantes de Secundaria,
Trujillo 20217,

Lo que te proponemos hacer es diligencia unos cuestionarios de manera anénima y
confidencial, cuya contestacién dura aproximadamente 60 minutos. Te solicitamos
responder sinceramente la informacion para que la investigacién arroje resultados vilidos,
La administracion se realizara en el colegio donde estudias actualmente,

Tu participacion cn este estudio es completamente voluntaria, si en algan momento
te negaras a participar o decidieras retirarte, esto no te generard ningin problema, ni tendrd
consecuencias a nivel institucional, ni académico, ni social.

El equipo de investigacion que dirige el estudio lo conforman: los bachilleres Pozo Vera
Oscar Eduardo y Durand Rodriguez Julio Alvare, a cargo de su asesora Dra. Velia
Graciela Vera Calmet de la Facultad de Humanidades de la Universidad Catolica de Trugilio
“Benedicto XVI™.

La informacién suministrada por mi scrd confidencial. Los resultados podréin ser
publicados o presentados en reuniones o eventos con fines académicos sin revelar datos de
identificacion de los participantes.

En bases de datos, todos los participantes serin identificados por un codigo que scrd
usado para referirse & cada uno. Asi se guardara ¢l secreto profesional de acuerdo con lo
establecido en la Ley de Proteccion de Datos Personales N° 29733 de 2013 y su reglamento
aprobado por Decreto Supreme N® 003-2013-JUS, que rige en nuestro pais.

Asi mismo, declaro que fui informado suficientemente y comprendo que tengo
derecho a recibir respuesta sobre cualquier inquictud que tenga sobre dicha investigacion,
antes, durante y después de su gjecucion; que tengo el derecho de solicitar los resultados de
los cuestionarios y pruchas que conteste durante la misma. Considerando que los derechos
que tengo cn calidad de participante de dicho estudio, a los cuales he hecho alusion
previamente, constituyen compromisos del equipo de investigacion responsable del mismo,
me permitimos informar que asiento, de forma libre y espontinea, mi participacion en ¢l
mismo.

En constancia de lo anterior, firmo el presente documento, en la ciudad de Trujillo, el dia
20, del mes de abril

Nombre _E SPHE UCin NORIEGA TalLo
Documento de identificacion No. 0532003 7

Carretera Panamerh s Em 555 W - Trulilo < Pery @ www uct edu pe
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Investigador 1: Pozo Vera Oscar Eduardo

Documento de Identidad: 45610319

Correo institucional o personal: eduardopozo211@gmail.com

Investigador 2: Durand Rodriguez Julio Alvaro
Documento de identidad: 18079722

Correo institucional o personal: kokydurand@hotmail.com

Asesor de la facultad de Humanidades: Dra. Velia Graciela Vera Calmet
ORCID: 0000-0003-0170-6067
Correo institucional o personal: vellave@hotmail. com

Universidad Catélica de Trujilio *Benedicto XVI"
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Anexo 10: Descriptivos

1. ¢ El docente de matematicas plantea ejercicios para serresueltos en laclase a

distancia?
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1. iEl docente de matematicas plantea ejercicios para ser resueltos en la
clase a distancia?
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2. ;El docente de matematicas plantea ejercicios como tareas para una proxima

ocasion?
G0
S0
40
2
B
[ =
3 30
E 57,14
o
20
3714
10
0 I 1,905 I 1,905 |1 05
_— _ —_— | |
Totalmente en En desacuerdo  Nide acuerdo nien De acuerdo Totalmente de
desacuerdo desacuerdo acuerdo

2. iEl docente de matematicas plantea ejercicios como tareas para una
proxima ocasion?
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Porcentaje

3. ;El docente de matematicas da a conocer acerca de los errores en los

ejercicios planteados en clase?
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3. iEl docente de matematicas da a conocer acerca de los errores en los

ejercicios planteados en clase?

119




Porcentaje

4. ;El docente de matematicas da a conocer acerca de los errores en los

ejercicios dejados como tareas?
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4. ;El docente de matematicas da a conocer acerca de los errores en los

ejercicios dejados como tareas?

120




5. (El docente corrige los ejercicios planteados en clase, dando explicaciones

Porcentaje

claras y entendibles?
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5. iEl docente corrige los ejercicios planteados en clase, dando
explicaciones claras y entendibles?
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6. ;El docente corrige los ejercicios planteados como tarea, dando explicaciones
claras y entendibles?
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6. ;El docente corrige los ejercicios planteados como tarea, dando
explicaciones claras y entendibles?
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7. . El docente otorga solucionarios de los ejercicios plateados en clase?
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7. iEl docente otorga solucionarios de los ejercicios plateados en clase?
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Porcentaje

8. ;El docente otorga solucionarios de los ejercicios dejados como tarea?
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8. ;El docente otorga solucionarios de los ejercicios dejados como tarea?
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9. ;(El docente deja los mismos ejercicios planteados para ser resueltos en clase
anteriormente de modo que demuestra su interés por el aprendizaje del
estudiante?
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9. ;El docente deja los mismos ejercicios planteados para ser resueltos en
clase anteriormente de modo que demuestra su interés por el aprendizaje
del estudiante?

125



10. i El docente deja ejercicios similares a los anteriores planteados en clase, de
modo que propicie que los estudiantes puedan yaresolverlos?
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10. ;El docente deja ejercicios similares a los anteriores planteados en clase,
de modo que propicie que los estudiantes puedan ya resolverlos?
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Porcentaje

11. ;El docente dejan los mismos ejercicios planteados como tarea

anteriormente de modo que demuestre su interés por el aprendizaje del

estudiante?
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11. ;El docente dejan los mismos ejercicios planteados como tarea
anteriormente de modo que demuestre su interés por el aprendizaje del
estudiante?
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12. i El docente deja ejercicios similares a los anteriores planteados como tarea,
de modo que propicie que los estudiantes puedan ya resolverlos?
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12. ;El docente deja ejercicios similares a los anteriores planteados como
tarea, de modo que propicie que los estudiantes puedan ya resolverlos?
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1.

éConsidera que los materiales de la educacién a distancia para

matematicas son facilmente accesibles en las sesiones de clase a distancia?
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1. éConsidera que los materiales de la educacion a distancia para

matematicas son facilmente accesibles en las sesiones de clase a distancia?
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2. éConsidera que los materiales de la educacién a distancia para
matematicas son facilmente comprensibles en las sesiones de clase a distancia?
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2. éConsidera que los materiales de la educaciéon a distancia para
matematicas son facilmente comprensibles en las sesiones de clase a
distancia?
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3. éConsidera que los contenidos de los materiales de la educacién a
distancia para matematicas son completos en las sesiones de clase a distancia?

50

40
@
W 30
iy
=
@
o
|
L=
o 42 86

204

3333
10
16,19
0 T T T T
En desacuerdao Mi cle acuerdo ni en De acuerdo Totalmente de acuerdo
desacuerdo
3. ) ¢Considera que los contenidos de los materiales de |a educacion
a distancia para matematicas son completos en las sesiones de clase a

distancia?
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Porcentaje

i Considera que la cantidad de materiales de la educacién a distancia
para matematicas es apropiada en las sesiones de clase a distancia?
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4.

¢Considera que la cantidad de materiales de la educacion a

distancia para matematicas es apropiada en las sesiones de clase a
distancia?
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Porcentaje

éConsidera que la presencia del docente de matematicas debe ser

continua en las sesiones de clase a distancia?
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éConsidera que la presencia del docente de matematicas debe

ser continua en las sesiones de clase a distancia?
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6.

Porcentaje

éConsidera que el continuo trato visual del docente de matematicas

hace que usted se sienta comodo en las sesiones de clase a distancia?
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6 éConsidera que el continuo trato visual del docente de

matematicas hace que usted se sienta comodo en las sesiones de clase a

distancia?
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Porcentaje

éConsidera que el continuo trato visual del docente de matematicas

hace que usted se sienta seguro en las sesiones de clase a distancia?
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7 éConsidera que el continuo trato visual del docente de

matematicas hace que usted se sienta seguro en las sesiones de clase a

distancia?
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Porcentaje

éConsidera que el docente de matematicas realiza comentarios
oportunos en las sesiones de clase a distancia?
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éConsidera que el docente de matematicas realiza comentarios
oportunos en las sesiones de clase a distancia?
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¢ Considera que el docente de matematicas establece un compromiso

personal con usted cuando le imparte instruccion en las sesiones de clase a

Porcentaje

distancia?
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9. éConsidera que el docente de matematicas establece un

compromiso personal con usted cuando le imparte instruccion en las
sesiones de clase a distancia?
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10.

Porcentaje

éConsidera que el docente de matematicas crea un clima agradable

para el debate en las sesiones de clase a distancia?
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10. éConsidera que el docente de matematicas crea un clima

agradable para el debate en las sesiones de clase a distancia?
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11.

Porcentaje

éConsidera que el docente de matematicas luce adecuadamente en

las sesiones de clase a distancia?
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1.

éConsidera que el docente de matematicas luce adecuadamente

en las sesiones de clase a distancia?
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12.

Porcentaje

éConsidera que laforma oral en la cual se expresa el docente de
matematicas es agradable y digerible en las sesiones de clase a distancia?
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12. éConsidera que la forma oral en la cual se expresa el docente de

matematicas es agradable y digerible en las sesiones de clase a distancia?
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Porcentaje

13.

éConsidera que el trato con sus comparneros se da de manera
adecuada en las sesiones de clase a distancia de matematicas?
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13.

éConsidera que el trato con sus compafieros se da de manera
adecuada en las sesiones de clase a distancia de matematicas?
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14.
companeros durante las sesiones de clase a distancia de matematicas?

Porcentaje

éConsidera que le es posible compartir ideas y opiniones con sus
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14. éConsidera que le es posible compartir ideas y opiniones con sus

compafieros durante las sesiones de clase a distancia de matematicas?
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15.
companeros fuera de las sesiones de clase a distancia de matematicas?

Porcentaje

éConsidera que le es posible compartir ideas y opiniones con sus
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15.

éConsidera que le es posible compartir ideas y opiniones con sus
compafieros fuera de las sesiones de clase a distancia de matematicas?
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16.

Porcentaje

¢ Considera que trabajar en grupo asignaciones, tareas o ejercicios
propuestos de matematicas es factible, con respecto a las matematicas?
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16. ¢Considera que trabajar en grupo asignaciones, tareas o

ejercicios propuestos de matematicas es factible, con respecto alas
matematicas?
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17. i Considera que la participacion en los chats de matematicas debe ser

realizada?
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17. éConsidera que la participacion en los chats de matematicas debe

serrealizada?
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Porcentaje

18. éConsidera que la participacion en los foros de discusion de
matematicas debe ser realizada?
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18.

éConsidera que la participacion en los foros de discusion de

matematicas debe ser realizada?
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19. éConsidera que el software utilizado en educacién a distancia para las
sesiones de matematicas es el mas adecuado?
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19. éConsidera que el software utilizado en educacion a distancia

para las sesiones de matematicas es el mas adecuado?
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20. éConsidera que el software utilizado en educacién a distancia para las
sesiones de matematicas funciona correctamente?
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20. éConsidera que el software utilizado en educacion a distancia

paralas sesiones de matematicas funciona correctamente?
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21. éConsidera que el software utilizado en educacién a distancia para las
sesiones de matematicas permite ser usado a modo de redes sociales?
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21. ¢Considera que el software utilizado en educacion a distancia
paralas sesiones de matematicas permite ser usado a modo de redes
sociales?
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22. éConsidera haber sido capacitado adecuadamente en el uso del
software utilizado en educacion a distancia para las sesiones de matematicas?
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22. éConsidera haber sido capacitado adecuadamente en el uso del

software utilizado en educacion a distancia para las sesiones de
matematicas?
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23.

Porcentaje

i Se considera el uso de wasap en educacion a distancia para las

sesiones de matematicas?
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23. :Se considera el uso de wasap en educacion a distancia para las

sesiones de matematicas?
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24. i Se considera el uso de facebook en educacion a distancia paralas
sesiones de matematicas?
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24. :Se considera el uso de facebook en educacion a distancia para

las sesiones de matematicas?
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25. i Se considera el uso de correo electrénico en educacion a distancia
para las sesiones de matematicas?
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25. :Se considera el uso de correo electronico en educacion a

distancia para las sesiones de matematicas?
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26. i Se considera el uso de telefonia celular en educacién a distancia para
las sesiones de matematicas?
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26. :Se considera el uso de telefonia celular en educacion a distancia

para las sesiones de matematicas?
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