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CAPITULO I:
PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

Hoy en dia, el COVID 19 ha encontrado aumento significativo en los diferentes
sectores de la educacion, conllevando a que los diferentes paises puedan contar con la
implementacién de diferentes protocolos que permitan compensar labcarencias y
limitaciones de la pandemia. Estas medidas tal como lo sefialan diversos informes de la
Organizacion de la Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO]
no garantiza la calidad del servicio acativo, ni resultados favorables en el logro de
aprendizajes, sobre todo si existen 117 millones de estudiantes en el mundo que permanecen

afectados por el cierre total de las escuelas (UNESCQO, 2021).

Hasta antesée la pandemia el Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE
2019) reporto que en el drea de matematica los resultados no reflejan la competitividad que
cleb‘a alcanzar nuestros estudiantes, a pesar de que los curriculos de muchos pal’satrabajan
con el enfoque de resolucion de problemas por considerarse fundamental para la ensefianza

y aprendizaje del drea, sobre todo en circunstancias imprevistas y desafios de la vida diaria

(UNESCO, 2020).

Esta problemadtica no es ajena en nuestro pais, los resultados de las evaluaciones PISA

icada a los estudiantes el nivel secundario identificamos una gran diferencia entre el
promedio obtenido en matemadtica por los alumnos de paises como China, Singapur, Hong
Kong; Canadd que oscilan entre 555 y 520; y el promedio obtenido por los estudiantes de
paises como Qatar, Albania, Bosnia, Peri, Argentina, Panamad y Filipinas que estd por debajo

de la linea de base que va desde 407 a menos (MINEDU, 2019).

Los resultados del afio 2019 de las evaluaciones ceﬁales en nuestro pais ubican en
los niveles de pre-inicio e inicio al 65,1% respecto al desarrollo de las competeaas
matemdticas (MINEDU, 2020); situacién que pone en evidencia la brecha en cuanto al nivel

de desarrollo de las competencias matemadticas de nuestros estudiantes.

En referencia a lo expuesto, es que se evidencia alta relevancia de la prictica docente,

tales como la bisqueda del fortalecimiento de préicticas docentes de alta competencia que




permiten que los estudiantes cuenten con un elevado logro de aprendizaje, sirviendo como

alternativa para generar el adecuado reforzamiento dentro del @mbito educativo.

MINEDU (2015) en relacion a la variable del estudio sefiala que “La resolucion de
Problemas, demanda que el estudiante interactie de manera permanente con nuevas
situaciones problemdticas, de tal manera que la realidad de su contexto adquiere
funcionalidad matematica”; propone ademas utilizar como estrategia un aprendizaje basado
en problemas (ABP) que deberd ser presentado en todas las clases de matematica, junto con
gjercicios basados en problemas, que garanticen la movilizaciéon de las habilidades

matemdticas propias de la competencia antes referida.

Desarrollar las competencias propuestas en el disefio curricular de la educacidn badsica
o lograr que nuestros estudiantes consoliden sus aprendizajes es una tarea compleja; en el
dmbito regional Huaycho (2017) afirma que los estudiantes de instituciones ubicﬂas en la
zona rural del Cuzco muestran limitaciones en sus habilidades y estratﬁas para la resolucién
de problemas matemadticos; resalta la importancia de que el docente contribuya a la mejora
del proceso de ensefianza aprendizaje haciendo uso de estrategias heuristicas para el

desarrollo de competencias, sustentando asf la importancia de las estrategias metodoldgicas.

La realidad de la I.E. Teniente Coronel Pedro Ruiz Gallo, Cusco, ha demostrado que

los estudiante san contado con incapacidades relacionadas con el desarrollo de problemas
que han tenido que ver con las cantidades, en donde la comprension numérica y la alta
incidencia de las relaciones numéricas dentro del @mbito educativo, han expuesto la amplia
necesidad de mejorar el desarrollo de estrategias metodoldgicas que puedan compensar las

practicas tradicionales actuales y el desinterés por la asignatura.

1.2. Formulacién del problema

1.2.1. Problema general

(Cual es la relacién entre las estrategias matemdticas en la resolucién de problemas

de cantidad en estudiantes de la Institucién Educativa Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 20217




1.2.2. Problemas especificos
;Cudl es la relacion entre las estrategias matematicas en la dimensién Estrategias de
adquisicién de informacion, en la resolucién de problemas de cantidad en estudiantes de la

Institucién Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 20217
;Cudl es la relacion e%’e las estrategias matemadticas en la dimension Estrategias de

codificacion de informacion, en la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de la

Institucion Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 20217

(;Cuadl es la relacion elﬁe las estrategias matemadticas en la dimensién Estrategias de

recuperacion de informacion, en la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de la

Institucion Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 20217
;Cuadl es la relacion entre las estrategias matemadticas en la dimension Estrategia de

apoyo, en la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de la Institucion Pedro Ruiz

Gallo de Espinar, 20217

1.3. Formulacién de Objetivos

1.3.1. Objetivo general

Determinar la relacion entre las estrategias matematicas en la resolucion de problemas

de cantidad en estudiantes de la Institucién Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021

1.3.2. Objetivos especificos
Identificar la relacion entre las estrategias matemadticas en la dimensi;ﬁ Estrategias
de adquisicién de informacidn, en la resolucién de problemas de cantidad en estudiantes de

la Institucion Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021

Identificar la relacién enﬁe las estrategias matemadticas en la dimensién Estrategias
de codificacion de informacion, en la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de

la Institucioén Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021
Identificar la relacién enﬁ las estrategias matemadticas en la dimensién Estrategias

de recuperacion de informacion, en la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de

la Institucion Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021




entificar la relacion entre las estrategias matemdticas en la dimensién Estrategia de
apoyo, en la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de la Institucion Pedro Ruiz

Gallo de Espinar, 2021

14. Justificacion del problema

Justificacién tedrica, la presente investigacion se justifica desde el punto de vista
tedrico ya que tenemos todo el material para el desarrollo del marﬁeﬁrico conceptual de la
investigacion concerniente a las estrategias Eeméticas y la competencia resuelve
problemas de cantidad lo cual es un aporte al proceso de ensefianza aprendizaje de las

matematicas.

Justificacién practica, el estudio permitird a las comunidades educativ& de las
diferentes instituciones conocer y aplicar estrategias de manera pertinente durante el proceso

de ensefianza aprendizaje de las matemadticas.

Justificacién metodoldgica, el estudio presenta una ruta de investigacién que permite
describir las variables y relacionarlas con el objetivo de dar respuesta a un problema
especifico detectado en larealidad de muchas escuelas; asi mismo para muchos los resultados
de este estudio serdn replicables en otros contextos o aportardn en la indagacién de nuevos
problemas que se puedan detectar en otros niveles educativos o en instituciones de otra

modalidad educativa.

En lo social es estudio contribuird al desarrollo de la metodologia de los docentes toda
vez que recurren a estrategias adecuadas durante la conduccion de sus sesiones de aprendizaje
y a la formacidn de estudiantes, quienes a través de estas estrategias logran desarrollar sus

competencias matematicas en los niveles de logro esperados.




,
CAPITULO II:

MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes de la investigacion
Internacional

Patifio et al. (2021), gsta investigacion tuvo como objetivo general, evaluar la
capacidad de resolucion de problemas matematicos por parte de los estudiantes con la
finalidad de ﬁjorar la capacidad de intervencién en cuanto a la capacidad de ensefianza y
aprendizaje. La metodologia se ha caracterizado por haber sido de disefio no experimental,
en donde se evidencio la aplicacién del instrumento guia de observacidn, aplicado hacfa un
total de 34 estudiantes. Los resultadohhan puesto en evidencia que los estudiantes han
contado con problemas en relacion con la aplicacidn de estrategias diddcticas centradas en la
resolucion de problemas de cantidad, a consecuencia de que los docentes no Em evidenciado
una capacitacion integral de estos mismos. En consecuencia, de lo expuesto, se concluyé que
existio relacion significativa entre las variables de estudio, evidenciando una sigma de 0.000,

con lo cual se demostrd una incidencia de 0.164.

Martinez (2018), se evidenci6 la determinacién de incidencia entre las estrategias
metodoldgicas centradas en el aprendizaje de la matematica y el aprendizaje significativo por
parte de estudiantes de educacién secundaria. La metodologia conté con un enfoque
cuantitativo, en donde se ha puesto en evidencia la a%cacién del instrumento cuestionario y
guia dﬁntrevista, hacia un total de 56 estudiantes. Los resultados han puesto en evidencia
que la relacion entre las variables de eﬁdio fue directamente proporcional y se conté con un
valor de sigma de 0.000, en donde se ha podido demostrar la existencia de la hipdétesis
alternativa. Asi mismo, se alcanzé a concluir que mds del 35.20% de los estudiantes contaron
con un nivel de comprensién deficiente en cuanto al aprendizaje de la matematica,
entendiendo con ello que estos no han aplicado de forma eficiente las estrategias matemdticas

relacionadas con los problemas de esta materia.

Dominguez y Espinoza (2019), plantcaon como objetivo general, el evaluar el
potencial de los estudiantes, en cuanto a la capacidad de resoluciéon de problemas

relacionados con la cantidad, mediante un analisis heuristico. La metodologia conté con la




caracteristica de haber sido de tipo bdsica, en donde el disefio fue cuasi experiﬁntal, con lo
que se evidencio la aplicacion del cuestionario hacia un total de 67 estudiantes. Los resultados
han puesto en evidencia que el nivel alcanzado de forma inicial por los estudiantes fue el
bajo, con una representacion de 11.33 puntos en la totalidad de exdmenes aplicados, en donde
se ha llegado a demostrar que estos han requerido &mejorar significativamente el nivel de
comprension en el curso de matematica. Ademds, se concluyé que existe relacion entre las
variables de estudio, en donde la sigma demostrada fue inferior a 0.050 y se alcanzé una

desviacion estandar de 3.24, exponiendo la efectividad de la propuesta implementada.

Nacional
Navarro (2017), planteé como objetivo general, evaluar las estrategias de aprendizaje

los estudiantes en cuanto al rendimiento académico en el drea de matemdtica. La
metodologia se caracterizo por haber sido de disefio no experimental, en donde se aplicé el
instrumento cuestionario hacia un total de 56 estudiantes. Los resultados han sefialado que el
nivel de recuperacion de la informacidn de estos fue del 80.30% y la capacidad de adquisicién
de informacién fue del 74.90%, con lo cual se ha podido establecer que estos han
comprendido las didacticas emitidas por el docente y han aplicado de forma activa, las
estrategias de matemadtica impartidas. Mientras que, se alcanzé a concluir que la incidencia
entre las variables fue significativa, habiendo contado con una sigma de 0.000 y permitiendo

que se pueda exponer una correlacién directa.

Alvarez (2019), plante6 evaluar la incidencia que puede llegar a tener la aplicacién
del método Polya sobre el desarrollo de la competencia de los estudiantes en cuanto a
problemas de cantidad. El dmbito metodolégico ha sefialado que el disefio fue experimental,
habiendo mantenido un tipo de investigacién aplicada, en donde la muestra se encontrd
conformada por 60 estudiantes a los que se les expuso hacia la recoleccidn de informacién
por medio del cuestionariod_,os resultados han sefialado que la aplicacién del método Polya
ha permitido que se pueda mejorar la capacidad de resolucion de problemas de cantidad, con
lo cual se alcanzo a contar con una correlacién de 0.002 y con un valor de Z de — 3.140.
Mientras que, se alcanzé a concluir que efectivamente, el empleo de adecuadas estrategias
matemadticas ﬁntro de los salones de clase, pueden llegar a generar un efecto positivo en la

capacidad de aprendizaje de los estudiantes, principalmente en el drea de matematica.




Calderéﬁ2020), buscé evaluar una serie de estrategias diddcticas de ensefianza y
aprendizaje en matemadtica, con la finalidad de poder mejorar el rendimiento académico de
los estudiantes. La metodologia ha puesto en evidencia una investigaciéon de disefio
experimental, en dond@% contd con una poblacién representada por 50 esﬁliantes y 4
docentes, en donde la recoleccion de la informacidn se realizé por medio del cuestionario.
Los res%\dos han sefialado que el 20.00% de los estudiantes han contado con problemas en
cuanto a la resolucién de problemas matematicos; mientras que, el 60.0% evidencid
inconvenientes no solo en el entendimiento de estos, sino en la percepcién y aplicacion de
estrategias diddcticas que le fﬁliten la resolucién de estos. Asi mismo, se concluyé que
existi6 incidencia significativa entre la aplicacion de las estrategias diddcticas y la mejora del
rendimiento académico de los estudiantes en el drea de matematica, habiendo podido validar

la hipétesis alternativa por medio de una sigma inferior a 0.050.

Local

Vilca (2018), planted como objetivo general, el evaluar la capacidad de resolucién de

problemas, por parte de los estudiantes del nivel secundario en coherencia con el desarrollo
de sus competencias matemadticas. La metodologia se ha caracterizado por haber sido de
disefio no experimental, en donde el enfoque que se mantuvo fue el cuantitativo, habiendo
incurrido en la recoleccién de informacion por medio del cuestionario hacia un total de 100
estudiantes. Los resultados han llegado a sefialar que de forma inicial el 41% de los
estudiantes contd con una capacidad de rendimiento solo de “Inicio”, en donde ello demostro
que la mayoria de estos no se han encontrado preparados significativamente para poder
mantener un desenvolvimiento adecuado dentro del entorno académico. Mientras que, se
alcanzé a concluir que el aplicar estrategias relacionadas con ﬁcapacidad de resolucion de
problemas matemadticos a los estudiantes, influyé significativamente sobre los mismos (p <
0.050), permitiendo con ello la validacién de la incidencia significativa entre las variables de

estudio.

Valencia (2019), busco determinar la relacién que existid entre los métodos activos y
la capacidad de resolucion de problemas de aprendizaje en estudiantes de nivel secundario
en una localidad de Cusco. La metodologia se ha visto representada por haber mantenido un

tipo de investigacion bdsica, en donde la muestra ha estado representada por un total de 185




estudiantes, con lo cual se ha expuesto la aplicacién del instrumento cuestionario, habiendo
realizado el procesamiento estadistico en el software SPSS V 26.00. Los resultados han
sefialado que el 47.60% de los estudiantes que han contado con pocos problemas acerca del
aprendizaje, han contado con una buena actitud para poder mejorar su nivel de rendimiento.
Mientras que, el 3.20% que han contado con muchos problemas del aprendizaje, fueron los
que evidenciaron una mala actitud en cuanto a la comunicacién y aéicacién de estrategias
metodoldgicas de aprendizaje. Asi mismo, se alcanzééconcluir que las variables de estudio
contaron con un valor de sigma de 0.000, con lo cual se ha podido validar la existencia de la

hipétesis alternativa.
2.2. Bases tedricas cientificas
2.2.1. Estrategias matematicas

Las estrategias matemdticas hacen referencia a aquellas actividades que son
realizadas con el fin que contribuyan al alcance de un aprendizaje significativo en el alumno,
por lo mismo que se emplean propuestas que promueven la resolucion de diversos enunciados
o problemas planteados. Asimismo, cabe mencionar que la ensefianza matemdtica requiere
de un minucioso disefio de actividades, ya que se depende de las mismas para el logro del

aprendizaje deseado (Abramovich et al., 2019).

Asimismo, es importante tener en cuenta que, para alcanzar el aprendizaje de las
matematicas, los docentes deben centrarse en el proceso, en otras palabras, estos deben
enfocarse en los caminos y la implementacién de diferentes procedimientos o recursos que
estardn dirigidos a que el estudiante comprenda y por ende obtenga un buen nivel de

formacién en el drea (Albornoz et al., 2021).

Del mismo modo, no se puede destacar a la psicologia cognitiva, la cual plantea la
necesidad de mantener un cambio importante en cuanto al estudio del aprendizaje y la
consideracién que hoy en dia se llega a tener del contexto de ensefianza y aprendizaje, en
donde se puede llegar a incurrir en la calidad del procesamiento de informacién y la

reconstruccién del conocimiento 16gico matemdtico (Analinnette et al., 2017).

Estrategias de adquisicion de informacién




Los problemas matemdticos hacen referencia a aquellos que son presentados,
analizados y desarrollados a partir del uso de diversos métodos matemadticos. En tal sentido,
la comprension de un problema involucra un proceso de evaluacidn, asi como el desarrollo
de diferentes instrumentos ﬁ envuelven elementos como expresion y comprension,
capacidad para identificar, habilidad de resolucién de problemas y el razonamiento

(Analinnette et al., 2017).

De manera que, a partir del proceso de comprension del problema, el alumno es capaz
de representar de forma grafica, formular conceptos, sistematizar y por ende alcanzar
conclusiones. Todo lo mencionado, posibilita que el estudiante logre una interpretacién de
ideas matematicas, asimismo, pueda traducir elementos desde una expresién hacia otra y

argumente su procedimiento (Angulo, 2017).

Por otro lado, algunos autores recomiendan que, para conseguir una comprension de
los alumnos respecto a los problemas matemiticos, es importante leer minuciosamente el
enunciado del problema, aunque parezca algo tan comtn, muchos alumnos tnicamente se
acostumbran a memorizar, sin embargo, la resolucién de problemas requiere de mucha
comprensién, de manera que con su entendimiento puedan hacer uso de sus conocimientos
adquiridos y ellos mismos sean quienes establezcan sus estrategias. Por otro lado, se puede
emplear como recurso el asociar los enunciados a la vida cotidiana, lo cual mejora

considerablemente la comprension debido a que lo vuelve mds atractivo para el lector (Arias,

2019).
Estrategias de codificacién de informacion

El concebir un plan relacionado con la codificacién de informacién es una etapa en la
cual se relaciona el problema con otro semejante, segin Polya también involucra la
asociacién con resultados utiles, de manera que se establece la posibilidad de emplear los
resultados de problemas similares o andlogos. Asimismo, sefiala lo esencial que es ensefiar
estrategias que pueden resultarles ttiles como: ensayo y error, resolucién de problemas

similares, pero menos complejos, realizar diagramas y listas (Barrera, 2021).

De igual manera, el concebir un plan hace referencia al hecho que los alumnos

identifiquen y establezcan las estrategias que crean mds oportunas que los dirija a hallar una




solucién al enunciado o problema planteado. De modo que, ante lo complejo que puede
resultar para el estudiante, se recomienda que el docente sea de apoyo para guiar al alumno

a la concepcidn de un plan, sin llegar a imponerlo (Blasco, 2021).

Por otro lado, a través de esta etapa el alumno hace uso tanto de sus conocimientos
como de su imaginacion y creatividad para llevar a cabo una estrategia que contribuya a que
halle operaciones para la resolucién del problema. No obstante, es necesario la intervencién
del docente para orientar el proceso, de modo que haga cuestionamientos para identificar si
el alumno ha encontrado problemas semejantes o relacionados al que se le ha planteado

(Bossé et al., 2021).

Estrategias de recuperacién de informacion

La ejecucion de un plan en cuanto a la recuperacién de la informacién implica la
incorporacién o determinacién de las estrategias que seran utilizadas para llegar a solucionar
por completo el problema o hasta el momento en que la accion sugiere al estudiante tomar
un nuevo curso u emplear otra estrategia. Es asi como hace referencia a la ejecucién de un
proceso creativo, a través del cual se logre verificar cada paso del plan con mayor claridad

(Butrén y Sédnchez, 2020).

Igualmente, en base a lo argumentado por el autor Polya, si con el uso de las
estrategias establecidas no se obtiene una solucién, es necesario que el alumno se tome un
tiempo extra o hacer el problema a un lado y pasar a otro, ademds, menciona que en caso de
corroborar que la estrategia 0 método empleado no es el adecuado, se debe plantear otra hasta

hallar la mas idonea (Caballero, 2021).

Asimismo, se debe considerar que en la etapa de ejecucion de plan resulta
fundamental evaluar cada detalle, por ello es necesario cuestionarse si las ﬁtrategias 0 pasos
a dar son los correctos y si es posible demostrar su utilidad. Por lo tanto, la ejecucion del plan
para la solucion de problemas se centra en la comprobacién de cada paso, asi como en la

verificacion de que los mismos sean los mas oportunos (Abramovich et al., 2019).
Estrategia de apoyo

Las estrategias de apoyo se encuentran muy relacionadas con lo que concierne a la

verificacion de la solucidn, esta es conceptualizada como la evaluacidn respecto a si la
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solucién hallada es la correcta y ha alcanzado a satisfacer con lo que se determind en el
planteamiento del problema, de forma que la verificacidn contribuye a la consolidacién de

conocimientos, asi como a generar autonomia (Albornoz et al., 2021).
De igual manera, la verificacién de las soluciones es alsiderada COmo un paso

fundamental durante la resolucién de problemas, en cuanto se le otorga al alumno la
posibilidad de poder hacer una revisién de su trabajo, de manera que identifica cualquier
error cometido, por ello resulta necesario que se le oriente por medio de preguntas para que
se asegure que la respuesta realmente alcanza a satisfacer lo establecido en el problema

(Analinnette et al., 2017).

Por otro lado, cabe resaltar que con el apoyo y retroalimentacion que puede brindarle
el docente resultard imprescindible para que el estudiante resuelva futuros problemas. Es por
ello por lo que Polya, afirmé que, con la resolucién de problemas, al mismo tiempo se crean

habilidades que permiten que el alumno resuelva cualquier tipo de dificultad (Angulo, 2017).
Teoria de “Estrategias matemaiticas”

En cuanto a la teoria cognitiva, se puede llegar a exponer que todo sujeto activo es el
principal responsable acerca de la concepcién de los procesos de adquisicién de un nuevo
conocimiento, con la finalidad de que esta implicancia pueda llegar a mantener no solo la
adquisicion de los mismos elementos de alta representacion en cuanto a rendimiento, sino
que se pueda poner en evidencia la reorganizacién constante de estructuras cognitivas que

mantengan a la persona en un alto nivel de desempeifio en un tema determinado (Arias, 2019).
2.2.2. Resolucion de problemas de cantidad

Respecto a la resolucion de problemas, este se centra en la enseflanza que recibe el
individuo, la cual inicia ante situaciones complejas y a la vez se basa en procesos de
pensamiento, aprendizaje y también en la toma de contenidos matematicos. En ese marco, la
persona pone en prdctica su habilidad que le posibilita hallar soluciones a diferentes

problemas (Novikasari y Dede, 2021).

De igual manera, la resolucién de problemas es estimada como una parte fundamental
dentro de la educacion matemadtica, en cuanto, a través de ello el alumnado es capaz de

experimentar la utilidad que tienen las matemdticas en su entorno. De modo que, es
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considerada como una habilidad que posibilita que las personas adquieran otras competencias
ttiles en su vida, contribuye a generar nuevos conocimientos y sobre todo el alumno

identifica la utilidad de las matemadticas al aplicarse en su vida diaria (Nurkaeti, 2020).

Por otro lado, diferentes autores consideran que la resolucién de problemas trae
consigo grandes aportes en los individuos, de modo que los prepara para la toma de
decisiones ante situaciones que se les presenta a diario, ademads, incrementa su aprendizaje
de argumentacién ya que el resolver problemas requiere de brindar explicaciones para hallar
una solucidén, asimismo, son un medio para la construccion de aprendizajes (Nurnberger et

al., 2020).

Traduce cantidades a expresiones numéricas

La traduccién de cantidades hacia expresiones hace referencia a la transformacién de
datos, asi como las condiciones de los problemas planteados hacia una expresién modelo o
numérica que exterioriza la relacién entre los mismos, de modo que, la expresién es
representada a través de un sistema que se compone por operaciones, nimeros y por sus

propiedades (Pardala et al., 2017).
(16

Asimismo, cabe hacer mencién que las expresiones numéricas engloba un conjunto
de nimeros, los cuales son combinados con exponentes o con los diferentes signos de
operacion (multiplicacién, divisidn, suma o resta). Igualmente, las expresiones numéricas
son conceptualizadas como aquellas secuencias entre dos a mds operaciones que requieren
ser desarrolladas en un orden determinado, por ende, se emplean reglas que definirdn el orden
en la que deben realizarse cada operacion. En tal sentido, las expresiones numéricas son
conceptualizadas como un conjunto de niimeros y operaciones que simbolizan una cantidad

(Putranda y Sukoco, 2021).
Por lo tanto, se considera que la traduccion de cantidades a expresiones numéricas

permite que los alumnos por medio de la resolucién de problemas traduzcan los datos a
igualdades que involucran operaciones multiplicativas y aditivas a tablas de valores que
combinan ciertos criterios. Ademds, implica la evaluacion de los resultados alcanzados o de
la expresion numérica, determinando si los mismos cumplen con la condicién inicial del

problema (Rafiepour y Farsani, 2021).
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Comunica su comprensién sobre los niimeros y las operaciones

Otra de las capacidades que garantizan que se han alcanzad&los estdndares de
aprendizaje y ademds se asocia al perfil de egreso del alumno, es la comunicacién de la
comprension de nimeros y operaciones, que se refiere al entendimiento de conceptos
numéricos, asi como de las operaciones, unidades de medida y el vinculo establecido en los

mismos (Renato, 2018).

Asimismo, para evidenciar que el alumno ha alcanzado la capacidad en mencién,
requiere que el mismo haga uso de un lenguaje numérico, ademds de diferentes
representaciones. De igual manera, involucra la habilidad del estudiante para dar lectura a las

representaciones, asi como a toda la informacién de contenido numérico (Rodriguez, 2020).

Por otro lado, a través de la comunicacién sobre la comprensiéon de nimeros y
operaciones, el alumno lleva a la practica su capacidad de expresion, de manera que este
expone el significado de las operaciones planteadas y nimeros, de forma oral o escrita, por
lo cual hace uso de las representaciones y también de un lenguaje matemadtico (Rojas y

Marysol, 2020).
9]

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo

El uso de estrategias y procedimientos para la estimacion y cdlculo, hace gerencia a
la capacidad de los estudiantes para hacer uso de diferentes recursos, como las tecnologias
de informacion y comunicacién, de modo que se les facilite la resolucion de los problemas
planteados. En ese marco, esta capacidad involucra la elaboracién de un plan de solucidn, asi
como el monitorear la ejecucién de este, incluso llegar a la reformulacién del plan con el fin

de alcanzar la meta (Rowlett et al., 2019).

De igual forma, el uso de estrategias es conocidas como aquellas actividades
intencionales y conscientes que posibilitan dirigir el proceso de resolucion de los diferentes
problemas, por lo mismo que pueden implicar una combinacion de procedimientos
matemadticos, asi como estrategias heuristicas en relacion con el problema planteado

(Rodriguez, 2020).

Por consiguiente, esta capacidad envuelve la elaboracién de un plan de solucién, la

seleccidn de estrategias o procedimientos como las de tipo heuristicas, las de cilculo mental
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(descomposiciones aditivas, aproximaciones, comparacion de cantidades u otros) o las de
cilculo escrito, finalmente, implica la reflexién sobre la pertinencia y la utilidad de los

recursos que han sido empleados (Novikasari y Dede, 2021).

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones

La argumentacion de afirmaciones de relacién numérica y operaciones estd asociada
al hecho de sustentar la posible relacién de nimeros enteros, racionales, naturales, sus
operaciones, asi como sus propiedades. Ademds, involucra la explicacién a través de
analogias, ademds el validarlas, justificarlas o caso contrario refutarlas haciendo uso de

ejemplos (Nurkaeti, 2020).

De igual manera, la capacidad en mencién requiere que el alumno por medio de la
argumentacion le sea posible el afirmar con sustentos sélidos o firmes la forma en la que ha
llegado hacia su respuesta del problema planteado, por lo cual emplea comparaciones,
relacion de propiedades, entre otros recursos. En ese marco, la capacidad de argumentacién
de afirmaciones involucra el planteamiento de supuestos o hipdtesis a través de diferentes
formas de razonamiento (inductivo, abductivo o deductivo), con el fin de verificarlos y

seguidamente validarlos haciendo uso de argumentos (Nurnberger et al., 2020).

Asimismo, esta capacidad estd relacionada con el hecho que el alumno brinde una
explicacién de sus argumentos, a la vez visualice los fendmenos y a partir de ello alcance a
establecer relaciones matemadticas, para luego elaborar y exponer sus conclusiones, las cuales
estardn dirigidas a generar nuevas ideas matematicas y también a defender sus argumentos o

refute otros (Pardala et al., 2017).
Teoria de ‘nesoluci{m de problemas de cantidad”

En el método expuesto por George Polya para la resolucién de problemas, el autor
elaboré una serie de procedimientos que no son tnicamente empleados en el drea de
matematicas, sino también son consideradosd’tiles para aplicarse en cualquier campo de la
vida cotidiana. De modo que, el método de resolucion de problemas es considerado como
una estrategia pedagdgica que, con el seguimiento de una serie de pasos, el alumno hace uso
de sus conocimientos, asi como de sus habilidades para lograr la competencia de solucién de

problemas (Putranda y Sukoco, 2021).
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Asimismo, los procedimientos que involucra el método se asocian al entendimiento
del problema, concebir o configurar el plan, ejecucién del plan y finalmente la verificacién
de este. Por ende, la aplicacion del método permite que el estudiante descubra que la
asignatura es un instrumento Util en su vida, por lo mismo que le otorga herramientas para
solucionar problemas con eficacia, encontrando respuestas a sus preguntas (Rafiepour y

Farsani, 2021).
2.3. Definicion de términos basicos

Analogias, hace referencia a la determinacién de semejanza o coincidencias entre dos

cosas (Renato, 2018).

Aprendizaje, proceso mediante el cual la persona adquiere nociones de un tema en
particular, asimismo, se asocia a un proceso en el cual se logra la modificacién y adquisicién

de habilidades, conductas y destrezas (Rodriguez, 2020).

Competencias, son aquellas capacidades y también los conocimientos que posee un

individuo para lograr el cumplimiento eficiente de una actividad o tarea (Rojas y Marysol,

2020).

Comprensioén, es el acto de entender, ademds, es la capacidad desarrollada en los
alumnos para utilizar de forma productiva las teorias, conceptos y procedimientos de las

diferentes asignaturas (Rowlett et al., 2019).

Estrategia metodoldgica, se refiere al conjunto de procedimientos que utilizan los

docentes para alcanzar un mejoramiento del proceso ensefianza-aprendizaje (Rodriguez,

2020).

Estrategias heuristicas, también conocidas como estrategias de biisquedas, hacen
referencia al método empleado para hallar los medios matemadticos para la resolucién de

problemas (Novikasari y Dede, 2021).

Estrategias matematicas, uso de diversos caminos o actividades durante el proceso
de aprendizaje, los cuales facilitan que el alumno solucione los enunciados o problemas

planteados (Nurkaeti, 2020).
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Expresiéon numérica, conjunto de operaciones y niimeros que se encuentran

combinados por medio de signos y representan una cantidad (Nurnberger et al., 2020).

Habilidad matematica, capacidad que posee el individuo para alcanzar, procesar y
poder retener toda informacién matemadtica. Ademads, se asocia al modo de actuar de la
persona frente actividades matemdticas, lo cual lo dirige a emplear procedimientos,

estrategias o juicios para resolver problemas o enunciados (Pardala et al., 2017).

Razonamiento, se refiere al proceso l6gico e intelectual del pensamiento de las
personas, ademds, es vinculado a la capacidad de la persona para ordenar sus pensamientos

y a partir de ello generar una idea légica (Putranda y Sukoco, 2021).
5

24. Formulacion de Hipétesis

2.4.1. Hipoétesis general

@ Existe relacion significativa entre las estrategias matemadticas en la resolucién de
1

problemas de cantidad en estudiantes de la Institucion Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021
2.42. Hipdtesis especificas

Existe relacién significativa entre las estrategias mate&éticas en la dimension
Estrategias de adquisicién de informacion, en la resolucion de problemas de cantidad en

estudiantes de la Institucion Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021

Existe relacion significativa entre lﬁ estrategias matemadticas en la dimensién
Estrategias de codificacion de informacién, en la resolucion de problemas de cantidad en

estudiantes de la Institucion Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021

Existe relacion significativa entre lﬁ estrategias matemadticas en la dimensién
Estrategias de recuperacion de informacién, en la resolucion de problemas de cantidad en

estudiantes de la Institucion Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021

Existe relaciénnsigniﬁcativa entre las estrategias matematicas en la dimension
Estrategia de apoyo, en la resolucién de problemas de cantidad en estudiantes de la

Institucion Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021
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CAPITULO III:

METODOLOGIA
3.1. Tipo de investigacion

En cuanto al tipo de investigacion, se conté con una investigacion de tipo basica,
entendiendo con ello que se buscéd generar un nuevo conocimiento acerca de la evaluacién

de cada una de las variables de estudio.

Gallardo (2017), sefiala que este tipo de investigacidn corresponde a aquel que busca
la solucién de un determinado problema, tomando como referencia el andlisis y la evaluacién

de los hechos, en donde ello corresponde a la clasificacidn de acuerdo con el fin buscado.

En relacién con el enfoque de la investigacion, se mantuvo un enfoque cuantitativo,

en donde la exposicion de la totalidad de los datos se alcanzo a representar por medio de

métodos numéricos con procesamiento estadistico.

Herndndez et al. (2018), sefiala que el enfoque cuantitativo es aquel que basa la
totalidad de la informacion que expone en representaciones estadisticas con la finalidad de

ofrecer una demostracién comprobada acerca de un determinado dmbito analizado.

0 Asimismo, se contd con el nivel de investigacion relacional, en donde este se escogid
1
con la finalidad de poner en evidencia la incidencia entre las variables de estudio, incurriendo

en el empleo de la estadistica inferencial.

Herndndez et al. (2018), sefiala que este nivel de investigacién busca evaluar la
interaccion de dos elementos de estudio dentro de un determinado dmbito de investigacion,

en donde no se llega a involucrar la afectacién por parte de elementos de entorno.

3.2. Método de investigacion

En cuanto al método de investigacion, se contd con el método hipotético deductivo
debido a que se consideré como deductivo al momento de establecer el planteamiento de
diferentes hipdtesis que pretende validarse con la finalidad de poder demostrar la veracidad
de los supuestos que ha planteado el investigador. Asi mismo, fue deductivo debido a que la
exposicién de los datos se ha visto simplificada en cuanto al planteamiento de hipdtesis

especificas que han buscado reducir el nivel de complejidad del problema general.
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Gallardo (2017), sefiala que este tipo de método busca establecer diferentes supuestos
que pueden llegar a validarse por medio de la aplicacion de diferentes métodos estadisticos,
los cuales ayuden a validar un hecho y permitir estudiarlo de forma integral, analizar las

particularidades del hecho en estudio.

3.3. Diseiio de investigacién

En cuanto al disefio de investigacion, se contd con un disefio correlacional, no

experimental y transversal, debido a los siguientes motivos:

Se consider6 como disefio correlacional, debido a que se establecid la evaluacion de
interaccién entre las variables de andlisis, habiendo sido determinado por medio del
coeficiente Rho de Spearman. Herndndez et al. (2018), sefiala que este disefio busca analizar

una determinada realidad sobre la cual han interactuado diferentes elementos de andlisis.

(V. 1)

/().‘(
M r
\).‘. .

Donde:
M = La muestra de investigacién

O x = Variable 1: Estrategias matematicas
O y =Variable 2: Resolucién de problemas
r = Relacién entre variable

Asimismo, se consideré como diseiio no experimental debido a que la realidad sobre
la que se han desarrollado las variables de estudio no se ha alterado de ninguna forma.
Herndndez et al. (2018), expone que este disefio se basa en la evaluacién de un determinado
hecho bajo la tendencia de no afectacién o alteracidon del medio sobre el cual se han

recolectado los datos.
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Ademds, se contdé con un disefio transversal, debido a que el instrumento de

recoleccion de informacién se aplicé en una tnica oportunidad. Herndndez et al. (2018),
sefiala que este tipo de disefio no busca considerar al tiempo como una variable de estudio,

debido a que la muestra resulta exponerse a un ambiente inalterable.
34. Poblacién, muestra y muestreo

Poblacién: La poblacion se encontré conformada por un total de 172 estudiantes del
segundo afio de secundaria de la I.E. Pedro Ruiz Gallo, Provincia de Espinar, Cusco 2022.
Herndndez et al. (2018), considera que la poblacién tiene que ser comprendida como aquella
cantidad de individuos que esperan alcanzar la evaluacion de un determinado hecho sobre el

que se les consulta.
(s
Tabla 1

Distribucion de la poblacion del segundo grado de la Institucion Educativa Pedro Ruiz
Gallo, en Espinar, 2022

GRADOY
SECCION VARONES MUJERES TOTAL
A 15 15 30
B 14 13 27
C 15 15 30
D 15 13 28
E 14 15 29
F 15 14 28
Total 87 85 172
Fuente: Némina de matricula 2022

Muestra: Se contd con una muestra conformada por 29 estudiantes, en donde el tipo
de muestra fue la no probabilistica. Herndndez et al. (2018), expone que este tipo de muestra
no permite la aplicacion de una férmula estadistica, debido a que se cuenta con una cantidad
pequeiia de tamaifio poblacional, teniendo que considerar a la totalidad de los elementos que

la representan.
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Tabla 2

Distribucion de la muestra del segundo grado seccion E de la Institucion Educativa Pedro
Ruiz Gallo, en Espinar, 2022

GRADO Y

SECCION VARONES MUJERES TOTAL
E 14 15 20
Total 14 15 29

Fuente: Nomina de matricula 2022

Muestreo: Se evidencié un muestreo de tipo no probabilistico intencional, debido a
que se incurrid hacia la seleccion de individuos basdndose en los criterios del investigador
mismo. Gallardo (2017), sefiala que este tipo de muestreo no busca tinicamente la seleccién
de individuos, sino que, en base a las limitaciones de la poblacidn, se espera que estos
cumplan con determinados criterios para corresponder a la calidad de informacién a

recolectar.

Criterios de inclusion, Estudiantes que forman parte de la l.Eé’edro Ruiz Gallo de

Espinar y Estudiantes que forman parte del segundo afio de educacion secundaria.

Criterios de exclusién, Estudiantes que no deseen formar parte del presente estudio

y Estudiantes con los que no se haya podido tener contacto.
3.,5. Técnicas e instrumentos de recojo de datos

Técnica, Se conté con la aplicacion de la técnica de la encuesta, debido a que se
incurrié hacia la recoleccion de datos en base a percepciones de los individuos analizados.
Herndndez et al. (2018), sefiala que esta técnica busca poner en evidencia una determinada
realidad fécilmente observable con la intencién de poder entender el comportamiento de un

hecho.

Instrumento, Se conté con el empleo del cuestionario, la cual se encontrd
conformada por un total de 20 preguntas rapecto a la variable “Estrategias matematicas” y
un total de 20 preguntas para el caso de la variaHe “Resolucion de problemas de cantidad”,
en donde la escala fue ordinal tipo Likert. Herndndez et al. (2018), sefiala que este
instrumento de recoleccién de datos busca que los hechos puedan llegar a ser evaluados por
una persona con alta comprension de un hecho o que cumpla la funcion de poner en evidencia

el comportamiento de un objeto de estudio.
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Validacion, En cuanto a la validacion del instrumento de recoleccion de datos, se
cont6 con el empleo de ficha técnica de instrumento (Anexo 2), en donde se ha podido validar
la calidad de las preguntas que se plantearon en el instrumento. Herndndez et al. (2018),
considera que la validacion corresponde a demostrar por medio de expertos que las consultas

u observaciones que se estdn realizando acerca de un hecho, llegan a ser de alta calidad.

Confiabilidad, En cuanto a la confiabilidad del instrumento de recoleccion de datos,

Herndndez et al. (2018), sefiala que esta es considerada como aquel procedimiento estadistico

que busca poner en evidencia la demostracién de confianza que se puede tener sobre los datos

recolectados.
Tabla 3
Alfa de Cronbach del instrumento de recoleccion de datos
Variable Alfa de Cronbach Estado
Estrategias matematicas 0.829 Confiable
Resolucidn de problemas de cantidad 0.956 Confiable
Ambas variables 0.955 Confiable

Nota. Estos datos se obtuvieron de los instrumentos.

En base a la aplicacién de una prueba piloto, fue que se pudo demostrar la alta
confiagl que se puede llegar a tener en el instrumento de recoleccidn de informacién, debido
a que todos los valores de Alfa de Cronbach fueron superiores a 0.70 tanto analizando el
instrumento de forma individual como de forma colectiva, en relacién con las variables de

investigacién (Anexo 3).

3.6. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Se conté con el empleo de la estadistica descriptiva y la estadistica inferencial, debido

a los siguientes motivos:

Estadistica descriptiva: Se contd con el empleo de este tipo de estadisticas con la
finalidad de poder caracterizar a cada una de las variables de estudio, en donde la exposicién
de los datos en frecuencia y en porcentajes permitié que se pueda entender el comportamiento

de estas mismas.

Estadistica inferencial: Se contdé con el empleo de este tipo de estadistica con la

finalidad de demostrar o validar la existencia de una determinada hipdtesis, habiendo incidido
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en que al obtener un valor de sigma inferior a 0.050 permitié validar la hipétesis alternativa
(Ha). Mientras que, al obtener una sigma superior a 0.050 permitid validar la hipétesis nula
(Ho). Ademads, cabe destacar que se contd con el empleo del paquete estadistico SPSS V

26.00 para la totalidad de los cdlculos.

3.7. KEtica investigativa

Se solicité la autorizacién correspondiente al director de la Institucion Educativa
teniente coronel Pedro Ruiz Gallo de Espinar, para el tratamiento de los datos considerando
que este proceso se realizd de manera virtual; asi mismo se mantuvo la reserva de
informacién proveniente de los participantes. Por otro lado, se respetaron los derechos de
autor, aplicando las normas APA séptima ed'&ién y el protocolo de redaccién y presentacién
de proyecto e informe de tesis de pregrado de la universidad catdlica de Trujillo Benedicto

XVL
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CAPITULO IV:
RESULTADOS

4.1. Presentacion y analisis de resultados

Tabla 4
Distribucion de frecuencias de la variable “Estrategias matematicas”
1
. Dimensién Dimensién Dimensién
_ Variable o oteplsdé  Estrategiasdé  Estrafegles de  Doeusién
Distribucién Estrategias Estrategia
. . adquisicién de  codificacion de  recuperacién de
por niveles mateméticas informacién informacién informacién de apoyo
F %o F %o F %o F %o F %o
Nivel bajo 2 6,9 2 6,9 2 6,9 2 69 2 69
Nivel medio 20 690 23 793 17 586 18 62,1 19 65,5
Nivel alto 7 24,1 4 138 10 345 9 31,0 8 27,6
Total 29 100,0 29 100,0 29 100,0 29 1000 29 1000

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados han demostrado que el nivel de las estrategias matemadticas
implementadas dentro de la institucién Pedro Ruiz Gallo de Espinar fue el medio, habiendo
incidido en una replasentacién del 69.00%. Asi mismo, se alcanzo el nivel medio del 79.30%
para el caso de lﬁ estrategias de adquisicion de informacioén, el nivel medio en un 58.60%
en el casﬂe las estrategias de codificacién de informacién, el nivel medio en un 62.10% en
cuanto aﬁl estrategia de recuperacion de informacién y un 65.50% en un nivel medio en
cuanto a las estrategias de apoyo.

Figura 1
Estrategias matemdticas

Nivel bajo MNivel medio Nivel alto

Fuente: Elaboracion propia
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En cuanto al comportamiento de las estrategias matematicas, se evidencié que el
68.97% de los estudiantes sefiald que el nivel de representacion de esta dentro del salén de
clase fue el medio, entendiendo con ello que se ha evidenciado un comportamiento regular
en el caso de la incidencia de la exploracién como una estrategia diddctica de alta incidencia
para el aprendizaje de los problemas de cantidad. Mientras que, no se puede dejar de lado
que las limitantes de los estudiantes han estado centradas en la incapacidad por carencia de
prictica, en cuanto a las auto preguntas y la biisqueda de codificaciones, con lo cual ello ha
correspondido a que las estrategias de los docentes requieren de incorporar mejor capacidad

de automanejo y condicién socioafectiva, ensefiada a los estudiantes.

Tabla 5
Distribucion de frecuencias de la variable “Resolucion de problemas de cantidad”
. . imensién
Variable Dimension g)umen.smn Dimensién Usa Argumenta
. omunica su ; B
Resolucion Traduce comprensién estrategias y afirmaciones
Distribucion de cantidades a P procedimientos sobre las
. 5 sobre los 5 5 .
por niveles problemas expresiones nfimeros v las de estimacion y relaciones
de cantidad numéricas 24 calculo numéricas y las
operaciones ;
operaciones
F Yo F Yo F Yo F Yo F Yo
Nivel bajo 2 6.9 5 17,2 4 13,8 3 103 6 20,7
Nivel medio 22 759 19 65,5 20 690 20 690 4 138
Nivel alto 5 172 5 17,2 5 172 6 20,7 19 655
Total 29 100,0 29 1000 29 1000 29 100,0 29 100,0
Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la resolucién de problemas de cantidad, el 75.90% de los estudiantes
conté con un nivel medio en este apartado, habiendo sido consecuencia de que el 65.50%
alcanzé una representacién media en la capacidad de traducir cantidades hacia expresiones
numéricas. M'ﬁltras que, el 69.00% de los estudiantes contd con un nivel medio de su
capacidad de comunicar su comprension acerca de los nimeros y las operaciones en si
mismas. Asi mismo, el 69.00% de los estudiantes contd con una representacion mediante
para el caso de la capacidad de usar estrategias de procedimientos relacionados con la
estimacidn y el cdlculo matemadtico, en donde ello se ha visto complementado con la realidad
en donde el 65.50% de los estudiantes contd con un nivel alto relacionado con la
argumentacién en cuanto a afirmaciones que han tenido que ver con las operaciones y las

expresiones numéricas.
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Figura 2
Resolucion de problemas de cantidad

Nivel bajo Nivel medio Nivel alto

Fuente: Elaboracién propia

Se ha podido determinar que el 75.86% de los estudiantes conté con una capacidad
de resolucion de problemas de cantidad medio, en donde ello fue consecuencia de la
posibilidad de mejora que se ha llegado a tener acerca de la posibilidad de aprender a traducir
cantidades que estédn relacionadas con las capacidades numéricas; mientras que, no se puede
dejar de lado la incidencia que llega a tener sobre la calidad de la educacién de la matematica
y principalmente en cuanto a los problemas de cantidad, la estimacién del célculo, la
posibilidad de mantener un procedimiento bien definido y argumentar afirmaciones acerca
de las relaciones evidenciadas dentro de un problema matematico, aunque en este apartado
se ha evidenciado un elevado rendimiento de los estudiantes, exponiendo con ello que estos
han sido capaces de afirmar acerca de los niimeros, las relaciones y las operaciones.

4.2.  Prueba de hipétesis
Prueba de normalidad
Ha: Los datos de la poblacién proceden de una distribucién normal

Ho: Los datos de la poblacién no proceden de una distribucién normal
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Tabla 6
Pruebas de normalidad

Kolmogorov —

= Shapiro Wilk
Smirnov

Estadistico GL Sig  Estadistico Gl Sig.
lrialblc estrategias matemdticas 268 29 000 7196 29,000
Estrategias de adquisicion de informacion 235 29 000 831 29 000
Estrategias de codificacion de informacion 214 29 002 B89 29 005
Estrategias de recuperacion de informacion 187 29 011 881 29 004
Eslrallegie apoyo 205 29 003 805 29 013
Variable resolucion de problemas de cantidad 262 29 000 851 29 001
Traduce cantidades a expresiones numéricas 235 29 000 898 29 009
Comunica su comprension sobre los nimeros y las 265 29 000 846 29 001
operaciones
Usa estrategias y procedimientos de estimacion y 265 29 000 846 29 001
cdlculo
Argumenta afirmaciones sobre las relaciones 327 29 000 159 29 000

numeéricas y las operaciones
Fuente: Elaboracion propia

Debido a que se contd con una muestra inferior a los 50 elementos, fue que se incurrid
en el uso del coeficiente de normalidad “Shapiro Wilk”, en donde se ha puesto en evidencia
un valor de sigma analizado de forma individual por cada variable y dimensién, < 0.050 en
donde se ha demostrado la validacién de la hipétesis alternativa, permitiendo con ello que se

pueda contar con la determinacion de los coeficientes de correlacién.
Objetivo general

Tabla 7
Estrategias matemdticas y Resolucion de problemas de cantidad

Resolucién de problemas de cantidad

Estrategias matematicas Nivel bajo Nivel medio Nivel alto Total
F %o F %o F %o F %o
Nivel bajo 2 100.00 0 0.00 0 0.00 2 6.90
Nivel medio 0 0.00 20 90.90 0 0.00 20 6900
Nivel alto 0 0.00 2 9.10 5 100.0 7 24.10
Total 2 100.00 22 100.00 5 10000 29  100.00
Fuente: Elaboracion propia

Se ha podido evidenciar que el 100.00% de los estudiantes que conté con un nivel
bajo en cuanto a su capacidad de resolucion de problemas de cantidad, alcanzé un nivel bajo
en relacién con las estrategias matemadticas. Mientras que, el 90.90% de los estudiantes que
contaron con un nivel medio de capacidad de resolucion de problemas de cantidad, evidencid
un nivel medio en cuanto al empleo de estrategias matemadticas. Asi mismo, el 24.10% de los

estudiantes que contd con un nivel alto en su capacidad de resolucidn de problemas de
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cantidad, evidencié un nivel alto en cuanto a las estrategias matemadticas, permitiendo

exponer con ello, la clara evidencia estadistica descriptiva de existencia de relacidn.

Ha: Existe relacion significativa entre las estrategias matemadticas en la resolucion de

problemas de cantidad en estudiantes de la Institucidon Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021

Ho: No existe relacion significativa entre las estrategias matemadticas en la resolucion

de problemas de cantidad en estudiantes de la Institucidn Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021

Tabla 8
Relacion entre Estrategias matemdticas y Resolucion de problemas de cantidad
Correlations
. Resolucion de
Estrategias
i problemas de
matemdticas :
cantidad
Estrategias Correlation 1 0917
SLoel  Sig. (2ailed) 000
matemadticas N 29 29
Resolucion de  [@porrelation 0917" 1
problemas de Sig. (2-tailed) 000
cantidad N 29 29

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
Fuente: Elaboracion propia

Se ha podido evidenciar por medio de la estadistica inferencial que existié correlacién

tre los elementos de estudio, en donde se ha podido validar la hipdtesis alternativa (Ha),
habiendo contado con un valor de sigma de 0.000, en donde al haber sido inferior a 0.050 fue
que se pudo especificar una relacién significativa. Mientras que, el tipo de relacién fue

directamente proporcional y de valor de 0.917 (Correlacién muy alta).

Objetivo especifico n°® 01

@abla 9

Estrategias de adquisicion de informacion y Resolucion de problemas de cantidad

. c . m Resolucion de problemas de cantidad
Estrategfas L adt.]‘;usucmn = Nivel bajo Nivel medio Nivel alto Total
igfgrmacién F % F % F % F %
Nivel bajo 2 100.00 0 0.00 0 0.00 2 6.90
Nivel medio 0 0.00 20 90.90 3 6000 23 7930
Nivel alto 0 0.00 2 9.10 2 40.00 4 13.80
Total 2 100.00 22 100 .00 5 10000 29  100.00

Fuente: Elaboracion propia
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Se ha podido evidenciar que el 100.00% de los estudiantes que conté con un nivel
bajo en cuanto a& capacidad de resolucién de problemas de cantidad, alcanzé un nivel bajo
en relacion con las Estrategias de adquisicion de informacion. Mientras que, el 90.90% de
los estudiantes que contaron con un nivel medio de capacidad Eresolucién de problemas de
cantidad, evidencié un nivel medio en cuanto al empleo de Estrategias de adquisicién de
informacion. Asi mismo, el 40.00% de los estudiantes que conté con un nivel alto enﬁu
capacidad de resolucion de problemas de cantidad, evidencid un nivel alto en cuanto a las
Estrategias de adquisicion de informacion, permitiendo exponer con ello, la clara evidencia

estadistica descriptiva de existencia de relacién.
Hal: Existe relacion significativa enﬁe las estrategias matemdticas en la dimensién

Estrategias de adquisicion de informacién, en la resolucion de problemas de cantidad en

estudiantes de la Institucion Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021
Hol: No existe relacion significativa entre lﬁ estrategias matemadticas en la

dimension Estrategias de adquisicién de informacién, en la resolucion de problemas de
cantidad en estudiantes de la Institucién Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021
Tabla 10

Relacion entre Estrategias de adquisicion de informacion y Resolucion de problemas de
cantidad

Correlations
Estrategias de Resolucién de
adquisicion de problemas de
informacién cantidad

Estrategias de  [orrelation 1 0.681"
adquisicién Sig. (2-tailed) 000
de N 29 29
informacidn
Resolucion de [ E@rrelation 0.681" 1
problemas de Sig. (2-tailed) 000
cantidad N 29 29

##_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
Fuente: Elaboracion propia

Se ha podido evidenciar por medio de la estadistica inferencial que existié correlacion
tre los elementos de estudio, en donde se ha podido validar la hipdtesis alternativa (Ha),

habiendo contado con un valor de sigma de 0.000, en donde al haber sido inferior a 0.050 fue
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que se pudo especificar una relacién significativa. Mientras que, el tipo de relacién fue

directamente proporcional y de valor de 0.681 (Correlacion alta).

Objetivo especifico n°® 02

f@abla 11

Estrategias de codificacion de informacion y Resolucion de problemas de cantidad

Resolucién de problemas de cantidad

Es"a‘eg‘.;sf::mﬂﬁf““’“ L Nivel bajo Nivel medio Nivel alto Total
F Yo F Yo F Yo F Yo
Nivel bajo 2 100.00 0 0.00 0 0.00 2 6.90
Nivel medio 0 0.00 17 77.30 0 0.00 17 58.60
Nivel alto 0 0.00 5 22.70 5 10000 10 3450
Total 2 100.00 22 100.00 5 10000 29 100.00
Fuente: Elaboracion propia

Se ha podido evidenciar que el 100.00% de los estudiantes que conté con un nivel
bajo en cuanto a su ﬁlpacidad de resolucién de problemas de cantidad, alcanzé un nivel bajo
en relacion con las Estrategias de codificacion de informacion. Mientras que, el 77.30% de
los estudiantes que contaron con un nivel medio de capacidad&e resolucién de problemas de
cantidad, evidencid un nivel medio en cuanto al empleo de Estrategias de codificacién de
informacién. Asi mismo, el 100.00% de los estudiantes que contd con un nivel alto enﬁu
capacidad de resolucion de problemas de cantidad, evidencid un nivel alto en cuanto a las
Estrategias de codificacién de informacion, permitiendo exponer con ello, la clara evidencia

estadistica descriptiva de existencia de relacion.
Ha2: Existe relacion significativa entﬁ las estrategias matemdticas en la dimensién

Estrategias de codificacion de informacion, en la resolucion de problemas de cantidad en

estudiantes de la Institucion Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021
Ho2: No existe relacion significativa entre lﬁ estrategias matemdticas en la

dimension Estrategias de codificacién de informacion, en la resolucion de problemas de

cantidad en estudiantes de la Institucién Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021
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g3bla 12
Relacion entre Estrategias de codificacion de informacion y Resolucion de problemas de

cantidad

Correlations
Estrategias de Resolucién de
codificacién de problemas de
informacién cantidad

Estrategias de  [orrelation 1 0.898""
codificacion Sig. (2-tailed) 000
de N 29 29
informacién
Resolucion de [ E3rrelation 0.898" 1
problemas de Sig. (2-tailed) 000
cantidad N 29 29

##_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
Fuente: Elaboracion propia

Se ha podido evidenciar por medio de la estadistica inferencial que existié correlacion

tre los elementos de estudio, en donde se ha podido validar la hipdtesis alternativa (Ha),
habiendo contado con un valor de sigma de 0.000, en donde al haber sido inferior a 0.050 fue
que se pudo especificar una relacion significativa. Mientras que, el tipo de relacién fue

directamente proporcional y de valor de 0.898 (Correlacién muy alta).

Objetivo especifico n° 03

f@abla 13

Estrategias de recuperacion de informacion y Resolucion de problemas de cantidad

Resolucién de problemas de cantidad

Estrategu.ls L recuge racién de Nivel bajo Nivel medio Nivel alto Total
S— F % F % F % F_ %
Nivel bajo 2 100.00 0 0.00 0 0.00 2 6.90
Nivel medio 0 0.00 18 81.80 0 0.00 18 62.10
Nivel alto 0 0.00 4 18.20 5 10000 9 3100
Total 2 100.00 22 100.00 5 10000 29  100.00

Fuente: Elaboracion propia

Se ha podido evidenciar que el 100.00% de los estudiantes que conté con un nivel
bajo en cuanto w capacidad de resolucién de problemas de cantidad, alcanzé un nivel bajo
en relacién con las Estrategias de recuperacion de informacion. Mientras que, el 81.80% de
los estudiantes que contaron con un nivel medio de capacidadﬁ resolucién de problemas de
cantidad, evidencié un nivel medio en cuanto al empleo de Estrategias de recuperacién de
informacién. Asi mismo, el 100.00% de los estudiantes que contd con un nivel alto enﬁu

capacidad de resolucion de problemas de cantidad, evidencid un nivel alto en cuanto a las
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Estrategias de recuperacion de informacion, permitiendo exponer con ello, la clara evidencia

estadistica descriptiva de existencia de relacion.
Ha3: Existe relacion significativa enhﬁ las estrategias matemdticas en la dimensién

Estrategias de recuperacion de informacion, en la resolucion de problemas de cantidad en

estudiantes de la Institucién Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021
Ho3: No existe relacion significativa entre l% estrategias matemdticas en la

dimension Estrategias de recuperacion de informacion, en la resolucidon de problemas de
cantidad en estudiantes de la Institucién Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021
gHbla 14

Relacion entre Estrategias de recuperacion de informacion y Resolucion de problemas de
cantidad

Correlations (6]

Estrategias de Resolucién de
recuperacion de problemas de
informacién cantidad
Estrategias de ~ Correlation 1 0.822"
recuperacion Sig. (2-tailed) 000
= - 29 29
informacién
Resolucién de  Correlation 0.822" 1
problemas de Sig. (2-tailed) 000
cantidad N 29 29

*#, Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
Fuente: Elaboracion propia

Se ha podido evidenciar por medio de la estadistica inferencial que existié correlacién

tre los elementos de estudio, en donde se ha podido validar la hipdtesis alternativa (Ha),
habiendo contado con un valor de sigma de 0.000, en donde al haber sido inferior a 0.050 fue
que se pudo especificar una relacion significativa. Mientras que, el tipo de relacién fue

directamente proporcional y de valor de 0.822 (Correlacién muy alta).
Objetivo especifico n° 04

Tabla 15
Estrategia de apoyo y Resolucion de problemas de cantidad

Resolucién de problemas de cantidad

Estrategia de apoyo Nivel bajo Nivel medio Nivel alto Total
F Yo F Yo F Yo F Yo
Nivel bajo 2 100.00 0 0.00 0 0.00 2 6.90
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Nivel medio 0 0.00 18 81.80 1 2000 19 6550

Nivel alto 0 0.00 4 18.20 4 80.00 8 27.60
Total 2 100.00 22 100.00 5 10000 29 100.00
Fuente: Elaboracion propia

Se ha podido evidenciar que el 100.00% de los estudiantes que conté con un nivel
bajo en cuanto a su capacidad de resolucién de problemas de cantidad, alcanzé un nivel bajo
en relacién con las Estrategia de apoyo. Mientras que, el 81.80% de los estudiantes que
contaron con un nivel medio de capacidad de resolucion de problemas de cantidad, evidencid
un nivel medio en cuanto al empleo de Estrategia de apoyo. Asi mismo, el 80.00% de los
estudiantes que contd con un nivel alto en su capacidad de resolucién de problemas de
cantidad, evidencié un nivel alto en cuanto a las Estrategia de apoyo, permitiendo exponer

con ello, la clara evidencia estadistica descriptiva de existencia de relacion.
Had4: Existe relﬁién significativa entre las estrategias matematicas en la dimensién

Estrategia de apoyo, en la resolucién de problemas de cantidad en estudiantes de la

Institucion Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021
Ho4: No existe relacifﬁ significativa entre las estrategias matemadticas en la

dimension Estrategia de apoyo, en la resolucién de problemas de cantidad en estudiantes de

la Institucion Pedro Ruiz Gallo de Espinar, 2021

Tabla 16
Relacion entre Estrategia de apoyo y Resolucion de problemas de cantidad
Correlations
Estrategia de Resolucién de
apayo proble{nas de
cantidad
Estrategia de aurre]atic?n 1 0.842"
apoyo g. (2-tailed) 000
N 29 29
Resolucién de  Correlation 0.842" 1
problemas de Sig. (2-tailed) 000
cantidad N 29 29

*#, Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
Fuente: Elaboracion propia

Se ha podido evidenciar por medio de la estadistica inferencial que existié correlacién
tre los elementos de estudio, en donde se ha podido validar la hipdtesis alternativa (Ha),

habiendo contado con un valor de sigma de 0.000, en donde al haber sido inferior a 0.050 fue
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que se pudo especificar una relacién significativa. Mientras que, el tipo de relacién fue

directamente proporcional y de valor de 0.842 (Correlacién muy alta).

4.3. Discusion de resultados

En cuanto al objetivo general, los resultados han demostrado que existié relacién
significativa entre las estrategias matemdticas y la resolucién de problemas de cantidad,
habiendo alcanzado un valor de 0.917, en donde se pudo validar la hipdtesis alternativa
mediante un valor de sigma inferior a 0.050. Asi mismo, los estudiantes evidenciaron un
nivel medio del 69.00% en cuanto a la capacidad de uso de l%estrategias matematicas; asi
como, el 75.90% de los estudiantes conté con un nivel medio para el caso de la capacidad de
resolucion de problemas de cantidad. Patifio et al. (2021), han sefialado que los estudiantes
de su muestra de estudio no han contado con una adecuada aplicacion de las estrategias
matemadticas dentro del dmbito de estudio, por lo cual se ha demostrado una incidencia
respecto a la capacidad resolutiva de problemas de 0.164, por lo cual Martinez (2018), ha
evidenciado que la posibilidad de traduccién de expresiones numéricas, conlleva a que el
estudiante no solo haya demostrado la correcta aplicacién de estrategias matematicas, sino
que esto incide directamente en la posibilidad de mejora de su rendimiento dentro del dmbito
académico. El comportamiento expuesto por los ﬂltores ha incidido directamente en la
carente capacidad de los estudiantes sobre la resolucién de problemas de cantidad,
incurriendo en la necesidad de mejorar la comprension sobre operaciones y expﬁones
matemadticas de estimacion y cdlculo. Abramovich et al. (2019) han sefialado que las
estrategias matemadticas hacen referencia a aquellas actividades que son realizadas con el fin
que contribuyan al alcance de un aprendizaje significativo en el alumno, por lo mismo que
se emplean propuestas que promueven la resolucién de diversos enunciados o problemas

planteados.

Ademads, en re&cién con el objetivo especifico n® 01, se ha demostrado un valor de
correlacion de 0.681 entre las estrategias de adquisicion de informacién y la resolucién de
los problemas de cantidad, habiendo validado la existencia de la hipétesis alternativa,
mediante la obtencién de un valor de sigma inferior a 0.050. Cabe destacar que los estudiantes
contaron con un nivel medio del 79.30% en cuanto a las estrategias de adquisicién de

informacién. Asi mismo, Martinez (2018), ha puesto en evidencia que en su investigacién se
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ha llegado a demostrar la existencia de un valor de sigma de 0.000, en donde se ha validado
la existencia de incidencia entre las estrategias relacionadas con el aprendizaje de la
matematica, en cuanto al aprendizaje signifiﬁtivo. Mientras que, Dominguez y Espinoza
(2019), han sefialado que al hablar acerca de las estrategias de adquisicion de informacion,
se puede exponer la alta posibilidad que llega a tener un estudiante para poder mantener una
adecuada exploracion de los ejercicios matemdticos, para aumentar su nivel de comprension.
En congruencia con lo sefialado anteriormente, se ha coincidido con lo especificado por los
autores, debido a que se ha expuesto el carente potencial que los estudiantes han alcanzado
en relacién con la capacidad de exploracién y repeticién de informacién, permitiendo con
ello que se pueda reducir el nivel de complejidad de los datos recolectados dentro de un
gjercicio matemadtico. Analinnette et al. (2017) ha expuesto que los problemas matematicos
hacen referencia a aquellos que son presentados, analizados y desarrollados a partir del uso

de diversos métodos matematicos.

Cabe destacar que para el caso del objetivo especifico n° 02, se pudo poner en
aidencia la existencia de una relacién directamente proporcional y con un valor de 0.898
entre las estrategias de codificaciéon de infom&cién y la capacidad de resolucion de
problemas de cantidad, en donde se obtuvo un valor de sigma de 0.000, con lo cual se
evidencio la existencia de la hipdtesis alternativa (Ha), en donde el 58.60% de los estudiantes
mantuvo un desarrollo medio de las estrategias de codificacién de informacién. Ademis,
Dominguez y Espinoza (2019), han puesto en evidencia que la propuesta de valor centrada
en la implementacion de las estrategias matematicas dentro de los salones de clase para
mejorar el potencial de comprensién de los estudiantes pudo ser validada por haber contado
con una sigma inferior a 0.050, en donde Navarro (2017), explicé que este comportamiento
ha estado relacionado con las relaciones que los estudiantes pueden llegar a generar acerca
de la informacién recolectada de &rma previa o la recordacion de ejercicios similares
resueltos anteriormente. Ademads, los resultados encontrados en el presente estudio han
coincidido con los sefialados por los autores sefialados anteriormente, en donde se ha podido
exponer la alta importancia que han llegado a tener las secuencias logicas de desarrollo en
las operaciones matemadticas. Barrera (2021), ha expuesto que el concebir un plan relacionado

con la codificacion de informacién es una etapa en la cual se relaciona el problema con otro
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semejante, segin Polya también involucra la asociacion con resultados ttiles, de manera que

se establece la posibilidad de emplear los resultados de problemas similares o andlogos.

Asi mismo, en cuanto al objetivo especifico n° 03, los resultados han sefialado que
existid la validez estadistica de la hipétesis alternativa (Ha), al haber incidido en un valor de
sigma inferior a 0.%), con lo cual se alcanzé a exponer un tipo de relacién directamente y

valor de 0.822 entre las estrategias de recuperacién de informacion y la resolucién de
problemas de cantidad. Ademads, el 62.10% de los estudiantes contd con un empleo medio de
las estrategias de recuperacion de informacién. Mientras que, Navarro (2017), ha sefialado
que el 80.30% de los estudiantes conté con un nivel de recuperacion de la informacién de
alta calidad, en donde ello ha permitido que estos puedan mejorar su capacidad de desarrollo
de ejercicios simples que requieren de deducciones, por lo cual Alvarez (2019), ha
especificado que la bisqueda de codificaciones puede poner en evidencia la posibilidad de
mejora que los estudiantes alcanzan en el reconocimiento de indicios o datos
complementarios hacia los problemas matemdticos. Mientras que, los resultados alcanzados
han permitido que se pueda demostrar que la bisqueda de codificacién permite que se
evidencien indicios de desarrollo y planificacién de datos, con los cuales se pueda contar con
alta resolucién en temas de cﬂidades. Butrén y Sdnchez (2020), han sefialado que la
ejecucion de un plan en cuanto a la recuperacion de la informacion implica la incorporacion
o determinacién de las estrategias que serdn utilizadas para llegar a solucionar por completo
el problema o hasta el momento en que la accién sugiere al estudiante tomar un nuevo curso

u emplear otra estrategia.

Mientrags que, en relaciéon con el objetivo especifico n° 04, los resultados
evidenciaron

e la estrategia de apoyo y la resoluciéon de problemas de cantidad
mantuvieron un tipo de comportamiento directamente proporcional, en donde se demostré
un valor de sigma inferior a 0.050, con lo cual se validé la correlacion alcanzada de 0.842.
Asi mismo, el 65.50% de los estudiantes conté con un nivel medio para el caso del empleo
de las estrategias de apoyo, en donde Alvarez (2019), ha sefialado que el empleo del bien
comprendido como método Polya, ha generado que los estudiantes de su muestra de estudio
hayan podido mejorar su capacidad de resolucién de problemas matemadticos, en donde se ha

promovido, de acuerdo con Calderén (2020), el autoconocimiento y el automanejo de la
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-
informacién, garantizando de esta forma un elevado rendimiento académico en el éreaﬁ

matemadtica. En cuanto a lo expuesto anteriormente, se ha llegado a coincidir con los
resultados alcanzados en el presente estudio, debido a que se ha demostrado que la
posibilidad de que los estudiantes puedan practicamente el apoyo en recursos diddcticos o en
otras personas, llega a ser beneficioso para que estos aumenten el nivel de comprensién
acerca de los ejercicios matemadticos. Albornoz et al. (2021), han sefialado que las estrategias
de apoyo se encuentran muy relacionadas con lo que concierne a la verificacién de la
solucidn, esta es conceptualizada como la evaluacién respecto a si la solucién hallada es la
correcta y ha alcanzado a satisfacer con lo que se determin en el planteamiento del problema,
de forma que la verificacién contribuye a la consolidacidn de conocimientos, asi como a

generar autonomia.
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e
CAPITULO V:
CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

5.1. Conclusiones

En relacién con el objeto general, se concluyé que, existié relacion significativa entre
las estrategias matematicas y la resolucion de problemas de cantidad, con un valor de 0.917
y habiendo validado la existencia de la hipétesis alternativa al haber contado con una sigma
inferior a 0.050, en donde el 69.00% de los estudiantes conté con un desarrollo medio en
cuanto a las estrategias matemadticas y el 75.90% conté con un nivel medio en su capacidad
de resolver problemas de cantidad, habiendo alcanzado este comportamiento debido a que
los estudiantes contaron con complicaciones en relacién con la traduccién, comunicacién y

empleo de estrategias que se hayan basado en las expresiones numéricas de cantidad.

En relacion con el objetivo especifico n® 01, se concluyd que, existié relacion
significativa entre las estrategias de adquisicion de informacién y la resolucién de problemas
de cantidad, con un valor de 0.681 y habiendo validado la existencia de la hipdtesis
alternativa al haber contado con una sigma inferior a 0050, en donde el 79.30% de los
estudiantes contd con un desarrollo medio en cuanto a las estrategias de adquisicion de
informacion, debido a que se evidencid las complicaciones alcanzadas en la exploracién,

repeticién y fragmentacion de informacion.

En relacion con el objetivo especifico n® 02, se concluyd que, existié relacion
significativa entre las estrategias de codificacion de informacion y la resolucién de problemas
de cantidad, con un valor de 0.898 y habiendo validado la existencia de la hipdtesis
alternativa al haber contado con una sigma inferior a 0&:0, en donde el 58.60% de los
estudiantes conté con un desarrollo medio en cuanto a las estrategias de codificacion de
informacion, habiéndose debido a que los estudiantes presentaron problemas relacionados

con las relaciones y secuencias detectadas dentro de los problemas de cantidad.

En relacion con el objetivo especifico n® 03, se concluyd que, existid relacion
significativa entre las estrategias de recuperaciéon de informacién y la resolucién de
problemas de cantidad, con un valor de 0.822 y habiendo validado laexistencia de la hipétesis

alternativa al haber contado con una sigma inferior a 0.050, en donde el 62.10% de los

39




estudiantes contd con un desarrollo medio en cuanto a las estrategias de recuperacion de
informacién, debido a que se evidencid posibilidad de mejora en la capacidad de bisqueda

de codificacion e indicios en los estudiantes, en cuanto a problemas de cantidad.

En relacion con el objetivo especifico n® 04, se concluyd que, existid relacion
significativa entre las estrategias de apoyo y la resolucidn de problemas de cantidad, con un
valor de 0.842 y habiendo validado la existencia de la hipdtesis alternativa al haber contado
con una sigma inferior a 0.050, en donde el 65.50% de los estudiantes conté con un desarrollo
medio en cuanto a las estrategias de apoyo, habiendo puesto en evidencia ello, por el hecho
de que se mantuvieron inconvenientes en los estudiantes en cuanto al automanejo y
autoconocimiento de la informaﬁn, generando que estos no puedan alcanzar un nivel de

rendimiento elevado en relacion con la resolucion de problemas de cantidad.
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5.2. Sugerencias

En primer lugar, se recomienda a los docentes de la Institucion Educativa, el hecho
de considerar la incorporacion de mejores propuestas basadas en las estrategias matemadticas,
con la finalidad de que los estudiantes puedan llegar a capacitarse de forma integral acerca

de estas mismas, en miras de optimizar su nivel de rendimiento académico.

En segundo lugar, se recomienda al directo de la Ié‘;titucién Educativa, desde un
andlisis multidisciplinario, difundir el empleo de las estrategias de adquisicion de
informacion entre los docentes, con la intencién de que se pueda llegar a generar un mayor
nivel de entendimiento y bisqueda de estrategias en demds fuentes bibliograficas que ayuden

a que los estudiantes cuenten con un mejor desempeiio en el drea de matematica.

En tercer llaar, se recomienda a la UGEL de la localidad de estudio, realizar
capacitaciones para fomentar el empleo adecuado d&las estrategias de aprendizaje dentro del
apartado pedagdgico, con la intencién de formar a estudiantes responsables con tendencia a
aprender por su propia cuenta y con el deseo de que aumenten su capacidad de codificacién

de datos, resolviendo ejercicios de forma ordenada y secuencial.

En cuarto lugar, se recomienda a demds investigadores, el ejecutar proyectos
psicopedagdgicos en forma de tutoriales con la finalidad de que los estudiantes puedan contar
con mejores estrategias de recuperaciéon de informacion, basadas en la planificacién del

estudio y en la bisqueda de indicios mediante la incorporacion de la estrategia del feedback.
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