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RESUMEN

El presente estudio Motivacion y actitud hacia las matematicas en alumnos de secundaria
de Casa Grande, 2022, tuvo como objetivo determinar la asociacion que existe entre la
motivacion y la actitud hacia las matematicas en los alumnos de la Institucion Educativa
Arquimedes de Casagrande, 2022. Es un estudio no experimental de disefio correlacional,
la muestra estuvo conformada por 33 alumnos del segundo afio, se les aplicé la encuesta
de Motivacion para evaluar el nivel de motivacion para las matematicas y el Cuestionario
de Actitud hacia las Matematicas para evaluar el grado de actitud hacia esta area. Al final
se demostro que; hay asociacion entre la motivacién y la actitud hacia las matematicas en
los alumnos del colegio Arquimedes de Casagrande; pues, el Rho es de 0.736, directa alta,
siendo el p — valor 0,000 < 0,01; es decir, a mas motivacion, mas actitud hacia las
matematicas; del mismo modo hay asociacion directa alta entre la motivacién y la actitud

cognitiva, la actitud afectiva y la actitud conductual.

Palabras clave: Motivacion, actitud, matematica, secundaria.
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ABSTRACT

The present study Motivation and attitude towards mathematics in secondary school
students of Casa Grande, 2022, aimed to determine the association that exists between
motivation and attitude towards mathematics in students of the Arquimedes de Casagrande
Educational Institution, 2022. It is a non-experimental study of correlational design, the
sample was made up of 33 students of the second year, the Motivation survey was applied
to evaluate the level of motivation for mathematics and the Attitude Questionnaire towards
Mathematics to evaluate the degree of attitude towards this area. In the end it was shown
that; there is an association between motivation and attitude towards mathematics in the
students of the Arquimedes de Casagrande school; well, the Rho is 0.736, direct high, the
p-value being 0, 000<0.01; that is, the more motivation, the more attitude towards
mathematics; similarly there is a high direct association between motivation and cognitive

attitude, affective attitude and behavioral attitude.

Key Words: Motivation, attitude, mathematics, secondary.
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INTRODUCCION

Todo aprendizaje, sea curricular o extracurricular, se fundamenta en la motivacion
que genera en el sujeto el conocimiento a abstraer, en la aplicacion pertinente para la vida,
de tal modo que asistimos a un proceso donde el aprendizaje es selectivo, promovido por
el interés, en este contexto se circunscribe la asociacion entre la motivacion para aprender

matematica y la actitud hacia las matematicas.

Generalmente, las actitudes de los alumnos respecto a la matematica nunca se han
considerado positivas, la mayoria trabaja esta area con una perspectiva sentimental que
se interpreta en un repudio o apatia. Cada afio se reporta un gran porcentaje de fracasos
en matematica en diferentes partes del mundo, como también del aburrimiento en su
proceso de aprendizaje, lo cual denota que los estudiantes no estan motivados y tienen
una actitud negativa para la abstraccion de esta area. Debido a esto en el manifiesto de
Incheon sobre a la Educacion 2030, se enfatizo el papel de la educacion para transformar
la existencia de las personas y generar progreso (Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2015).

El objetivo nuclear de la formacion educativa es que el estudiante elabore sus
mismos saberes, destrezas y disposicion para producir en clase sino para usarlo en tareas
comunes de su contexto; en este sentido, si los estudiantes muestran una Optima
motivacion y una buena actitud hacia las matematicas se genera un mayor rendimiento
académico. La motivacion para el aprendizaje es un poder interno que se concibe a partir
de un impulso o una necesidad que alberga en el individuo el anhelo de descubrir alguna
informacion nueva (Albujar, 2014). Esta situacion va a permitir que la disposicion
respecto a esta area resulte un elemento primordial, pues con disposiciones negativas no
impactaran las aclaraciones, solo se asistira a comportamientos de desgano, de
desatencidn o fastidio en las lecciones, pero con buenas disposiciones el alumno mostrara
comportamientos de atraccion hacia la ensefianza, generandose adecuada aptitud y apego

respecto al &rea matematica (Aparicio y Bazéan, 2017)

Esta problemaética se sustenta en las evaluaciones PISA 2019, los cuales denotan
que los alumnos de Latinoamérica se ubicaron en los Ultimos puestos en matematica,
alcanzando el Nivel 1, debajo de inicio, sefialando como una sus causas el sistema de

ensefianza, pues se les adiestra para grabar expresiones matematicas y procedimientos

14



sin, utilidad a la vida en sociedad. (Coley, 2021). En cambio; los estudiantes espafioles se
encuentran con un 94% de motivacion, lo cual se puede evidenciar que tienen un alto
nivel de motivacion para sus clases (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico [OCDE], 2015).

En las pruebas naciones del Pert 2019, las cifras para el area Matematica muestran
progresos ligeros en el segundo de media, un aumento de 3,6 pp. En la Libertad las cifras
denotan que se ubican casi el 34% Previo al inicio, el 34% En inicio, 17% En proceso y
casi el 15% Satisfactorio (Ministerio de Educacion del Pert [MINEDU], 2020). Esta
problematica permite sefialar que alcanzar un buen logro en esta area solicita el concurso
de tacticas, recursos o saberes, pero soslayando el lado emocional y mediante este proceso
se cae en el mismo ciclo rutinario, ignorando que la motivacion es primordial para

alcanzar una elevada performance académica (Albujar, 2014).

Por lo tanto, es necesario cambiar este estado educativo respecto a la perspectiva de
la matematica de los estudiantes adolescentes, es importante profundizar en el asunto de
la motivacion, se sabe que es una energia que empuja a la persona a realizar hechos,
actividades y compromisos haciendo a un lado los obstaculos que surjan, promoviendo
activar la mayor capacidades para alcanzar nuestras metas; en ese sentido, Pacheco(2016)
refiere que la motivacion es parecido a un dispositivo que alienta, guia, y mueve a cada
instante a seguir en la ruta propuesta, con ahinco y entereza, de ahi que si se quiere lograr
una transformacién de disposicion o el progreso en las capacidades matematicas es

necesario activar los procesos motivadores en los alumnos para realizar una mejor labor.

Sin embargo, es necesario tener en cuenta que las actitudes respecto a la matematica
impactan de todos modos en las horas, el sacrificio destinado a aprender aspectos
relacionados a esta area, lo cual también afecta el logro y el calificativo alcanzado, pues
una buena actitud posibilita el aprendizaje, pero una mala actitud promueve un
aprendizaje deficiente, trayendo por lo siguiente una cualificacion buena cuando nos

sentimos confiados de lograr algo (Nieves, 2013)

Asimismo; Sellan (2017) sefiala que la motivacion en el momento de aprender es
importante ya que se conecta especificamente con la destreza del alumno y la propension
para la adquisicion de saberes, pues sin la responsabilidad del estudiante no alcanzara
significatividad la labor del docente, esto nos transporta a pensar que mientras mas

alentado este el alumno logrard una mejor abstraccién de los saberes y de forma
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significativa; cabe resaltar que, donde no hay motivacién para aprender, no hay espacio
para estudiar. En ese mismo sentido, la actitud hacia la matematica es una propension del
sujeto para contestar de manera adecuada o inadecuada ante las actividades propuestas,
teniendo en cuenta que, las actitudes pueden consolidar el aprendizaje matematico, y del
mismo modo, los saberes adquiridos pueden interceder para la perdurabilidad de esta
actitud (Auzmendi, 2011).

En el colegio Arquimedes se denotd que en los alumnos del segundo grado de
secundaria muestran baja motivacion y actitud hacia la matematica, manifestadas en
desagrado para realizar las tareas y trabajos de matematica, resolucién de problemas de
forma mondtona, esfuerzo para aprender solo por la calificacion u otro estimulo,
incomodidad frente a un examen de matematica, perspectiva que la matematica no sirve
para resolver problemas de la vida diaria, dificultades para comprender los ejercicios y
problemas matematicos, molestia y aburrimiento ante un fracaso en matematicas,
desinterés por participar de la clase, estrés al participar de la clase entre otros. Debido a
esta situacion, es importante emprender el presente estudio que nos ayude a dilucidar el
grado de motivacidn y actitud hacia la matematica de los alumnos y sobre todo, determine

el grado de asociacion entre estas variable.

El problema general investigado fue: ;Qué relacion existe entre la motivacion y la
actitud hacia las matematicas en los estudiantes de la Institucion Educativa Arquimedes
de Casagrande, 2022? Los problemas especificos fueron: ¢Qué relacion existe entre la
motivacion y la actitud cognitiva hacia las matematicas en los estudiantes de la Institucion
Educativa Arquimedes de Casagrande, 2022?;Que relacion existe entre la motivacion y
la actitud afectiva hacia las matematicas en los estudiantes de la Institucion Educativa
Arquimedes de Casagrande, 2022?;Qué relacién existe entre la motivacion y la actitud
conductual hacia las matematicas en los estudiantes de la Institucion Educativa

Arquimedes de Casagrande, 2022?

En lo teorico la investigacion permitio descubrir una nueva vision respecto a la
asociacion entre la motivacién y la actitud hacia las matematicas en alumnos de
secundaria, pues se conocid que un gran porcentaje de alumnos manifestd desagrado para
realizar las tareas y trabajos de matematica, resolucion mecanica de los problemas, idea
de que la matematica no es aplicable a la resolucion de problemas comunes del contexto,

molestia, aburrimiento y desinterés cuando se trata de participar en la clase de

16



matematica.

En lo préctico se justificd porque los hallazgos permitieron conocer y entender las
variables en investigacion, determinando que tan motivados intrinseca y extrinsecamente
estan estos estudiantes, conociendo de este modo su grado de motivacion relacionado a
su grado de actitud hacia las matematicas en la institucion educativa “Arquimedes” de

Casagrande.

A nivel metodologico coadyuvo con la validacion y adaptacion de las encuestas de
motivacion y actitud hacia las matematicas, los mismos que consolidaron su uso en el

ambito de Ascope, debido a la generacién de su validez y confiabilidad alcanzada.

El estudio se fundament6 en medir, especificamente, el grado de relacion entre lo
que motiva de cierto modo a un individuo, en base a los aspectos bioldgicos como los
aprendido, para alcanzar el logro de una buena o mala actitud hacia el aprendizaje de la

matematica, detallando sus perspectivas cognitivas, afectivas y conductuales.

El objetivo general fue: Determinar la relacion que existe entre la motivacion y la
actitud hacia las matematicas en los estudiantes de la Institucion Educativa Arquimedes
de Casagrande, 2022. Los objetivos especificos fueron: Establecer la relacion que existe
entre la motivacién y la actitud cognitiva hacia las matemaéticas en los alumnos del colegio
Arquimedes de Casagrande, 2022. Analizar la relacion que existe entre la motivacion y
la actitud afectiva hacia las matematicas en los estudiantes de la Institucion Educativa
Arquimedes de Casagrande, 2022.1dentificar la relacion que existe entre la motivacion y
la actitud conductual hacia las matematicas en los estudiantes de la Institucion Educativa
Arquimedes de Casagrande, 2022.

Se busco contrastar la Hipdtesis general: Existe relacion entre la motivacion y la
actitud hacia las matematicas en los alumnos del colegio Arquimedes de Casagrande,
2022. Asimismo, se busco contrastar las Hipotesis especificas: Existe relacion entre la
motivacion y la actitud cognitiva hacia las matematicas en los alumnos de colegio
Arquimedes de Casagrande, 2022.Existe relacion entre la motivacion y la actitud afectiva
hacia las matematicas en los alumnos del colegio Arquimedes de Casagrande,
2022.Existe relacion entre la motivacion y la actitud conductual hacia las matemaéticas en

los alumnos del colegio Arquimedes de Casagrande, 2022.

En los antecedentes internacionales; Colombia, Rodriguez (2018) en su tesis sobre
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efecto de la ansiedad ante los examenes y la actitud hacia las matematicas en alumnos
colombianos; se utilizé un disefio correlacional, en 70 alumnos de secundaria; aplico un
cuestionario parea cada variable, determinandose que, la formacion en el area matematica
es un procedimiento no solo de conocimientos, sino que confluyen aspectos sentimentales
y actitudinales. Al parecer los puberes pueden sufrir alguna situacion de ansiedad al
instante de rendir un examen de conocimientos, pero se descubrio que no existe relacion
entre las variables investigadas. En las unidades de analisis, la motivacién y el temor
generan un impacto inverso en relacion al rendimiento académico. En forma general el
temor que presentan los estudiantes ante el fracaso en la asignatura produce un efecto en

el rendimiento escolar.

Paraguay, Ayala (2018) en su tesis sobre el impacto de la actitud docente sobre la
motivacion hacia las Matemaéticas en alumnos de cuatro colegios de Itapda, afio 2017”
publicada por la Universidad Nacional de Concepcion; empled un estudio de correlacion,
en 311 estudiantes; aplico el ” Cuestionario de actitud de los profesores de matematicas
”y la “Escala de motivacion”, arribo a las conclusiones: Existe una correlacion alta entre
las variables; la buena actitud hacia el curso se explica porque al ostentar ser maestros,
los mismos deben de mostrar amplios saberes y adecuada actitud. El grado de
responsabilidad y dedicacidn hacia la abstraccion de la matematica de los alumnos tiene
valores altos. El grado de ansiedad surgido en el yerro de los alumnos es elevado. Hay
correlacion positiva moderada entre la actitud de los maestros y el compromiso de los
estudiantes hacia la abstraccion del conocimiento. Existe correlacion negativa entre la

actitud docente y la ansiedad de los alumnos ante circunstancias de yerro y ansiedad.

Costa Rica, Zamora (2020) en su tesis sobre predisposicion hacia la matematica, el
progreso social, el grado académico materno y la autoeficacia como aspectos ligados a la
productividad académica difundido por la Universidad Nacional Heredia costarricense;
empleo un estudio de correlacion, en casi 200 alumnos de secundaria; aplico la escala de
actitudes y autoeficacia para el curso de matematica”, lleg6 a las conclusiones: eS
importante que los alumnos confien en su propia persona cuando ejecutan trabajos
matematicos , pero, la asociacion entre el RAM y el IDS se mostré negativa, talvez
influidos por el ambiente educativo e institucional se puede entender la informacion
obtenida. La variable se direcciond segun lo pronosticado, pero no fue importante en su

asociacion con el rendimiento.
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A nivel nacional; Carrillo (2018) en su estudio sobre motivacion y actitud hacia las
matematicas en alumnos de un colegio de Pucusana, publicada por la Universidad Cesar
Vallejo; empled un estudio correlacional, en 111 alumnos; aplic6 como baterias la”
Encuesta de motivacion” y el “Cuestionario de actitud hacia la matematica”, arribo a las
conclusiones: hay una asociacion positiva e importante entre las variables, donde el Rho
de Spearman de valor igual a 0,917. Existe una asociacién positiva e importante entre la
motivacion intrinseca y las actitudes, donde el Rho de Spearman es 0,903. Existe una
asociacion positiva e importante entre motivacion extrinseca y las actitudes en los

alumnos del colegio, donde el Rho de Spearman es 0,879.

Huaylla y Anco (2021) en su tesis acerca de la actitud respecto a la matematica y
su correlacion con los estilos de aprendizaje en alumnos punefios; emple6 un estudio
correlacional, en 107 estudiantes; aplico las encuestas sobre actitud a la matemaética y
estilos de aprendizaje, arribo a las conclusiones: existe relacion positiva y débil con Rho
0,493 entre actitud y método de abstraccion del conocimiento dindmico. Existe relacion
positiva media con un Rho de 695 entre actitud y abstraccion del conocimiento pensativo.
Se muestra asociacion directa y significativa con un coeficiente de 0,881 entre actitud y
abstraccion del conocimiento tedrico. Hay asociacién directa media con 0,512 entre
actitud y abstraccion del conocimiento pragmatico.

Saldarriaga (2021) en su estudio sobre gamificacion y actitud hacia la matematica
en alumnos tumbesinos, publicada por la Universidad César Vallejo; emple6 un estudio
correlacional, en 51 estudiantes de secundaria; aplico el” Cuestionario de gamificacion”
y la “Encuesta de actitud”, descubrid que, hay relacion entre la gamificacion y la actitud
hacia la matematica, siendo la r= 0,459 moderada, se puede Afirmar que, toda variacion
Enel componente gamificacion impacta en el componente actitud. Se da una asociacion
entre dindmicas y actitud, siendo la r= 0,323 moderado. Hay asociacion entre mecénicas
y actitud, siendo la r= 0,402 considerado moderado. Existe correlacion entre el aspecto

componentes y la actitud en los alumnos, siendo la r= 0,377 considerado moderado.

Gamboa (2021) en su tesis sobre motivacion y Competencias Matematicas en
alumnos de un colegio limefio, publicado por la Universidad César Vallejo; empled un
estudio correlacional, en 71 estudiantes de primero de secundaria de un colegio de Puente
Piedra; aplico el” Cuestionario sobre motivacion” de Luis Trujillo y la “Prueba EVAMAT

de competencias matematicas”, llegd a las conclusiones: hay asociacion entre las
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variables estudiadas en los alumnos (Rho = 0,0357**). La asociacion entre motivacion y
el componente numeracion es positiva (Rho = 0,294**). La asociacion entre motivacion
y el componente calculo es positiva (Rho = 0,232). No existe asociacion entre motivacién
y el componente geometria y medida (Rho = 0,118). Existe asociacion entre la motivacion
y el componente informacion y azar de modo positivo (Rho = 0,279*). No existe

asociacion entre motivacion y el componente numeros (Rho = 0,101).

En el ambito regional; Aparicio (2018) en su tesis sobre clima social escolar y las
actitudes hacia las Matematicas en alumnos trujillanos, publicada por la Universidad
César Vallejo; empled un estudio de correlacion, en 45 estudiantes de tercero de
secundaria; aplicd el” Cuestionario de Clima Social Escolar” y el “Cuestionario de
actitudes”; arrib6 a las conclusiones: hay asociacion entre las variables, con un Rho=0.21.
Respecto al clima social escolar, la mayoria, el 73% se ubica en nivel promedio. En
cuanto a las actitudes, el 62% obtuvieron un grado medio. No existe relacion entre
relaciones, autorrealizacion y las actitudes. Existe relacion entre la Estabilidad y las

actitudes. Existe asociacion entre Cambio y las actitudes.

Suarez (2019) en su tesis sobre la sesion de aprendizaje y las actitudes matematicas
en alumnos de un colegio de Huamachuco; emple6 un estudio de correlacion, en una
muestra de 38 estudiantes; aplico el” Cuestionario sobre la Sesion de aprendizaje” y la
“Encuesta de actitudes”; descubrié que, las sesiones de aprendizaje ostentan un nivel
regular; asimismo, tienen un nivel medio de actitudes hacia la matematica. Existe una
asociacion directa e importante entre sesion de aprendizaje y la actitud positiva; del
mismo modo, la sesion de aprendizaje se asocia de modo indirecta e importante con la
actitud negativa; y una regular asociacion positiva entre la sesion de aprendizaje y la
actitud. También se descubrié una muy buena asociacion directa e importante entre el

componente inicio de la sesion y la actitud directa.

Cabrera (2020) en su estudio sobre motivacion y aprendizaje en matematica en
alumnos de un colegio trujillano en el 2020, publicado por la Universidad César Vallejo;
empled un estudio correlacional, en 32 estudiantes; aplicd el” Cuestionario de
motivacion” y el “Registro de evaluacion de matematica”, llegd a las conclusiones: hay
una asociacion directa significativa entre motivacion y logro de aprendizaje con un valor
de Spearman de 0,738). No existe asociacion entre motivacion y resolucion de cuestiones

de cuantia con un valor de Spearman de 0.272. Hay asociacion entre motivacion y
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resolucion de cuestiones de regularidad, equivalencia 'y cambio con un valor de Spearman
de 0.688). Asimismo, hay asociacion moderada entre motivacion y resolucion de
cuestiones de forma, movimiento y localizacion con un valor de Spearman de 0.562). No
existe asociacion entre motivacion y resolucion de cuestiones de tramite de informacion
e incertidumbre con un valor de Spearman de 0,277). Hay significativa asociacion entre

logro de aprendizaje y el componente intrinseco respecto a la motivacion (Rho = 0,780).

Para precisar el marco conceptual de la investigacion es necesario abordar primero
la definicion de motivacion; considerada como muy importante en muchas situaciones
vivenciales como la educativa, pues direcciona las acciones del sujeto a lograr sus metas.
La motivacion se refiere a las causas que originan la conducta ante diversas situaciones
de uno u otro modo, mencionada conducta motivada es enérgica, direccionada y
permanente (Santrock, 2002). La motivacion es un procedimiento complicado, obtenido
tanto por cuestiones bioldgicas como las obtenidas que participan en el comportamiento
para alcanzar sus objetivos (Bisquerra, 2000). La motivacion impacta en la conducta del
sujeto para la obtencion de objetivos, ademas la motivacion es la fuerza que intervienen
en un sujeto como un todo y lo motiva hacia una conducta particular y direccionada hacia
un objetivo (De la Torre, 2000). Es un mecanismo direccionado hacia la obtencion de
metas, impactado por las percepciones de la persona y las tareas que realiza (Herrera et
al., 2005).

Por su lado Bur6n (1994) refiere que la motivacién sefiala a los motivos como
impulsores de un sujeto para alcanzar sus metas. Asimismo, para Garrido (1995) la
motivacion y otros aspectos y procedimientos psicoldgicos en total controlan el modelo
de actividad del sujeto y lo conservan hasta el logro del objetivo. En el campo educativo,
la motivacién causa el comportamiento y genera alteraciones a nivel educativo y en sus
vivencias (Garcia y Doménech, 2014). Asimismo; Ospina (2016) sefiala que la
motivacion es el generador del aprendizaje y motiva su progreso. Del mismo modo, en el
periodo escolar, la motivacion asocia elementos del conocimiento, sentimentales,
sociales, asi como de abstraccion de los saberes como una totalidad, por lo tanto, se le
toma como uno de los componentes de maximo impacto en el aprendizaje (Diaz y
Hernandez, 2002).

Cabe resaltar que hay aspectos importantes acerca de motivacion: conductual que

se basa en los reforzadores, humanista basada en lo que es apto de realizar el sujeto para
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desarrollar y cognitiva sustentada en el razonamiento; en el aspecto conductual, los
premios y sanciones externos son importantes para que el sujeto se sienta estimulado
(Santrock, 2002). Los premios son fendomenos que estimulan el comportamiento de la
persona y pueden ser buenos o malos. Utilizar premios activa la atencion y estimulan el
comportamiento, dirigiendo el interés hacia comportamientos oportunos soslayando las
inadecuadas. El sujeto orienta o ejecuta su conducta para alcanzar utilidades y soslayan
los comportamientos que origina prejuicios. Segun esta perspectiva, el comportamiento
se transforma mediante reforzadores, premios y soslayando lo molesto (Trechera, 2005).
Por su lado Martin y Pear fundamentan que para lograr modificar un comportamiento se

administran métodos como estimulos reforzadores, la desaparicion y la sancion.

Los reforzadores positivos aumentan la factibilidad de que suceda otra vez una
contestacion esperada. Acerca de la teoria de refuerzo positivo, cuando un sujeto hace
una actividad y es fortalecido de modo positivo, es probable que vuelva a ejecutar la
misma actividad en situacion similar (Naranjo, 2004). Existen elementos para alcanzar
un reforzamiento positivo: discriminar las conductas a reforzar, los estimulos adecuados
y la duracién al administrar el reforzamiento, su cantidad y creacion acerca del refuerzo
negativo, este se usa para fomentar o mantener un comportamiento cuando se quitan
incentivos que son conocidos como contrarios para alcanzar un comportamiento
(Naranjo, 2004). Respecto al mecanismo de extincion, Trechera (2005) sefiala que un
comportamiento desaparece cuando ya no se estimula con reforzadores. En el mecanismo
de sancion, Azaroff y Mayer (Naranjo, 2004) refieren que se guarda para aquellos

comportamientos que se estiman inadecuados.

El enfoque humanista; se basa en las destrezas que pose el individuo para poder
alcanzar su progreso propio, si es autbnomo al escoger su camino aparte de sus
habilidades positivas, en esta perspectiva esta posicionada la Teoria de las necesidades de
Maslow (1943) quien las organiza por jerarquia, las primordiales como las carencias
basicas y las otras carencias de jerarquia suprema, a las que se pueden llegar despues dee
satisfacer las primordiales. Las carencias fisiologicas, estan asociadas a lo bioldgico,
carencias de alimentacion, de reposo, de caracter nuclear para la existencia. Carencias de
estabilidad, relacionadas a la estabilidad y conservacion de la vida a través de la seguridad
y fuera de peligros. Carencias de amor y pertenencia, por vivir en sociedad el ser humano

tiene que interaccionar con otros y percibir su aprecio. Carencias de estimacion,
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relacionadas al motivo de apreciarse como sujeto, percibirse excelente con su propia

persona y ser considerado y valorado por los demas.

Carencias de autorrealizacion, considera las carencias relacionadas al desarrollo y
realizacion como individuo, estan asociadas con la dignidad (Valdés, 2005). Por otra
parte, tenemos la teoria de la Existencia, Relacion y Crecimiento (E.R.G.) de Clayton
Alderfer (Trechera, 2005), la misma que se basa en las ideas de Maslow, organizando
Isasa carencias del siguiente modo: a) Existencia: carencias nucleares, bioldgicas y de
estabilidad. b) Relacion: asociadas a las carencias de aprobacién social. ¢) Crecimiento:
asociadas con la consecucion de metas y la realizacién como persona. Cabe enfatizar que
Alderfer difiere de Maslow en que si se da una situacion de frustracién no es posible
cubrir diversas carencias, lo que significa estancarse para volver a cubrir las carencias

nucleares.

La perspectiva de McClelland (Hampton et al., 1989) contempla la necesidad de
logro; segun Valdés (2005) los sujetos con esta carencia se caracterizan por gozar de
circunstancias donde son encargados de hallar la solucion, se fijan en objetivos que se
puedan lograr considerando peligros cronometrados, una retroalimentacion de acuerdo a
como se van desempefiando, anteponen el éxito antes que los premios. Centrandose en el
campo educativo, Dwek et al. (como se citd en Santrock, 2002) refieren que los alumnos
contestan de dos modos distintos a circunstancias riesgosas, destreza cuando planifican
sus caminos de solucion y gozan el riesgo centrado en la situacion sin tener en cuenta su
destreza, y la ineptitud cuando se percibe deficiente respecto a sus capacidades siendo las

razones de sus obstaculos.

Carencia de poder, McClelland (como se citd en Garcia, 2008) refiere que esta
necesidad presenta dos rostros, uno que origina soluciones negativas asociadas al
sometimiento y subordinacion; y otra que origina soluciones positivas como energia y la
destreza para coadyuvar a otros sujetos a fijarse objetivos. Necesidad de afiliacion,
cuando las personas desean socializar. Refiriéndose a los puberes, Rice (2000) sefiala que
las alteraciones diversas que sufre el individuo como consecuencia de la edad al
interaccionar con sus pares impactan en el interés en relacion a su colegio, también
aumenta el interés por los pares. Por lo tanto, en la motivacion del logro impactan la

inclusién, admision y aprobacion de los amigos.

La teoria X y Teoria Y de McGregor, segun Reyes (2011) propone dos modos
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diferentes de observar al sujeto: Teoria X, que se muestra mediante condiciones
negativas, aduce una definicion del individuo como haragan, sin placer por las labores y
carencia de objetivos; no realizan trabajos por lo que se puede coaccionar a ejecutarlos
mediante reprensiones. Teoria Y, se muestra mediante condiciones positivas, tiene una
definicién del sujeto como motivado, competente para realizar trabajos; esta predispuesto

para ejecutar sus trabajos por personal determinacion, sin tener que recibir reprensiones.

En los aspectos cognitivos; segun Ajello (2003) se centran en las ideas del sujeto
acerca de lo que pasa y su trascendencia para definir lo que esta sucediendo. Este aspecto
es apoyado por Santrock (2002), quien refiere que las ideas orientan el interés del alumno.
Respecto a las ideas sobre las Expectativas de Vroom; Valdés (2005) sefiala que el sujeto
se siente interesado y se sacrifica para tener una dptima funcién y obtener una
gratificacion que compense el trabajo hecho y por lo tanto lograr su objetivo, pues el
interés de un sujeto al ejecutar algo esté definida por el beneficio entre la credulidad en

su propia persona para alcanzar sus propo6sitos y el producto de su trabajo (Garcia, 2008).

Para Vroom (1964) el interés se observa influido por el valor y las esperanzas como
instrumentos. El valor se puede tomar en cuenta como la motivacién del sujeto para
realizar una tarea, en cambio las esperanzas son las probabilidades acerca de los productos
de ejecutar este trabajo y los instrumentos estan en la funcionalidad del producto, si en

verdad servira.

Respecto a las ideas de Equidad; Valdés (2005), se fundamenta en las ideas del
sujeto al confrontar sus recompensas y lo de otros individuos al ejecutar el mismo trabajo,
Trechera (2005) agrega que, para decretar esta idea se tienen en cuenta dos elementos:
Inputs, lo que contribuye el sujeto para ejecutar una tarea como su competencia, sapiencia
y destreza, etc. Outputs, los productos, beneficios o resultados alcanzados al ejecutar el
trabajo. Respecto a la Teoria de la Fijacion de Metas; esta se fundamenta cuén
trascendental es el interés del sujeto para ejecutar tareas guiadas hacia un objetivo, el cual
es particular en cuanto a direccionalidad y problematizacion, debido a que objetivos que

si se pueden alcanzar disminuyen el interés (Amoros, 2007).

Estableciendo la importancia de la motivacion; Steinmayr et al. (2009) ejecutd un
estudio acerca de lo significativo del interés en el aprovechamiento educativo de los
alumnos, lo que le facilitd percibir que el interés envuelve una porcion de la alteracién

del aprovechamiento educativo que no se puede aducir a la inteligencia.
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Considerandose la motivacion componente fundamental en el aprendizaje, pues de
manera externa e interna contribuye en la actitud del individuo para lograr un buen
aprendizaje. Segun Kriegbaum et al. (2015) la motivacion es importante y de fundamental
necesidad en el prondstico del aprovechamiento educativo, bastantes son los idedlogos
que consideran trascendental al interés para el alcance de la formacion del alumno,

comparando con otros aspectos se dieron cuenta que este es muy significativo.

Otra consideracion trascendental lo abordan Turner et al. (2011) en el cual fijan sus
ideas en el interés para ensefiar, ya que los maestros ostentan enérgico compromiso en el
aprendizaje matematico, de ahi que al proponer tacticas motivacionales se originan
nuevos modos de ensefiar, lo cual va en beneficio de los alumnos, dentro de ello el interés
es abordado desde la experiencia pedagdgica, para que el maestro trabaje de manera

responsable.

En ese mismo sentido, Abramovich et al. (2019) fundamenté que es necesario
estudiar como se da la abstraccién matematica en los colegios, torndndose en un problema
algido. Se deben inclinar la ensefianza de las matematicas para solucionar asuntos de la
vida cotidiana, de modo que sea importante e interesante, a pesar que la motivacion es
tratada en relacion a la edad, especificamente desde la curiosidad natural para desembocar

en la curiosidad intelectual.

La curiosidad es un modo de motivacion significativa que se activa en los alumnos
con tacticas modernas y trascendentales. Para Katalin et al. (2020), ensefiar matematicas
es muy valioso porque los alumnos abstraen destrezas para solucionar cuestionamientos,
activan el pensamiento divergente para gestionar soluciones pragmaticas en su ambito.

La educacion debe educar personas interesadas en cumplir objetivos de vida.

El aprendizaje sucede segun los tipos de motivacion; en este sentido, Habdka et al.
(2020) hicieron una evaluacion no experimental sobre la motivacion y pudieron
establecer diversos indicadores para la motivacion intrinseca y extrinseca. Cabe enfatizar
que, la motivacion externa se fundamenta en trabajos bien ejecutados que permiten
alcanzar premios, tales como halagos, recompensas concretas o irreales, agradecimiento
publico, etc., de tal modo que es bastante factible que esta motivacion en los alumnos

genere un maximo aprendizaje y mejor aptitud para abstraer la matematica.

Ya-Wen, et al. (2017) arguyen que para aprender matematicas importante la

promocion de la motivacion, considerada como esa energia que genera el deseo de
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aprender, contempla la motivacion externa, interna y la desmotivacion; pero, en
contraposicion a Haboka et al. (2020) argumentan que la motivacion interna es la
provocadora de los aprendizajes; este estimulo intrinseco permite que los alumnos se
interesen cunado se busca estudiar; del mismo modo la motivacion influye en gran manera

en el proceso de abstraccion de los conocimientos y el aprovechamiento educativo.

En los aspectos de la motivacion; es importante tratar respecto a la motivacion para
aprender; en este asunto, Gowing (como se cito en Siregar y Manurung, 2020) la disgrega
en perspectivas: (a) El anhelo de logro, los alumnos perciben las ganas de sacrificarse y
adicionar todo el teson en lograr un objetivo. (b) EI deber de dedicacion y realizacion,
donde el alumno se da cuenta de lo significativo del aprendizaje y se centra en hacer sus
trabajos como le indican, controlando su accionar. (c) La activacion de iniciativas, en este
asunto los alumnos por si mismos deben decidir qué hacer, puesto que ya saben y
entienden el mecanismo de aprendizaje y se desafian a ser mejores en cada actividad. (d)
Percepcion optimista, el alumno trata de analizar lo bueno de los hechos e identifica las
ventajas y desventajas de sus objetivos y se estimula a seguir adelante hasta alcanzar su

meta.

Se puede decir que la motivacion y el aprendizaje caminan juntos y es primordial
para cada alumno. Por su lado, Kurniasari-Rahmawati et al. (2020) afirman que las
defectuosas destrezas de comunicacion matematica e interés estan influidas por muchos
aspectos, como la utilizacién de patrones de aprendizaje usados por los docentes. La
utilizacion de patrones de aprendizaje pertinentes es capaz de desarrollar las destrezas de

comunicacion matematica y el interés de los alumnos.

Ajello (2003) argumenta que la motivacion tiene varios componentes: Motivacion
Intrinseca, establecido como los actos que hace la persona su propia satisfaccién
independiente para alcanzar una recompensa; en cambio Barbera (2000), sefiala que la
motivacion interna son las tareas ejecutadas de modo natural o involuntaria, por el gusto
0 deseo que representa al ejecucion de mencionada tarea; por su lado Rovira (2014)
fundamenta que es aquella que esta dentro del sujeto, lo cual lo lleva a realizar trabajos
por el mismo placer individual, sin la obligacion de percibir premios del exterior; pero en
el campo de la educacion Pacheco (2003) sostiene que la motivacion interior es la de
méaxima relevancia, ya que facilita inventar y fortificar una auténtica atraccion por

aprender; asimismo, la motivacion interna considera las acciones que hacemos de modo
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espontaneo, sin premios de por medio.

Motivacion Extrinseca: Ajello (2003) sefiala que son los actos que ejecuta la
persona por motivos externos, tales como premios; de acuerdo a Maisto (2005) es
producto de la tarea, se origina cuando la motivacion esta al exterior del ser humano y del
trabajo a ejecutar; del mismo modo, Migallon (2010) argumenta que sefiala los aspectos
del ambiente que nos orientan a solucionar algo. Martin et al. (2009) refieren que activan
el interés de los sujetos mediante premios externos; cabe resaltar que es una energia del

ambiente del sujeto que lo empuja para accionar.

Respecto a la actitud hacia las matematicas; es necesario abordar primero la
definicion de actitud; la cual es definida como una estructura abstraida y parcialmente
perdurable de creencias sobre un hecho o cosa, que pone apto a un sujeto en beneficio de
una solucion acertada. La actitud fue utilizada en primer lugar de modo restringido, para
sefialar un interés motriz y mental al acto; luego se utilizé con una magnitud superior,
para advertir inclinaciones reactivas peculiares o generales, que impactan en el analisis

de nuevos hechos y la solucidn respecto a estas (Young, 1967).

Una actitud es una propension estructurada para reflexionar, sentir, distinguir y
conducirse hacia un objeto cognitivo. Se considera una organizacion duradera de ideas
que pone al sujeto en situacion de actuar de un modo peculiar (Kerlinger y Lee, 2002).
La actitud es como una estructura abstraida y parcialmente perdurable (Hollander, 2014).
Una actitud es una creencia dotada de sentimentalismo que incita un grupo de actos a un

grupo particular de fenémenos del contexto (Triandis, 2014).

Las actitudes se abstraen y se conservan tacitas; son condiciones deducidas del
organismo gue, se obtienen de modo muy parecido y constituyen incitaciones a contestar;
pero se diferencian de otros parecidos en que incitan a una contestacion evaluativa
(Summers, 2016). Las actitudes son ideas y emociones que pueden impactar en nuestras
formas de reaccionar. Si pensamos que alguien es un peligro, percibimos disgusto y pOor
lo tanto nos conducimos de modo minimamente amistoso (Myers, 2014). Una actitud es
una condicion interior abstraida que influye sobre la seleccion del acto particular hacia
algln grupo de objetos, individuos o hechos, las actitudes como competencias abstraidas
se fundamentan en la conducta, pues las actitudes alteran las conductas de las personas
(Gagné, 1975). Para Fazio (como se citd en Morales, 2008) una actitud se comprende

COMO una agrupacion entre una cosa y un examen respectivo.
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La teoria de la actitud toma en cuenta la teoria del aprendizaje, abstraemos actitudes
de la misma manera en que abstraemos todo lo demas, considerando a los seres humanos
como seres pacientes, cuyo aprendizaje estan en relacion a la cantidad y la energia de los
aspectos positivos y negativos anticipadamente abstraidos (Papalia, 1988); cabe resaltar
que, la teoria de la consistencia cognitiva propone la incongruencia entre dos condiciones
de conciencia haciendo que los sujetos se pongan fastidiados; en efecto, trastocan sus
ideas o0 actos buscando ser congruentes; alguno de los modos facilita que siga creyendo

gue es un ser humano inclinado al bien frecuente y de esa forma permanece en su trabajo.

Los roles que consolidan las actitudes pueden agruparse en distintas clases con el
fin de sostener y dar a conocer selectas actitudes para tratar de alcanzar identidad,
autenticidad y aceptacion del contexto. De acuerdo a Katz (como se cité en Hollander,
2014), se dan las siguientes roles: el rol instrumental, con un fin utilitario, menciona a las
contestaciones que el sujeto obtiene de otras personas al expresar actitudes tolerables; el
rol de proteccién del yo, concede al individuo esquivar el darse cuenta de sus errores; el
rol de expresion de valores, el sujeto alcanza la autoexpresion en base a la ética que
considera y la abstraccion simboliza el aspecto del conocimiento de las actitudes que

otorga congruencia y direccionalidad a la vivencia.

Summers (2016), sefiala algunas definiciones con el motivo de examinar la
organizacion de la actitud. Grado de aceptacion, cuando un sujeto da a conocer
espontaneamente sus ideas acerca de un hecho, por lo general sefiala la ubicacion que
considera mas dable. Grado de rechazo, la situacién méas adversa para el sujeto, lo que
mas odias en un aspecto personal, adicionado a otras situaciones tambien detestables para
este sujeto, consolidan el nivel de rechazo. Grado de neutralidad, mientras consiente unas
ubicaciones y detesta otras, el sujeto puede escoger ser neutral en relacién a diversas

ubicaciones.

Respecto a las actitudes hacia las matematicas; es imprescindible sefialar que, la
continuidad de los estudiantes en los colegios solicita de grados bésicos de
aprovechamiento escolar para garantizar la factibilidad de una formacién gratuita; en el
campo de las actitudes, se da la probabilidad que estén relacionadas a aspectos mas
trascendentales que el éxito, asi tenemos el acto diario de seguir en el colegio o poder

escoger algunas peculiares actividades o una profesion.

Las actitudes hacia la matematica impactan inevitablemente en el tiempo, la energia
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dedicada a cultivar aspectos relacionados a esa area y esto, a su vez influye en el
aprovechamiento del calificativo alcanzado; pues es conocido que una actitud positiva
posibilita la abstraccion del conocimiento mientras que una actitud negativa lo
obstaculiza (Nieves, 2013); las actitudes matematicas consideran un modo de observar,
comprender y actuar sobre la realidad que circunda al sujeto, ese modo puede estar
rociada de estas actitudes (Nufiez y Valdez, 2015); asimismo, es menester considerar en
las actitudes la relevancia del aspecto afectivo méas que la del conocimiento. (Gomez,
2015).

La actitud hacia la matematica contempla aspectos afectivos, cognitivos y
conductuales (Bazan y Sotero, 2007), es una condicidn sentimental hacia el componente
educativo de la matematica; cominmente esta asociada con la realizacion de modo
positivo, lo cual es capaz de aumentar ciertas inclinaciones en la seleccion de asignaturas
en el colegio y probablemente ciertas inclinaciones para seleccionar carreras en

matematica o con ambitos asociados a ella (Haladyna et al., 2002).

Las actitudes hacia la matematica son obtenidas, ningin se r humano viene al
mundo con aptitudes positivas o negativas frente a una situacion, las actitudes se abstraen
y son obtenidas mas que considerarse que vienen con el nacimiento, contesta a la carencia
que tiene el ser humano de organizar el contexto, entenderlo y predecir los hechos que se
susciten (Mato y Mufioz, 2006).

La actitud estableceria una cercania o una lejania; una emocion conveniente e
inconveniente, que incluye ideas, exdmenes, tasaciones y disposiciones a los actos que
constituyen parte de otros elementos de la personalidad (Aparicio y Bazan, 2017). Por
ende, se poseen las disposiciones hacia aquello de lo que se ha experimentado y que
conforman el aspecto actitudinal, pero no se es capaz de poseer actitud hacia lo
desconocido, ademas la actitud no solo posee una direccionalidad conveniente o

inconveniente, sino que se dan niveles conformando una serie actitudinal.

En lo trascendental de las actitudes en la matematica; se considera lo significativo
de la consolidacion de actitudes positivas en el trabajo pedagdgico con alumnos; el
compromiso, el esfuerzo o la constancia, entre otras conductas pueden mostrarse
impulsadoras de la abstraccion del conocimiento, mientras que los entretenimientos
pueden consolidarse como auténticos obstaculos psicologicos que impactaran

negativamente en el aprovechamiento escolar. Con actitudes negativas no estar atento a
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lo que expone el docente, demostrara pasividad, entretenimiento durante las actividades
escolares, pero, con actitudes positivas mostrara motivacion respecto a las exposiciones
del maestro, tendra adecuada aptitud para estudiar y conductas de vinculacion hacia el

curso (Aparicio y Bazén, 2017).

Los fundamentos del curso de matematica se basan en el arreglo del estado
vivencial de los pueblos que, dependen de las capacidades de sus conciudadanos; asi el
MINEDU (2016), sefiala que uno de los importantes objetivos de la educacién basica es
el progreso del pensamiento matematico para entender y accionar en la realidad; del
mismo modo expresa que, el curso se direcciona a formar la reflexion matematica y el

analisis légico del alumno.

Del mismo modo, se menciona en el DCN (2016) la necesidad de que, los alumnos
estudiantes consoliden competencias, saberes y actitudes matematicas, pues cada dia se
hace imprescindible la utilizacion de la reflexion matematica y del analisis 16gico con el
fin de afrontar las problematicas relacionadas a cualquier profesion; asimismo, el
progreso cientifico solicita superiores saberes matematicos y mas profundos. Los saberes
matematicos se van elaborando en cada nivel de formacion educativa y es menester

ensamblarla con otros cursos.

Respecto a los desempefios matematicos; el Disefio Curricular Nacional (MINEDU,
2016) sefiala que, en secundaria se promueve que cada alumno construya su pensamiento
matematico mediante la reflexién y demostracion, expresion matematica y solucion de
cuestionamientos; del mismo modo, se impulsa la consolidacion positiva de actitudes que

coadyuven al robustecimiento de valores vinculados a este curso.
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METODOLOGIA

2.1

2.2

Enfoque, tipo

El objeto de estudio esta constituido por los alumnos de segundo afio del
colegio Arquimedes de Casagrande; a quiénes se les investigdb mediante un tipo de
investigacion no experimental y bésica porque trata de ampliar el conocimiento
tedrico y general del funcionamiento familiar y la autoestima; este tipo de estudios
se basan en un marco teérico; el objetivo se sustenta en proponer recientes teorias o
cambiar las vigentes, en hacer evolucionar los diversos saberes, pero sin compararlos
con ninguna variable pragmatica (Gabriel, 2017).Se bas6 en el método de
investigacion empirico, cuyo fin es colaborar en el hallazgo y acumulacion de
sucesos Yy en la contratacion de hipotesis (Del Sol et al., 2017); pues, ante el
descubrimiento de algun hecho se plantean multiples supuestos que ayuden a
explicarlo, esquematizando estrategias para llegar a la comprobacién; asimismo,

tiene un enfoque cuantitativo por cuanto va a medir las variables.
Disefio de investigacion

Se propuso un disefio de investigacion correlacional, cuya propiedad es facilitar
la determinacidn respecto a la asociacion de sucesos del contexto; la relacion es el
nivel de cercania entre variables que pueden correlacionarse positiva o

negativamente (Herbas y Rocha, 2018).

Se utiliz6 el siguiente esquema:

0,
\
M
r
Donde: OT2

M: Muestra de estudio
O1: Variable motivacion
O2: Variable actitud hacia la matematica

r: Relacion entre la motivacion y la actitud hacia la matematica.
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2.3 Poblacion, muestra y muestreo

La poblacion se considera al grupo de sucesos que coinciden con especificas
particularidades (Herndndez et al., 2010). En la investigacion presente, la poblacion
es de clase media, de 13 afios de edad promedio, con un estilo de vida medianamente
saludable, sociable, amante del deporte y del estudio, estresados por las acciones
negativas de grupos delincuenciales y asiduos asistentes a las fiestas costumbristas;
se conformé de 158 estudiantes del primero al quinto de secundaria del colegio

Arquimedes de Casagrande; como se describe a continuacion:

Tabla 1
Distribucion de la poblacion por grado, seccion y sexo
Seccion Hombres Mujeres Total
1°“A” 7 8 15
1°“B” 7 8 15
2°“A” 10 10 20
2°“B” 6 7 13
3°“A” 6 7 13
3°“B” 8 8 16
40 “A” 13 8 21
4° “B” 4 8 12
S5°“A” 9 11 20
5° “B” 6 7 13
Total 76 82 158

Nota. Los datos corresponden a las néminas de matricula de la IE del afio 2022.

La muestra estuvo compuesta por dos aulas de segundo afio de secundaria del
colegio Arquimedes de Casagrande, con 33 alumnos; como se describe a

continuacion:
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2.4

Tabla 2

Distribucion de la muestra por grado, seccion y sexo

Seccion Hombres Mujeres Total

2° “A” 10 10 20
2°“B” 6 7 13
Total 16 17 33

Nota. Los datos corresponden a las ndminas oficiales de matricula de la IE.

Para determinar la muestra se realizd el muestreo no probabilistico por
conveniencia, debido a que el segundo grado de estudio y sus dos secciones ya estan
formados por disposicion de la direccion del plantel y se tuvo en cuenta la pertinencia
y la necesidad de las secciones seleccionadas por mostrar un rendimiento en

matematicas menor a los demas grados de estudio.
Técnicas e instrumentos de recojo de datos

Técnicas: Fichaje; facilita acopiar informacion de fuentes escritas, los mismos
que deben ser tratados de modo organizado metddico y preciso (Villegas et al., 2011).
Encuesta; que opera a través de la interrogacion de las personas para medir los

conceptos de un problema suscitado (Lopez y Fachelli, 2015).

Instrumentos: Fichas bibliogréaficas; para consignar las fuentes de informacion
usadas durante el estudio y luego construir la bibliografia. Fichas textuales; este
instrumento se ha servido para registrar ideas y conceptos tedricos para fundamentar
tedricamente la investigacion realizada. Fichas de resumen; usadas para organizar el
marco tedrico y sefialar lo resaltante de los antecedentes de la investigacion. El
Cuestionario: Se empled el Cuestionario de Motivacidn de Tapia para evaluar el nivel
de motivacion para la matematica en alumnos de segundo grado de secundaria;
consta de 30 items, mide 2 dimensiones: motivacion intrinseca y motivacion
extrinseca; presenta las alternativas: Nunca (1 pto.), Raras veces (2 ptos.), Algunas
veces (3 ptos.), Casi siempre (4 ptos.) y Siempre (5 ptos.); del mismo modo, presenta
una escala de motivacion: Malo (30 — 60), Regular (70 — 109) y Bueno (110 - 150).Se
empleod el Cuestionario de Actitud hacia las Matematicas de Gamboa y Moreyra
(2017) paraevaluar el grado de actitud hacia las matematicas en alumnos de segundo
grado; consta de 30 items, mide 3 dimensiones: cognitiva, afectiva y conductual,

presenta las alternativas: Nunca (1 pto.), Raras veces (2 ptos.), Algunas veces (3
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2.5

2.6

ptos.), Casi siempre (4 ptos.) y Siempre (5 ptos.); asimismo, presenta una escala de
actitud: Malo (30 — 60), Regular (70 — 109) y Bueno (110 - 150).

Técnicas de procesamiento y analisis de la informacion

Los resultados, como producto de la administracion de los instrumentos, se
almacenaron en fichas de recoleccion de datos, luego se procesaron a través del
software estadistico SPSS. 24.0 para luego organizar los resultados segun los
requerimientos estadisticos: Indicadores de tendencia central, Tablas de distribucion

de frecuencias y Prueba Rho de Spearman.

En relacion a la distribucion normal de los datos se denota que la actitud hacia
las matematicas y motivacion muestran una significatividad inferior al valor 0.05,
por lo cual se decidié administrar la prueba Rho de Spearman para contrastar las
hipétesis.

La informacion de los datos se contrast6 con la hipétesis de trabajo planteada:
Medidas de tendencia central; que son valores de cantidad, denotan la inclinacion y
proyeccion de todos los datos estadisticos; estas medidas se emplean para un numeral
representativo de la cantidad promedia para los instrumentos aplicados. Media
aritmética; se refiere al promedio que se visualiza después de aplicar los
instrumentos. Prueba Rho de Spearman; sefiala el grado de correlacion entre dos o
mas componentes cuyo valor va entre menos uno a mas uno; es decir, no puede ser

menor que Menos Uno Ni mayor que MAs uno.
Aspectos éticos en investigacion

En la investigacion se tuvieron en cuenta los acuerdos éticos, pues la
informacion obtenida acerca de la muestra de estudio sobre motivacion y actitud
hacia las matematicas de cada estudiante, no han sido variados ni rectificados. Del
mismo modo, se resguardé la identidad de los individuos estudiados y se tuvo en
cuenta de modo sensato las reglas éticas oportunas, tales como la reserva de los datos,
la autorizacion informada tanto de padres como de alumnos, la espontanea
participacién y lo secreto de los datos. Los resultados que se alcanzaron son creibles
y reales, opuestos a cualquier circunstancia o situacion de plagio, que menoscabe el

ambito ético del estudio.
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Teniendo en cuenta que, en todo protocolo de investigacion, sobre todo con personas,
es necesario tener en cuenta los aspectos éticos aceptados a nivel mundial, los cuales
no solo estan contemplados en un apartado de la investigacion y en el formato de
consentimiento informado, cuando en verdad son parte primordial de todo el protocolo

desde que inicia el trabajo hasta que termina (Pérez-Rodriguez et al., 2019).
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I11. RESULTADOS

3.1 Presentacion y andlisis de resultados
3.1.1 De la variable motivacion hacia las matematicas

Tabla 3
Motivacion hacia las mateméticas en los estudiantes de segundo grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nivel Frecuencia Porcentaje

Malo 0 0%
Regular 18 55%
Bueno 15 45%

Total 33 100%

Nota. Data de recopilacion de los instrumentos aplicados.

Figura 1
Motivacion hacia las mateméticas en los estudiantes de segundo grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

® Malo = Regular - Bueno

Nota. Elaborada con los datos de la Tabla 3.

Descripcion. Se observa que, al administrar el Cuestionario sobre Motivacién hacia
la matematica, el 55% de estudiantes ostentan el grado Regular, el 45% alcanza el
grado Bueno y, ninguno se encuentra en el grado Malo. Se puede decir que la

mayoria se encuentra entre el nivel Regular.
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Tabla 4
Motivacidn intrinseca hacia las matematicas en los estudiantes de segundo grado

de educacion secundaria de la Institucién Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nivel Frecuencia Porcentaje

Malo 0 0%
Regular 16 48%
Bueno 17 52%

Total 33 100%

Nota. Data de recopilacion de los instrumentos aplicados.

Figura 2
Motivacion intrinseca hacia las matematicas en los estudiantes de segundo grado

de educacion secundaria de la Institucién Educativa Arquimedes de Casa Grande
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Nota. Elaborada con los datos de la Tabla 4.

Descripcion. Se puede observar que, al aplicar el Cuestionario sobre Motivacion
intrinseca hacia la matematica, el 52% de alumnos ostentan el grado Bueno, el 48%
obtiene el grado Regular y, ninguno se encuentra en el grado Malo. Se puede decir

que la mayoria se encuentra entre el nivel Bueno.

Tabla 5
Motivacidn extrinseca hacia las matematicas en los estudiantes de segundo grado

de educacion secundaria de la Institucién Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nivel Frecuencia Porcentaje
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Malo 0 0%

Regular 18 55%
Bueno 15 45%
Total 33 100%

Nota. Data de recopilacion de los instrumentos aplicados.

Figura 3
Motivacion extrinseca hacia las matematicas en los estudiantes de segundo grado

de educacion secundaria de la Institucién Educativa Arquimedes de Casa Grande
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Nota. Elaborada con los datos de la Tabla 5.

Descripcion. Se observa que, al administrar el Cuestionario sobre Motivacién
extrinseca hacia la matematica, el 55% de estudiantes ostentan el grado Regular, el
45% obtiene el grado Bueno y, ninguno se encuentra en el grado Malo. Se puede

decir que la mayoria se encuentra entre el nivel Regular.
3.1.2 De la variable actitud hacia las matematicas

Tabla 6
Actitud hacia las matematicas en los estudiantes de segundo grado de educacién

secundaria de la Institucion Educativa de Casa Grande

Nivel Frecuencia Porcentaje
Malo 0 0%
Regular 20 61%
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Bueno 13 39%
Total 33 100%

Nota. Data de recopilacion de los instrumentos aplicados.

Figura 4
Actitud hacia las mateméticas en los estudiantes de segundo grado de educacion

secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande
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Nota. Elaborada con los datos de la Tabla 6.

Descripcion. Se puede observar que, al aplicar el Cuestionario sobre Actitud hacia la
matematica, el 61% de alumnos ostentan el grado Regular, el 39% obtiene el grado
Bueno y, ninguno se encuentra en el grado Malo. Se puede decir que la mayoria se

encuentra entre el nivel Regular.

Tabla 7
Actitud cognitiva hacia las matematicas en los estudiantes de segundo grado de

educacion secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nivel Frecuencia Porcentaje

Malo 0 0%
Regular 22 67%
Bueno 11 33%

Total 33 100%

Nota. Data de recopilacion de los instrumentos aplicados.
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Figura 5
Actitud cognitiva hacia las matematicas en los estudiantes de segundo grado de

educacion secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande
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Nota. Elaborada con los datos de la Tabla 7.

Descripcion. Se puede observar que, al aplicar el Cuestionario sobre Actitud
cognitiva hacia la matematica, el 67% de alumnos ostentan el grado Regular, el 33%
obtiene el grado Bueno y, ninguno se encuentra en el grado Malo. Se puede decir que

la mayoria se encuentra entre el nivel Regular.

Tabla 8
Actitud afectiva hacia las matematicas en los estudiantes de segundo grado de

educacion secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nivel Frecuencia Porcentaje

Malo 0 0%
Regular 23 70%
Bueno 10 30%

Total 33 100.00

Nota. Data de recopilacion de los instrumentos aplicados.

Figura 6
Actitud afectiva hacia las matematicas en los estudiantes de segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande
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Nota. Elaborada con los datos de la Tabla 8.

Descripcion. Se puede observar que, al aplicar el Cuestionario sobre Actitud afectiva
hacia la matematica, el 70% de alumnos ostentan el grado Regular, el 30% obtiene
el grado Bueno y, ninguno se encuentra en el grado Malo. Se puede decir que la

mayoria se encuentra en el nivel Regular.

Tabla 9
Actitud conductual hacia las matemaéticas en los estudiantes de segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nivel N° %
Malo 3 9.%
Regular 21 64%
Bueno 9 27%
Total 33 100.00

Nota. Data de recopilacion de los instrumentos aplicados.

Figura 7
Actitud conductual hacia las matemaéticas en los estudiantes de segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande
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Nota. Elaborada con los datos de la Tabla 9.

Descripcion. Se puede observar que, al aplicar el Cuestionario sobre Actitud
conductual hacia la matematica, el 64% de alumnos ostentan el grado Regular, el
27% obtiene el grado Bueno vy, el 9.09% se encuentra en el grado Malo. Se puede

decir que la mayoria se encuentra entre el nivel Regular.
3.1.3 Prueba de normalidad

Tabla 10
Prueba de normalidad entre actitud hacia las matematicas, sus dimensiones y

motivacién hacia las matematicas

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Actitud hacia matematicas ,799 33 ,000
Actitud cognitiva ,882 33 ,002
Actitud afectiva ,817 33 ,000
Motivacion ,918 33 ,017

Nota. Data del SPSS V 24.

Descripcion: Segun lo observado en la prueba de normalidad se muestra que la
actitud hacia las matematicas y motivacion muestran una significatividad de entre
0.000 a 0.017 siendo inferior al valor 0.05 (prueba no paramétrica), tomando en

cuenta esos puntajes se llegé a decidir la administracion de la Rho de Spearman.

42



3.1.4 Prueba de correlacion a las variables y dimensiones

Tabla 11

Prueba estadistica de Rho de Spearman

Motivacion
Coeficiente de correlacion 736
Actitud hacia las matematicas Sig. (bilateral) ,000
N 33
Coeficiente de correlacion 722"
Actitud cognitiva Sig. (bilateral) ,000
N 33
Coeficiente de correlacion 768"
Actitud afectiva Sig. (bilateral) ,000
N 33
Coeficiente de correlacion ,700™
Actitud conductual Sig. (bilateral) ,000
N 33

Nota. Data del SPSS VC 24.

Descripcion: Como se observa, se muestra la prueba Rho de Spearman, lo que nos
estaria indicando que hay una asociacion entre la actitud hacia las matematicas y la
motivacion, ya que en los componentes de la actitud hacia las matematicas se puede
apreciar que se da una asociacion positiva alta. Asimismo, se aprecia un p valor

inferior a 0.05 lo que se acepta la hipdtesis central.
3.2 Prueba de hipdtesis

3.2.1 Para la hipotesis general

- Formulacion de hipétesis
Ho1: No existe relacion entre actitud hacia las matematicas y la motivacion en los
estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa
Arquimedes de Casagrande, 2022.

Ho1:ro1=0

Ha1: Si existe relacion entre actitud hacia las matematicas y la motivacion en los

estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa
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Arquimedes de Casagrande, 2022.
Hai:ra1 >0
- Estadistica de contraste
- Rho de Spearman, ya que no se observa en sus puntuaciones una distribucion normal
- Nivel de significancia
a=0.05

- Resultados

Tabla 12

Prueba de contrastacion de la actitud hacia las matemaéticas y la motivaciéon en

estudiantes

Rho o p Sig
736" 0.05 0.000 Si existe
Nota. Data del SPSS V 24.

- Decision
En la tabla 12 el valor de Rho = 0.736™"y el valor de p = 0.000, siendo este inferior
al 0.05. Por ello, la Ho se rechaza y la hipoétesis alternativa es aceptada. También, se

evidencia que existe una asociacion positiva alta entre ambas variables.
3.2.2 Para las hipotesis especificas

Para la actitud cognitiva hacia las matematicas y la motivacion
- Formulacion de hipétesis
Ho1: No existe relacion entre la dimension actitud cognitiva hacia las matematicas y
la motivacion en los estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Arquimedes de Casagrande, 2022.
Ho1:r01 =0
Ha1: Si existe relacion entre la dimension actitud cognitiva hacia las matematicas y
la motivacién en los estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Arquimedes de Casagrande, 2022.
Hai:ra1 >0
- Estadistica de contraste
- Rho de Spearman, ya que no se observa en sus puntuaciones una distribucién normal
- Nivel de significancia
a=0.05
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- Resultados
Tabla 13
Prueba de contrastacion entre la dimension actitud cognitiva hacia las matematicas

y la motivacion en estudiantes

Rho a p Sig
7227 0.05 0.000 Si existe
Nota. Data del SPSS V 24.

- Decision
En la tabla 13 el valor de Rho = 0.722™"y el valor de p = 0.000, siendo este inferior
al 0.05. Por ello, la Ho se rechaza y la hipdtesis alternativa es aceptada. También, se
evidencia la existencia de una asociacion positiva alta entre ambas variables.
Para la actitud afectiva hacia las matematicas y la motivacion

- Formulacion de hipétesis
Ho1: No existe relacion entre la dimension actitud afectiva hacia las matematicas y la
motivacion en los estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Arquimedes de Casagrande, 2022.

Hoi1:ro1=0

Ha1: Si existe relacion entre la dimension actitud afectiva hacia las matematicas y la
motivacion en los estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Arquimedes de Casagrande, 2022.
Hai:ra1 >0
- Estadistica de contraste
- Rho de Spearman, ya que no se observa en sus puntuaciones una distribucion normal
- Nivel de significancia
a=0.05
- Resultados

Tabla 14
Prueba de contrastacion entre la dimension actitud afectiva hacia las matematicas

y la motivacién en estudiantes

Rho o p Sig
,768** 0.05 0.000 Si existe
Nota. Data del SPSS V 24.
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- Decision
En la tabla 13 el valor de Rho = 0.768™"y el valor de p = 0.000, siendo este menor a
0.05. Por ello, la Ho se rechaza y la hipotesis alternativa es aceptada. También, se
evidencia la existencia de una asociacion positiva alta entre ambas variables.
Para la actitud conductual hacia las matematicas y la motivacion
- Formulacion de hipétesis
Ho1: No existe relacion entre la dimension actitud conductual hacia las matematicas
y la motivacion en los estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Arquimedes de Casagrande, 2022.
Hoi:ro1 =0
Hal: Si existe relacion entre la dimension actitud conductual hacia las matematicas
y la motivacion en los estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Arquimedes de Casagrande, 2022.
Hai:ra1>0
- Estadistica de contraste
- Rho de Spearman, ya que no se observa en sus puntuaciones una distribucion normal
- Nivel de significancia
a=0.05

- Resultados

Tabla 15
Prueba de contrastacién entre la dimensién actitud conductual hacia las

matematicas y la motivacion en estudiantes

Rho a p Sig
,700™ 0.05 0.000 Si existe
Nota. Data del SPSS V 24.

- Decision
En la tabla 15 el valor de Rho = 0.700** y el valor de p = 0.000, siendo este inferior
al 0.05. Por ello, la Ho se rechaza y la hipoétesis alternativa es aceptada. También, se

evidencia que existe una asociacion positiva alta entre ambas variables.
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IV. DISCUSION

Existe relacion positiva alta entre la motivacion y la actitud hacia las matematicas
en los alum nos del colegio Arquimedes de Casagrande; pues, el Rho de Spearman es
de 0.736; lo cual es corroborado por Carrillo (2018) quien es su estudio sobre
motivacion y actitud hacia las matemaéticas en alumnos de Pucusana encontrd que, hay
una asociacion positiva y significativa entre las variables, siendo el Rho de Spearman
de valor igual a 0,917, mientras que el presente estudio contrastado con la Rho de
Spearman con menor asociacion sin dejar de ser alta y significativa, lo cual se explica
por el p-valor de referencia de 0.01 utilizado y por estar ubicada la zona del colegio de

Casagrande en distrito no céntrico de Trujillo.

Asimismo, la relacion de variables es corroborada por Gamboa (2021) quien en
su investigacion sobre motivacion y competencias matematicas en estudiantes de Lima
descubrié que, existe relacion entre las variables en los estudiantes con un Rho =
0,0357** y un p-valor=0,002, diferenciandose porque la presente investigacion ostenta
una correlacién alta mientras que la mencionada una correlacion baja, lo cual trae a
colacion lo sefialado por Kurniasari et al. (2020) quienes afirman que las defectuosas
destrezas de comunicacion matematica y motivacion estan influidas por diversos
aspectos, como la utilizacién de patrones de abstraccion del conocimiento, los mismos
que siendo adecuados son capaces de desarrollar las destrezas de comunicacion

matematica y la motivacion.

Del mismo, la asociacidon entre motivacién y actitud hacia las matematicas, es
apoyado por Aparicio (2018) quien en su trabajo sobre clima social escolar y actitudes
hacia las matematicas en alumnos trujillanos encontré que, hay asociacion entre
variables, con un Rho de Spearman de 0.21, enfatizando que, en actitud hacia la
matematica, el 7% ostenta nivel bajo, el 62% medio y el 31% alto, diferencidndose en
que hay una correlacion baja; también respecto a los niveles de actitudes nuestra muestra
presenta parecido nivel regular que es de 60.61% y menor nivel alto con 13%, sabiendo
que, abstraemos actitudes de la misma manera en que abstraemos todo lo demaés y
depende de la cantidad y esfuerzo de los componentes positivos y negativos
anteriormente aprendidos (Papalia, 1988), relacionados con los niveles de actitud.

Existe relacion positiva alta entre la motivacion y la actitud cognitiva hacia las
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matematicas en los alumnos del colegio Arquimedes de Casagrande; pues, el Rho de
Spearman es de 0.722; lo cual es corroborado por Cabrera (2020) quien en su estudio
sobre la motivacion y el logro de aprendizaje en matematicas en alumnos de primero de
Trujillo encontrd que, existe correlacion positiva alta entre la dimension cognitiva del
aprendizaje en matematicas mediante la competencia resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio con Rho = 0.688, diferenciandose con el presente
estudio en que la correlacién fue alta mientras que el estudio de Cabrera presenta una

correlacion moderada.

Se puede inferir que esta mencionada relacion depende , segun Bazéan y Sotero
(2007) de las ideas, datos, juicios y los saberes que se poseen sobre la motivacion y
actitud cognitiva hacia la matematica, pues el colegio “Arquimedes” es una institucion
particular, donde se ha venido trabajando en la pandemia de forma semi presencial,
secuenciando ambas variables adecuadamente, mientras que en Gustavo Ries el trabajo
pedagodgico ha sido remoto, donde las competencias matematicas se han abordado
someramente; sabiendo que la actitud hacia la matematica es la condicién que implica
no solo ideas (aspecto del conocimiento) sino también sentimientos (aspecto afectivo),
y las inclinaciones de los estudiantes a comportarse de modo peculiar, apegandose o
huyendo del area de matematica (aspecto comportamental) (Bazan y Sotero, 2007); y
es en el componente de actitud cognitiva hacia la matematica donde nuestra muestra
tiene el 66.67% en el grado regular y el 33.33% en el grado bueno, lo cual representa

una algida problematica.

Existe relacion positiva alta entre la motivacion y la actitud afectiva hacia las
matematicas en los alumnos del colegio Arquimedes; pues, el Rho de Spearman es de
0.768; lo cual es apoyado por Zamora (2020) quien en su trabajo sobre las actitudes
hacia la matemaética, el progreso social, el grado de educacién materna y la autoeficacia
en estudiantes de Costa Rica descubrio que, es importante la afectividad de los alumnos,
la seguridad en su propia persona al realizar trabajos matematicos, pues existe relacién
entre el rendimiento en Matematica y el indice de desarrollo social donde se considera
la dimension afectiva, generado por el ambiente escolar que contempla clase media,
media-alta y al ambiente institucional, pero en la clase baja de la presente muestra se
ubica la gran mayoria, posibilitando a que la afectividad tenga que ver con la

motivacion; pues Kriegbaum et al. (2015), expresa que la motivacion es trascendental
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en la prediccion del rendimiento académico.

Existe relacion positiva alta entre la motivacion y la actitud conductual hacia las
matematicas en los alumnos del colegio Arquimedes; pues, el Rho de Spearman es de
0.700; lo cual es corroborado por Ayala (2018) quien en su estudio sobre el impacto de
la actitud del maestro respecto a la motivacion hacia las matematicas en alumnos
chilenos encontrd que, existe relacion positiva moderada de 0.501 entre la actitud
positiva, el compromiso y el grado de estrés ante el yerro que genera una respuesta
conductual para aprender matematica, que pasa cuando el docente tiene actitud positiva,
motivando un mayor compromiso hacia el estudio, generando conductas de trabajo
Optimas, diferenciandose de nuestro estudio en que la correlacion fue alta y que la
actitud conductual estuvo expresada por indicadores como lav facilidad para entender
matematica, el estudio metodico y los periodos de corto y largo alcance que arrojaron

niveles regulares de 63.64 %.

En relacion a lo mencionado anteriormente, es necesario enfatizar, segun Katz
(1960), que existen roles que constituyen el fundamento sentimental de las actitudes,
dentro de ellas las conductuales: la funcién instrumental, que alude a las respuestas
favorables obtenidas, la funcién de proteccién del yo, que concede al alumno soslayar
la identificacion de sus mismas dificultades, la funcion de emision de valores de las
actitudes, donde el sujeto logra determinar la lista de valores que le gustan y la funcion
de conocimiento, que simboliza el aspecto cognitivo de las actitudes que da cohesion y
direccionalidad a la vivencia; mencionados roles que en la presente muestra de estudio
han encontrado significativa asociacion con los componentes intrinsecos y extrinsecos

de la motivacion.
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V. CONCLUSIONES

Primera:

Existe relacion entre la motivacion y la actitud hacia las matematicas en los
alumnos del colegio Arquimedes de Casagrande; pues, el Rho de Spearman es
de 0.736, positiva alta, a un nivel de significancia de 0.01, siendo el p —
valor 0,000 < 0,01. Es decir; a mayor motivacion, mayor actitud hacia las

matematicas.

Segunda:Existe relacion entre la motivacion y la actitud cognitiva hacia las matematicas

Tercera:

Cuarta:

en los alumnos del colegio Arquimedes de Casagrande; pues, el Rho de
Spearman es de 0.722, positiva alta, a un nivel de significancia de 0.01, siendo
el p—valor0,000 < 0,01. Es decir; a mayor motivacion, mayor actitud

cognitiva hacia las matematicas.

Existe relacion entre la motivacion y la actitud afectiva hacia las matematicas
en los alumnos del colegio Arquimedes de Casagrande; pues, el Rho de
Spearman es de 0.768, positiva alta, a un nivel de significancia de 0.01, siendo
el p—valor 0,000 < 0,01. Es decir; a mayor motivacién, mayor actitud

afectiva hacia las matematicas.

Existe relacion entre la motivacion y la actitud conductual hacia las
matematicas en los alumnos del colegio Arquimedes de Casagrande; pues, el
Rho de Spearman es de 0.700, positiva alta, a un nivel de significancia de 0.01,
siendo el p —valor 0,000 < 0,01. Es decir; a mayor motivacion, mayor

actitud conductual hacia las matematicas.
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VI. RECOMENDACIONES

Primera:

Al director y comunidad educativa; implementar encuentros de trabajo en la
escuela de padres, con el apoyo del departamento de matematica, con el
objetivo de trabajar la matematica recreativa para estimular la Optima

motivacion y actitud hacia las matematicas.

Segunda: Analizar los niveles de motivacion y actitud hacia las matematicas de los

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

alumnos de la muestra, con el fin de establecer diversos programas para

alcanzar mejores niveles de logro durante el afio lectivo.

Gestionar practicantes de psicologia para testear y tratar los casos mas urgentes
de los estudiantes con mala motivacion hacia las mateméticas y mala actitud

hacia las matematicas.

Promover la aplicacion de los instrumentos “Cuestionario sobre motivacion
hacia las matematicas” y el “Cuestionario sobre actitud hacia las matematicas”
con el fin de estandarizar el uso de los instrumentos a la realidad de Casagrande

y Ascope.

Profundizar el estudio de la motivacion hacia la matematica con estudiantes de
inicial y primaria, asociandolo con el funcionamiento familiar, los estilos de
aprendizaje y la autoestima del estudiante que puedan arrojar otras lineas y

perspectivas de investigacion.
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ANEXOS

Anexo 1: Instrumentos de recoleccion de informacion

Instrucciones: Estimado (a) estudiante lee atentamente cada enunciado y marca con una

CUESTIONARIO DE MOTIVACION

“x” la respuesta con las que mas te identifiques.

1=Nunca 2=Rarasveces 3=Algunas veces 4 = Casisiempre 5= Siempre

N° | Items 112 |3 |4 |5

1 Me considero un(a) estudiante competente en matematica

9 Realizo todos los trabajos y tareas que los profesores me
dejan con mucho agrado

3 En el &rea de matematica, realizo trabajos extra por mi propia
iniciativa

4 Me siento satisfecho(a) al terminar una tarea dificil de
matematica

5 Obtene,r una buena nota en matematica es lo més satisfactorio
para mi

6 Me gusta resolver problemas de diversas formas

7 Cuando obtengo buenas notas en matematica, me siento feliz
Yy positivo

3 Me gusta participar en clase de matemaética, ya que demuestro
lo que sé

9 Me gusta resolver ejercicios y problemas de matematica y
ayudar a mis comparferos de aula

10 En el desarrollo de las clases de matematica desa_lfl'o a mis
compafieros para demostrarles que soy el(la) mejor

11 | Pienso que mis calificaciones dependen de mi esfuerzo

12 Cuqndo hago las tareas o doy un examen, me esfuerzo todo lo
posible para hacerlo excelente

13 Soy capaz de tener éxito en la vida, pues me agradan las
matematicas

14 | Pienso que tengo lo que se necesita para tener éxito en la vida

15 Las b_ajas notas en_matemética, me hacen reaccionar para
estudiar mas y mejor

16 Trato de resolver r_nés _répido gjercicios matematicos cuando
Sé que es para subir mi nota

17 Me gusta que mis padres me premien compréndome regalos,
cuando obtengo buenas notas en matematica

18 Me gustan las matematicas porque me ayudaran a ingresar a
la universidad

19 Me encantan las matematicas porque mis comparieros me
pagan por hacer sus tareas

20 Me esfuer_zo en mis est_udios, especialmente en matematica
porgue mis padres se sienten orgulloso de mi

21 Me encanta cuando el profesor(a) reconoce mi buen
desempefio
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Necesito un premio o estimulo para aprender en el area de

22 matematica

23 Me esfuerzo en mis estudios porque quiero ser valorado por
mis amigos(a) y comparieros de clase

24 | Me siento feliz cuando mis comparieros reconocen mis logros

o5 Solo resuelvo ejercicios de matematica si el/la profesor(a)
revisa la tarea

Cuando hago una tarea de matematicas y me saco mala nota,

26 : .
mis padres me castigan

Pienso que es injusto que te regafien o te castiguen por no

27 aprender matematicas

Cuando recibo un examen de matematica, pienso en el

28 castigo de mis padres

Me siento inquieto(a) e incomodo(a)cuando presento un

29 -
examen de matematica

Me siento mal cuando mis compafieros me apartan porno

30 saber matematica

Dimensiones e items

Motivacion intrinseca 1,2,3,4,5/6,7,8,9, 10,11, 12, 13, 14, 15
Motivacion extrinseca 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30
Baremo
Malo Regular Bueno
Motivacion 30-60 70 - 109 110 - 150
Motivacion intrinseca 15-34 35-54 55-75
Motivacion extrinseca 15-34 35-54 55-75




CUESTIONARIO DE ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS
Instrucciones: Estimado (a) estudiante lee atentamente cada enunciado y marca con una

“x” la respuesta con las que mas te identifiques.

1=Nunca 2=Rarasveces 3=Algunas veces4 = Casisiempre 5= Siempre

o

items 1/2(3]4

Las matematicas me ensefian a resolver problemas cotidianos

Soy muy capaz y habil en matemaéticas en mi vida cotidiana

Cuando resuelvo ejercicios no veo la utilidad de la matematica

Pienso que la matematica es til para la vida

La matematica me ayuda a comprender otros cursos

Tengo muchas dificultades para comprender los ejercicios y
problemas matematicos

Identificar los datos de un problema matematico es muy dificil

Comprender el texto que usamos en matematicas es complicado

O|ON| O O WNFZ

Algunos temas de matematica son dificiles de entender

Los profesores nos ensefian siempre lo facil y en los examenes
las preguntas son dificiles

=
o

Me gustan las matematicas porque cuando hago mis tareas
encuentro varias formas de resolver los problemas

[
[

Disfruto haciendo los problemas que me dejan en las clases de

12 o
matematicas

13 Siempre hago en primer lugar la tarea de matematicas porque me
gustan y me divierten

14 | Me gusta participar en clase de matematicas

15 Las matematicas aplicadas en mi vida diaria son amenas y
estimulantes para mi

16 | Con frecuencia me aburro en clases de matematicas

17 | En las clases de matematicas tengo mucho suefio

18 | Prefiero estudiar otra area, antes que estudiar matematica

19 Ante un fracaso en matematicas, me molesto y me siento
aburrido(a)

20 Por alguna razon a pesar que estudio, las matematicas me
parecen dificiles y aburridas

21 | Participar en clases de mateméticas me causa estrés

29 Mi mente se pone en blanco, y soy incapaz de pensar claramente
cuando hago matemaéticas

23 | Me siento angustiado(a) en clase de matematica

24 Me angustio cuando el(la) profesor(a) me envia a la pizarra para
resolver un problema

25 | Las matematicas son muy complicadas y no las entiendo

26 | El curso de matematica no deberia existir

27 | Solo debemos estudiar matematica dos horas a la semana

28 | Solo me conformo con aprobar matematica

29 | Odio estudiar matematicas

30 | Solo en los examenes de matematicas me siento enfermo(a)




Dimensiones e items

Actitud cognitiva 1,2,3,45,6,7,8,9,10

Actitud afectiva 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20

Actitud conductual 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30
Baremo

Malo Regular Bueno

Actitud hacia las matematicas 30-60 70 -109 110 - 150
Actitud cognitiva 10- 23 24 - 37 38-50
Actitud afectiva 10 - 23 24 - 37 38-50
Actitud conductual 10 - 23 24 - 37 38-50




Anexo 2: Ficha Técnica

Nombre original del

instrumento:

Cuestionario sobre motivacion

Autor y afio:

Original: Tapia

Adaptacion: Aguilar (2022) en base a la operacionalizacion

de la teoria.

Objetivo del instrumento:

Medir las percepciones sobre la motivacion por la

matematica de los estudiantes del nivel secundario

Usuarios:

Estudiantes de segundo de secundaria del colegio

“Arquimedes”de Casagrande

Forma de Administracion o

Modo de aplicacién:

Individual

Via internet

Para el presente estudio en el colegio “Arquimedes” de

Casagrande, el Cuestionario sobre motivacion se valido

Validez:
ante tres Doctores en Educacion, determinandolo como un
instrumento adecuado segun la coincidencia de expertos.
o Los investigadores del presente estudio encontraron un
Confiabilidad:

Alfa Cronbachs de 0.865,
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Victor Mauricio Solorzano, con Documento Nacional de Identidad N° 18829436, de profesién S
docente, grado académico Doctor en Educacién, con c6digo de colegiatura 258851, labor que
ejerzo actualmente como docente, en la Institucion N° 81563 “Nuestra Sefiora de

Montserrat” de Trujillo.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacién el Instrumento
denominado Cuestionario de Motivacion, cuyo  propésito  es medir el nivel de motivacién
para aprender matematica, a los efectos de su aplicacién a estudiantes de segundo grado de

secundaria de la institucion educativa Arquimedes de Casagrande.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los ftems, concluyo en las siguientes

apreciaciones.
Criterios evaluados Valoracién positiva Valoracién negativa
MA (3) BA(2) |A®D) PA NA
Calidad de redaccion de los items ‘ v
Amplitud del contenido a evaluar Vv
Congruencia con los indicadores v
Coberencia con las dimensiones v
Apreciacién total:

Muy adecuado (V) Bastante adecuado ( ) A= Adecuado( ) PA=Poco adecuado( )No adecuado( )

Trujillo, a los 14 dias del mes de febrero del 2022

Apellidos y nombres: Mauricio Solorzano, Victor DNI: 18829436 154 " g Jc.
Firma: _




UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, LUIS HUMBERTO CASTILLO RIVEROS_, con Documento Nacional de Identidad N° g
17931569 de profesion DOCENTE____, grado académico DOCTOR , con
cédigo de colegiatura

labor que ejerzo actualmente como

Subdirector. en la Institucién

Colegio Nacional San Juan de Trujillo

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento
denominado Cuestionario de Motivacién, cuyo  propésito  es medir el nivel de motivacion
para aprender matematica, a los efectos de su aplicacién a estudiantes de segundo grado de

secundaria de la institucion educativa Arquimedes de Casagrande.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes

apreciaciones.
Criterios evaluados Valoracién positiva Valoracién negativa
/[MA(3) |BA@) |AQQ) | PA NA
Calidad de redaccion de los items X
Amplitud del contenido a evaluar X
Congruencia con Jos indicadores X
Coherencia con las dimensiones X

Apreciacién total:
Muy adecuado (X) Bastante adecuado ( ) A=Adecuado( ) PA="Poco adecuado( )No adecunado( )

Trujillo, a los 14 dfas del mes de febrero del 2022

Apellidos y nombres: Castillo Riveros, Luis Humberto DNI: 17931569 Firma:
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

CONSTAN -

Yo, GLADYS VALENCIA OLIVA , con Documento Nacional de Identidad N°
18904587 , de profesion DOCENTE____, grado académico DOCTOR , con.

codigo de colegiatura , labor que ejerzo actualmente como
Directora General en la Institucién
LE. N° 80050 José Félix Black

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacién el Instrumento
denominado Cuestionario de Motivacién, cuyo  propésito  es medir el nivel de motivacion
para aprender matematica, a los efectos de su aplicacién a estudiantes de segundo grado de

secundaria de la institucion educativa Arquimedes de Casagrande.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los ftems, concluyo en las siguientes

apreciaciones.
Criterios evaluados Valoracién positiva Valoracién negativa
[MAG) |[BAQ@) |A(1) | PA NA
Calidad de redaccién de los {tems X
Amplitud del contenido a evaluar X
Congruencia con los indicadores X
Coherencia con las dimensiones X

Apreciacion total:
Muy adecuado (X) Bastante adecuado ( ) A=Adecuado( ) PA=Poco adecuado( YNo adecuado( )

Trujillo, a los 14 dias del mes de febrero del 2022

Apellidos y nombres: VALENCIA OLIVA, Gladys DNI: 18904587 Firma:




Nombre  original  del

instrumento:

Cuestionario sobre actitud hacia las matematicas

Autor y afio:

Original: Gamboa y Moreyra (2017)

Adaptacion: Aguilar (2022) en base a la operacionalizacion de

la teoria disponible

Objetivo del instrumento:

Medir el nivel de actitud hacia las matematicas de los

estudiantes del nivel secundario

Usuarios:

Estudiantes de segundo de secundaria del colegio

“Arquimedes”’de Casagrande

Forma de Administracién

0 Modo de aplicacion:

Individual

Via internet

Para el presente estudio, en el colegio “Arquimedes” de

Casagrande, el Cuestionario sobre actitud hacia las

Validez: matematicas se validd ante tres Doctores en Educacion,
determinadndolo como un instrumento adecuado segln la
coincidencia de expertos
Los investigadores del presente estudio encontraron un Alfa

Confiabilidad:

Cronbachs de 0.872,

66




UNIVERSIDADCATOLICADETRUJILLOBENEDICTOXVI

CONSTANCIADEVALIDACION

Yo, Victor Mauricio Solorzano, con Documento Nacional de Identidad N° 18829436, de profesion

docente, grado académico Doctor en Educacién, con c6digo
Institucién N° 81563 “Nuestra Sefiora de

que ejerzo actualmente como docente, en la

Montserrat™ de Trujillo.

de

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacién el

Instrumento denominado Cuestionario de Actitud hacia las Matem4ticas, cuyo propdsito

es medir el nivel de actitud hacia las matematicas, a los efectos de su aplicacién a

estudiantes de segundo grado de secundaria de la institucién educativa Arquimedes de

Casagrande.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes

colegiatura 258851, labor

apreciaciones.
Criterios evaluados Valoracién positiva Valoracién negativa
| MAG) [BA@ [A®M PA NA
Calidad de redaccién de los items Vv
Amplitud del contenido a evaluar v
Congruencia con los indicadores Vv
Coherencia con las dimensiones v

Apreciacién total:

Muy adecuado (V) Bastante adecuado ( )A=Adecuado( )PA=Poco adecuado()No adecuado()

Trujillo, a los 14diasdel mes de febrerodel2022

Apellidos y nombres: Mauricio Solorzano, Victor

DNI: 18829436 gt
Firma: -
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UNIVERSIDADCATOLICADETRUJILLOBENEDICTOXVI

CONSTANCIADEVALIDACION

Yo, Luis Humberto Castillo Riveros, con Documento Nacional de Identidad N° 1793 1569, de
profesién docente, grado académico Doctor en Educacion, con codi go de colegiatura, labor
que ejerzo actualmente como Sub Director, en la Institucion Colegio Nacional San

Juan de Trujilloo.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento
denominado Cuestionario de Actitud hacia las Matematicas, cuyo proposito  es medir el
nivel de actitud hacia las matematicas, a los efectos de su aplicacion a estudiantes de segundo

grado de secundaria de la institucion educativa Arquimedes de Casagrande.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes

apreciaciones.
Criterios evaluados Valoracién positiva Valoracién negativa |
MAG3) [BAQ2) | A1) PA NA '2
Calidad de redaccién de los items X
Amplitud del contenido a evaluar ' X |
Congruencia con los indicadores X
Coherencia con las dimensiones X ‘

Apreciacion total:
Muy adecuado (X) Bastante adecuado ( )A=Adecuado( )PA=Poco adecuado()No adecuado()

Trujillo, a los 14 dias del mes de febrerodel2022

/7 7 -
Apellidos y nombres: Castillo Riveros Luis Humberto DNI: 17931569 Firma: /Ja/_‘%



g}f‘fﬁ%} UNIVERSIDADCATOLICADETRUJILLOBENEDICTOXVI
‘\ Sy

CONSTANCIADEVALIDACION

Yo, Gladys Valencia Oliva, con Documento Nacional de Identidad N° 18904587, de profesion
docente, grado académico Doctor en Educacién, con codigo de colegiatura, labor que
ejerzo actualmente  como Directora General, en la Institucion L.E. N° 80050
“José Félix Black™ de Trujillo.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento
denominado Cuestionario de Actitud hacia las Mateméticas, cuyo propésito es medir el
nivel de actitud hacia las matematicas, a los efectos de su aplicacion a estudiantes de segundo

grado de secundaria de la institucion educativa Arquimedes de Casagrande.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes

apreciaciones.

Criterios evaluados Valoracién positiva Valoracién negativa
*™MAG3) | BAQ2) | A() PA NA
Calidad de redaccion de los items X

Amplitud del contenido a evaluar

X
Congruencia con los indicadores X
X

Coherencia con las dimensiones

Apreciacion total:
Muy adecuado (X) Bastante adecuado ( JA=Adecuado( )PA=Poco adecuado()No adecuado()

Trujillo, a los 14dias del mes de febrerodel2022

Apellidos y nombres: Valencia Oliva Gladys DNI: 18904587 Firma: )
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Anexo 3: Matriz de operacionalizacién de variables

al., 2005).

Variable DI e Def|n|_C|on Dimensiones Indicadores items Instrumento Esca_la_ge
Conceptual Operacional medicion
Es el imoulso Satisfaccion 1-5
mental que rr)los Motivacion matematica Ordinal
Es producto de un | (" T 070 | Intrinseca Placer al resolver | 6-10 1-Nunca
estado interno el cual necesaria para re problemas 5. Casi
activa, dirige y | _ paraf Auto superacion | 11 - 15 '
Motivacion | mantiene el alizar tna accion Recompensa  al Cuestionario | hun¢d
. ’ y seguir en el . 16 - 20 3: A veces
comportamiento . logro matematico . .
(Woolfolk (2010, p. camino Motivacion Reconocimiento 4'. Casl
’ adecuado para al . 21-25 Siempre
11). Extrinseca al logro .
canzar un matematico 5. Siempre
determinado fin. i 26 - 30
Castigos.
Son actitudes Utilidad
determinadas por sus Coaniti matematica 1-5
caracteristicas ognitiva Dificultad 6-10
particulares matematica _
relacionadas con su Diversion al Ordinal
autoimagen Es  la| afectiva resolver ejercicios | 11 - 15 1:Nunca
. académica y  la | predisposicion 2: Casi
Actitud motivacion de logro; | mental positiva nunca
hacia la gro pos - Cuestionario )
matemética qgue van a generar su | del  estudiante Aburrimiento 3: A veces
exito en matematicas | para  aprender hacia la | 16 —20 4: Casi
consolidando ~ un | matemética matematica Siempre
concepto positivo de Conductual Angustia hacia la | 21 - 25 5. Siempre
si. mismo y de matematica
competencia para el Rechazo hacia la | 26 - 30
trabajo escolar (Gil et matematica
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Anexo 4: Carta de Presentacion

4 UCT

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUIILIO

JMIDAD DE GESTION EDUCATIVA ASCOPE
TEP AROUIMEDES

05 MAY 2022
RECIBI

Hora O, 1O

Trujillo, 05 de mayo de

“ANO DEL FORTALECIMIENTO DE LA SOBERANIA NACIONAL”

SOLICITUD PARA APLICACION DE TESIS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Sra.: WENDY ELIZABETH RODRIGUEZ CARRION
Promotora de la I.LE.P. ARQUIMEDES
LA LIBERTAD

De mi especial consideracion:

Es propicia la oportunidad para saludarle muy cordialmente y a la vez hacerle llegar un
cordial saludo.

Ante usted me presento, soy el Br. Segundo German Aguilar Chuquipoma, de la Carrera
de Educacion, de la Facultad de Humanidades, de la Universidad Catolica de Trujillo “Benedicto
XVI”, quien desea realizar su trabajo de investigacion denominada “MOTIVACION Y
ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE
CASA GRANDE” en su institucion los dias 06 de Junio y 04 de Julio del ano 2022, con el
proposito de aplicar sus instrumentos, siendo un requisito importante para la validez y

confiabilidad de su tesis, con el fin de poder obtener su titulo profesional.

Me despido de usted con las muestras de mi mas alta consideracion y respeto a su persona.

Muy respetuosamente,

ALGWVINO DE LA UCT “BENEDICTO XV/I”

© Carretera Panamericana Norte Km, 555, Moche - Trujillo - Perd @& www.uct.edu.pe
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Anexo 5: Carta de Autorizacion

"ANO DEL FORTALECIMIENTO DE LA SOBERANIA NACIONAL"

Casa Grande, 09 de Mayo del 2022

OFICIO N° 023-2022-UGEA-I.E.P.”ARQUIMEDES”/D.

SENOR : SEGUNDO GERMAN AGUILAR CHUQUIPOMA

ASUNTO : ACEPTA SOLICITUD PARA APLICAR TESIS E INSTRUMENTOS DE
INVESTIGACION

REFERENCIA : OFICIO S/N - UCT

Es honroso dirigirme a Ud., a fin de saludarlo afectuosamente y al mismo tiempo
comunicarle que mi despacho ha aceptado su solicitud, y se le autoriza aplicar los
instrumentos de investigacion que Ud. prepard como parte del desarrollo de su tesis, a
nuestros alumnos del 2do afio de secundaria, durante los dias solicitados en el horario de
10:00 a 11:00 a.m.

Es propicia la oportunidad para felicitarlo por su constante preparacion la misma que
permitira analizar a nuestro alumnado en la actitud que tienen frente al area de matematicas.

Atentamente.

Ing. Wendy Rodriguez Carrion
} E.P. ARQUIMEDES

c.c./Archivo.

INFORMES: g | , ZISECUNDARIA

Urb. 8 de setiembre Mz.8 Lote 12 | PRE UNIVERSITARIA
Fono: 443 -
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Anexo 6: Consentimiento Informado

4 UCT

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUIILIO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Trujillo, 11 de mayo del 2022

Sra.: WENDY ELIZABETH RODRIGUEZ CARRION

Promotora de la

Institucién Educativa Particular “ARQUIMEDES” — Casa Grande — UGEL Ascope — La
Libertad

Es grato dirigirme a usted para expresarle mis saludos y al mismo tiempo presentar a Br
Segundo German Aguilar Chuquipoma, estudiante del programa de estudios de Educacion
Secundaria con mencién en Matematica y Fisica de la Facultad de Humanidades, de la
Universidad Catodlica de Trujillo “Benedicto XVI”, quien desarrolla el proyecto de tesis titulado:
“‘MOTIVACION Y ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA
DE CASA GRANDE” con la asesoria del Dr. / Ms. Rodri Demus De la Cruz Rodriguez

Para ello requieren la autorizacion y acceso para aplicar los instrumentos: Cuestionario de
Motivacion y Cuestionario de Actitud hacia las Matematicas a los participantes del segundo de
secundaria y la divulgacion de la filiacion de la entidad con las caracteristicas de la misma.

Conocedores de su alto espiritu de colaboracion con la investigacion que redundara no
solo en la identificacion y planteamiento de solucion a una problematica concreta, sino que al
mismo tiempo permitira el desarrollo de esta tesis que conduzca a la obtenciéon del Titulo
Profesional de Educacion con mencién en Matematica y Fisica, para el bachiller presentado
lineas arriba.

Agradeciendo su atencién al presente. Atentamente

4 ’ ‘E_\_ll“_’;'_l ¥ ROUT :
Dra. MARIANA GERALDINE SILVA BALAREZO ;

Decana de la Facultad de Humanidades
Universidad Catélica de Trujillo Benedicto XV1

Pd. El presente documento debera ser firmado y sellado por la persona a la que se dirige el
consentimiento, como signo de autorizacion de mismo.

CODIGO DE ETICA DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA

© Carretera Panamericana Norte Km., 555, Moche - Trujillo - Perd @ www.uct.edu.pe

73



Anexo 7: Asentimiento Informado

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUIILLO

ASENTIMIENTO INFORMADO

Te estamos invitando a participar en el Proyecto de Investigacion “Motivacion y
actitud hacia las Matematicas en estudiantes de secundaria de una Institucion Educativa de
Casa Grande, 2022

Lo que te proponemos hacer es diligencia unos cuestionarios de manera anénima y
confidencial, cuya contestacion dura aproximadamente 40 minutos. Te solicitamos responder
sinceramente la informaciéon para que la investigacion arroje resultados validos. La
administracion se realizara en el colegio donde estudias actualmente.

Tu participacion en este estudio es completamente voluntaria, si en algin momento te
negaras a participar o decidieras retirarte, esto no te generara ningin problema, ni tendra
consecuencias a nivel institucional, ni académico, ni social.

El equipo de investigacion que dirige el estudio lo conforma el bachiller Segundo
German Aguilar Chuquipoma, a cargo de su asesor Rodri Demus De la Cruz Rodriguez de
la Facultad de Humanidades de la Universidad Catolica de Trujillo “Benedicto XVI”

La informacion suministrada por mi sera confidencial. Los resultados podran ser
publicados o presentados en reuniones o eventos con fines académicos sin revelar datos de
identificacion de los participantes.

En bases de datos, todos los participantes seran identificados por un coédigo que sera
usado para referirse a cada uno. Asi se guardara el secreto profesional de acuerdo a los
establecido en la Ley de Proteccion de Datos Personales N° 29733 de 2013 y su reglamento
aprobado por Decreto Supremo N° 003-2013-JUS, que rige en nuestro pais.

Asimismo, declaro que fui informado suficientemente y comprendo que tengo derecho
a recibir respuestas sobre cualquier inquietud que tenga sobre dicha investigacion, antes,
durante y después de su ejecucion; que tengo el derecho de solicitar los resultados de los
cuestionarios y pruebas que conteste durante la misma. Considerando que los derechos que
tengo en calidad de participante de dicho estudio, a los cuales he hecho alusion previamente,
constituyen compromisos del equipo de investigacion responsable del mismo, me permitimos
informar que asiento, de forma libre y espontanea, mi participacion en el mismo.
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4 UCT

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILIO

En constancia de lo anterior, firmo el presente documento, en la ciudad de
Ewra -?7".74111‘,/(' eldia &S5 delmes 0/4.4;0 de 2022

S O |
Firma: l’@ ii)

Nombre: Bvco Bhimberd Yetiones Yrranaga
: 7
Documento de identificacion N° C119909F

Investigador: Aguilar Chuquipoma Segundo German
Documento de Identidad: 18857701
Correo institucional o personal: germanchuquii@gmail.com

Asesor de la facultad de Humanidades: Rodri Demus De La Cruz Rodriguez
ORCID: orcid.org/0000-0002-8357-7344

Correo institucional: r.delacruz@uct.edu.pe

Universidad Catodlica de Trujillo “Benedicto XVI”

Wendy Rodriguez Carrién
DNIN°® 41488610
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Anexo 8: Matriz de consistencia
Titulo: Motivacion y actitud hacia las matematicas en estudiantes de secundaria de una Institucion Educativa de Casa Grande, 2022.

FORMULACION

HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLES | DIMENSIONES | METODOLOGIA
DEL PROBLEMA
Problema general: Hipotesis general: - Motivacion Tipo: Basica
) _, ] ) » Objetivo general: L )
¢Qué relacion existe | Existe relacion _ . intrinseca Métodos: Hipotético
L .| Determinar la relacion '
entre la motivaciony | entre la motivacion _ deductivo
. . ) ) que existe entre la
la actitud hacia las y la actitud hacia L Disefio: No experimental y
. | | L motivacion y la '
matematicas en los as matematicas en i -
) ) actitud hacia las Motivacion — nivel correlacional
estudiantes de la los estudiantes de . Motivacion
o _ o mateméticas en los ] 0,
Institucion Educativa | la Institucion ) extrinseca i
. . estudiantes de la M
Arquimedes de Educativa o _ M
) Institucion Educativa T
Casagrande, 2022? Arquimedes de ) 0
Arquimedes de 2
Problemas Casagrande, 2022.
. L Casagrande, 2022. _ .
especificos: Hipotesis Cognitiva Donde:
¢QUE relacion existe | especificas: Obiet M: Muestra de estudio
o _ _, jetivos N g L
entre la motivacion | Existe relacion ,f_ O1: Variable motivacion
o ) .. | especificos: N g . .
intrinseca y la actitud | entre la motivacion O2: Variable actitud hacia las
hacia las matematicas | intrinseca y la Afectiva matematicas
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en los estudiantes de
la Institucion
Educativa Arquimedes
de Casagrande, 2022?
¢ Qué relacion existe
entre la motivacion
extrinseca y la actitud
hacia las matematicas
en los estudiantes de
la Institucion
Educativa Arquimedes
de Casagrande, 2022?

actitud hacia las
matematicas en los
estudiantes de la
Institucion
Educativa
Arquimedes de
Casagrande, 2022.

Existe relacion
entre la motivacion
extrinseca y la
actitud hacia las
matematicas en los
estudiantes de la
Institucion
Educativa
Arquimedes de
Casagrande, 2022.

Establecer la relacion
que existe entre la
motivacion intrinseca
y la actitud hacia las
matematicas en los
estudiantes de la
Institucion Educativa
Arquimedes de
Casagrande, 2022.

Establecer la relacion
que existe entre la
motivacion extrinseca
y la actitud hacia las
matematicas en los
estudiantes de la
Institucion Educativa
Arquimedes de
Casagrande, 2022.

Actitud hacia
las

matematicas

Conductual

r: Relacion entre las variables
Poblacion y muestra: La
poblacion estas conformada
por 158 estudiantes de
secundaria del colegio
Arquimedes y se considera
como muestra a los 33
estudiantes del segundo grado.
Técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos:
Encuesta

Cuestionario

Meétodos de analisis de
investigacion:

Estadistica descriptiva e
inferencial mediante SPSS
V26; tablas y figuras
estadisticas: prueba de
hipbtesis mediante la
correlacion del coeficiente de

Spearman.
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Anexo 9: Base de datos
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