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RESUMEN
El presente estudio Mot'&acién y actitud hacia las matemadticas en alumnos de secundaria
de Casa Grande, 2022, tuvo como objetivo determinar la asociacion que existe entre la
motivacién y la actitud hacia las matematicas enﬁs alumnos de la Institucion Educativa
Arquimedes de Casagrande, 2022. Es un estudio no experimental de disefio correlacional,
la muestra estuvo conformada por 33 alumnos del segundo afio, se les aplic&la encuesta
de Motivacion para evaluar el nivel de motivacién para las matematicas y el Cuestionario
de Actitud hacia las Mateméticasdara evaluar el grado de actitud hacia esta drea. Al final
se demostrd que; hay asociacién entre la motivacion y la actitud hacia las matemadticas en
los alumnos del colegio Arquimedes de Casagrande; pues, el Rho es de 0.736, directa alta,
siendo el p — valor 0,000 < 0,01; es decir, a mds motivacién, mis actitud hacia las
matematicas; del mismo modo hay asociacion directa alta entre la motivacion y la actitud

cognitiva, la actitud afectiva y la actitud conductual.
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ABSTRACT
The present study Motivation and attitude towards mathematics in sccondarhschool
students of Casa Grande, 2022, aimed to determine the association that exists between
ﬁ)tivation and attitude towards mathematics in students of the Arquimedes de Casagrande
Educational Institution, 2022. It is a non-experimental study of correlational design, the
sample wawadc up of 33 students of the second year, the Motivation survey was applied
to evaluate the level of motivation for mathematics and the Attitude Questionnaire towards
Mathematics to evaluate theéegree of attitude towards this area. In the end it was shown
that; there is an association between motivation and attitude towards mathematics in the
students of the Arquimedes de Casagrande school, well, the Rho is 0.736, direct high, the
p-value being 0, 000<0.01; that is, the more motivation, the more attitude towards
mathematics; similarly there is a high direct association between motivation and cognitive

attitude, affective attitude and behavioral attitude.
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INTRODUCCION

Todo aprendizaje, sea curricular o extracurricular, se fundamenta en la motivacion
que genera en el sujeto el conocimiento a abstraer, en la aplicacién pertinente para la vida,
de tal modo que asistimos a un proceso donde el aprendizaje es selectivo, promovido por
el interés, er&te contexto se circunscribe la asociacion entre la motivacion para aprender

matematica y la actitud hacia las matematicas.

Generalmente, las actitudes de los alumnos respecto a la matematica nunca se han
considerado positivas, la mayoria trabaja esta drea con una perspectiva sentimental que
se interpreta en un repudio o apatia. Cada afio se reporta un gran porcentaje de fracasos
en matematica en diferentes partes del mundo, como también del aburrimiento en su
proceso de aprendizaje, lo cual denota que los estudiantes no estdn motivados y tienen
una actitud negativa para la abstraccidn de esta drea. Debido a esto en el manifiesto de
Incheon sobre a la Educacion 2030, se enfatizo el wcl de la educacidn para transformar
la existencia de las personas y generar progreso (Organizacion de las Naciones Unidas

para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2015).

El objetivo nuclear de la formacién educativa es que el estudiante elabore sus
mismos saberes, destrezas y disposicion para producir en clase sino para usarlo en tareas
comunes de su contexto; en este sentido, si los estudiantes muestran una optima
motivacion y una buena actitud hacia las matemadticas se genera un mayor rendimiento
académico. La motivacion para el aprendizaje es un poder interno que se concibe a partir
de un impulso o una necesidad que alberga en el individuo el anhelo de descubrir alguna
informacién nueva (Albidjar, 2014). Esta situacién va a permitir que la disposicion
respecto a esta drea resulte un elemento primordial, pues con disposiciones negativas no
impactardn las aclaraciones, solo se asistird a comportamientos de desgano, de
desatencion o fastidio en las lecciones, pero con buenas disposiciones el alumno mostrard
comportamientos de atraccidn hacia la ensefianza, generandose adecuada aptitud y apego

respecto al drea matematica (Aparicio y Bazan, 2017)

Esta problemdtica se sustenta en las evaluaciones PISA 2019, los cuales denotan
que los alumnos de Latinoamérica se ubicaron en los tltimos puestos en matematica,
alcanzando el Nivel 1, debajo de inicio, sefialando como una sus causas el sistema de

enseflanza, pues se les adiestra para grabar expresiones matemdticas y procedimientos




sin, utilidad a la vida en sociedad. (Coley, 2021). En cambio; los estudiantes espaiioles se
encuentran con un 94% de motivaci% lo cual se puede evidenciar que tienen un alto
nivel de motivacién para sus clases (Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo

Econoémico [OCDE], 2015).

En las pruebas naciones del Perd 2019, las cifras para el drea Matemdtica muestran
progresos ligeros en el segundo de media, un aumento de 3.6 pp. En la Libertad las cifras
denotan que se ubican casi el 34% Previo al inicio, el 34% En inicio, 17% En proceso y
casi el 15% Satisfactorio (Ministerio de Educacion del Peri [MINEDU], 2020). Esta
problemitica permite sefialar que alcanzar un buen logro en esta drea solicita el concurso
de tdcticas, recursos o saberes, pero soslayando el lado emocional y mediante este proceso
se cae en el mismo ciclo rutinario, ignorando que la motivacién es primordial para

alcanzar una elevada performance académica (Albijar, 2014).

Por lo tanto, es necesario cambiar este estado educativo respecto a la perspectiva de
la matematica de los estudiantes adolescentes, es importante profundizar en el asunto de
la motivacién, se sabe que es una energfa que empuja a la persona a realizar hechos,
actividades y compromisos haciendo a un lado los obstdculos que surjan, promoviendo
activar la mayor capacidades para alcanzar nuestras metas; en ese sentido, Pacheco(2016)
refiere que la motivacion es parecido a un dispositivo que alienta, guia, y mueve a cada
instante a seguir en la ruta propuesta, con ahinco y entereza, de ahi que si se quiere lograr
una transformacién de disposicién o el progreso en las capacidades matemadticas es

necesario activar los procesos motivadores en los alumnos para realizar una mejor labor.

Sin embargo, es necesario tener en cuenta que las actitudes respecto a la matematica
impactan de todos modos en las horas, el sacrificio destinado a aprender aspectos
relacionados a esta drea, lo cual también afecta el logro y el calificativo alcanzado, pues
una buena actitud posibilita el aprendizaje, pero una mala actitud promueve un
aprendizaje deficiente, trayendo por lo siguiente una cualificacion buena cuando nos

sentimos confiados de lograr algo (Nieves, 2013)

Asimismo; Sellan (2017) sefiala que la motivacién en el momento de aprender es
importante ya que se conecta especificamente con la destreza del alumno y la propensién
para la adquisicion de saberes, pues sin la responsabilidad del estudiante no alcanzara
significatividad la labor del docente, esto nos transporta a pensar que mientras mas

alentado este el alumno logrard una mejor abstraccion de los saberes y de forma




significativa; cabe resaltar que, donde no hay motivacidn para aprender, no hay espacio
para estudiar. En ese mismo sentido, la actitud hacia la matematica es una propensidon del
sujeto para contestar de manera adecuada o inadecuada ante las actividades propuestas,
teniendo en cuenta que, las actitudes pueden consolidar el aprendizaje matemadtico, y del
mismo modo, los saberes adquiridos pueden interceder para la perdurabilidad de esta

actitud (Auzmendi, 2011).

En el colegio Arquimedes se denoté que en los alumnos del segundo grado de
secundaria muestran baja motivacion y actitud hacia la matematica, manifestadas en
desagrado para realizar las tareas y trabajos de matematica, resolucién de problemas de
forma monétona, esfuerzo para aprender solo por la calificacién u otro estimulo,
incomodidad frente a un examen de matemadtica, perspectiva que la matematica no sirve
para resolver problemas de la vida diaria, dificultades para comprender los ejercicios y
problemas matemdticos, molestia y aburrimiento ante un fracaso en matemadticas,
desinterés por participar de la clase, estrés al participar de la clase entre otros. Debido a
esta situ%én, es importante emprender el presente estudio que nos ayude a dilucidar el
grado de motivacion y actitud hacia la matematica de los alumnos y sobre todo, determine

el grado de asociacién entre estas variable.

El problema general investigado fue: ;Qué relacion existe entre la motivacion y la
actitud hacia las mateméticza en los estudiantes de la Institucion Educativa Arquimedes
de Casagrande, 20227 Los problemas especificos fueron: ;Qué relacién existe entre la
motivacion y la actitud cognitiva hacia las matematicas en los estudialtes de la Institucion
Educativa Arquimedes de Casagrande, 2022?; Qué relacidn existe entre la motivacién y
la actitud afectiva hacia las matematicas en los estudia]ées de la Institucién Educativa
Arquimedes de Casagrande, 20227; Qué relacién existe entre la motivacion y la actitud
conductual hacia las matematicas en los estudiantes de la Institucion Educativa

Arquimedes de Casagrande, 20227

En loﬁérico la investigacién permitié descubrir una nueva visién respecto a la
asociacion entre la motivacion y la actitud hacia las matematicas en alumnos de
secundaria, pues se conocié que un gran porcentaje de alumnos manifestd desagrado para
realizar las tareas y trabajos de matemadtica, resolucién mecanica de los problemas, idea
de que la matematica no es aplicable a la resolucion de problemas comunes del contexto,

molestia, aburrimiento y desinterés cuando se trata de participar en la clase de




matematica.

En lo prictico se justificd porque los hallazgos permitieron conocer y entender las
variables en investigacion, determinando que tan motivados intrinseca y extrinsecamente
estdn estos eéudiantes, conociendo de este modo su grado de motivacion relacionado a
su grado de actitud hacia las matematicas en la institucion educativa “Arquimedes” de

Casagrande.

A nivel metodolégico coadyuvd con la validacion y adaptacién de las encuestas de
motivacion y actitud hacia las matematicas, los mismos que consolidaron su uso en el

dmbito de Ascope,debido a la generacién de su validez y confiabilidad alcanzada.

El estudio se fundament6 en medir, especificamente, el grado de relacién entre lo
que motiva de cierto modo a un individuo, en base a los aspectos bioldgicos como los
aprendido, para alcanzar el logro de una buena o mala actitud hacia el aprendizaje de la

matemadtica, detallando sus perspectivas cognitivas, afectivas y conductuales.
El objetivo general fue: Determinar la relacion que existe entre la motivacién y la

actitud hacia las matemadticas en los estudiantes de la Inaitucién Educativa Arquimedes
de Casagrande, 2022. Los objetivos especificos fueron: Establecer la relacion que existe
entre la motivacion y la actitud cognitiva hacia las matematicas en l(ﬁalumnos del colegio
Arquimedes de Casagrande, 2022. Analizar la relacién que existe entre la motivacién y
la actitud afectiva hacia las matematicas en los estudiantes de la Bstitucién Educativa
Arquimedes de Casagrande, 2022 Identificar la relacion que existe entre la motivacion y
la actitud conductual hacia las matematicas en los estudiantes de la Institucion Educativa

Arquimedes de Casagrande, 2022.

Se busco contrastar la Hipotesis general: Existe relacion entre la motivacion y la
actitud hacia las matemadticas en los alumnos del colegio Arqul’mcdeﬁle Casagrande,
2022. Asimismo, se buscé contrastar las Hipédtesis especificas: Existe relacion entre la
motivacion y la actitud cognitiv&hacia las matematicas en los alumnos de colegio
Arquimedes de Casagrande, 2022 .Existe relacion entre la motivacidn y la actitud afectiva
haciadas matematicas en los alumnos del colegio Arquimedes de Casagrande,
2022 Existe relacion entre la motivacion y la actitud conductual hacia las matematicas en

los alumnos del colegio Arquimedes de Casagrande, 2022.

En los antecedentes internacionales; Colombia, Rodriguez (2018) en su tesis sobre




efecto de la ansiedad ante los exdmenes y la actitud hacia las matemadticas en alumnos
colombianos; se utilizé un disefio correlacional, en 70 alumnos de secundaria; aplicé un
cuestionario parea cada variable, determindndose que, la formacién en el 4rea matematica
es un procedimiento no solo de conocimientos, sino que confluyen aspectos sentimentales
y actitudinales. Al parecer los piberes pueden sufrir alguna situacién de ansiedad al
instante de rendir un examen de conocimientos, pero se dcscutﬁ que no existe relacién
entre las variables investigadas. En las unidades de andlisis, la m%'aci(’m y el temor
generan un impacto inverso en relacion al rendimiento académico. En forma general el
temor que presentan los estudiantes ante el fracaso en la asignatura produce un efecto en

el rendimiento escolar.

Paraguay, Ayala (2018) en su tesis sobre el impacto de la actitud docente sobre la
motivacién hacia las Matemiticas en alumnos de cuatro colegios de Itapia, afio 2017”
publicada por la Universidad Nacional de Concepcidon; empled un estudio de correlacion,
en 311 estudiantes; aplico el ” Cuestionario de actitud dalos profesores de matematicas
” yla “Escala de motivacion”, arribo a las conclusiones: Existe una correlacion alta entre
las variables; la buena actitud hacia el curso se explica porque al ostentar ser maestros,
los mismos deben de mostrar aﬁplios saberes y adecuada actitud. El grado de
responsabilidad y dedicacién hacia la abstraccion de la matematica de los alumnos tiene
valores altos. El grado de ansiedad surgido en el yerro de los alumnos es elevado. Hay
correlacion positiva moderada entre la actitud de los maestros y el compromiso de los
estudiantes hacia la abstraccién del conocimiento. Existe correlacién negativa entre la

actitud docente y la ansiedad de los alumnos ante circunstancias de yerro y ansiedad.

Costa Rica, Zamora (2020) en su tesis sobre predisposicion hacia la matematica, el
progreso social, el grado académico materno y la autoeficacia como aspectos ligados a la
productividad académica difundido por la Universidad Nacional Heredia costarricense;
empled un estudio de correlacidn, en casi 200 alumnos de secundaria; aplicé la escala de
actitudes y autoeficacia para el curso de matemdtica”, llegé a las conclusiones: es
importante que los alumnos confien en su propia persona cuando ejecutan trabajos
matematicos , pero, la asociacion entre el RAM y el IDS se mostré negativa, talvez
influidos por el ambiente educativo e institucional se puede entender la informacién
obtenida. La variable se direccioné segiin lo pronosticado, pero no fue importante en su

asociacion con el rendimiento.




A nivel nacional; Carrillo (2018) en su estudio sobre motivacion y actitud hacia las
matematicas en alumnos de un colegio de Pucusana, publicada por la Universidad César
Vallejo; empled un estudio correlacional, en 111 alumnos; aplicé como baterias la”
Encuesta de motivacion” y el “Cuestionario de actitud hacia la matematica”, arribo a las
conclusiones: hay una asociacidn positiva e importante entre las variables, donde el Rho
de Spearman de valor igual a 0.917. Existe una ﬁociacién positiva e importante entre la
motivacién intrinseca y las actitudes, donde el Rho de Spearman es 0,903. Existe una
asociacion positiva e importante entre motivacion extrinseca y las actitudes en los

alumnos del colegio, donde el Rho de Spearman es 0,879.

Huaylla y Anco (2021) en su tesis acerca de la actitud respecto a la matemadtica y
su correlacion con los estilos de aprendizaje en alumnos punefios; empleé un estudio
correlacional, en 107 estudiantes; aplicé las encuestas sobre actitud a la matemadtica y
estilos de aprendizaje, arribd a las conclusiones: existe relacion positiva y débil con Rho
0.493 entre actitud y método de abstraccion del conocimiento dindmico. Existe relacién
positiva media con un Rho de 695 entre actitud y abstraccion del conocimiento pensativo.
Se muestra asociacion directa y significativa con un coeficiente de 0,881 entre actitud y
abstraccién del conocimiento tedrico. Hay asociacién directa media con 0,512 entre

actitud y abstraccion del conocimiento pragmatico.

Saldarriaga (2021) en su estudio sobre gamificacion y actitud hacia la matematica
en alumnos tumbesinos, publicada por la Universidad César Vallejo; empleé un estudio
correlacional, en 51 estudiantes de secundariaﬁplicé el” Cuestionario de gamificacion”
y la “Encuesta de actitud”, descubrid que, hay relacion entre la gamificacion y la actitud
hacia la matematica, siendo la r= 0 459 moderada, se puede Afirmar que, toda variacién
Enel componente gamificacién impacta en el componente actitud. Se da una asociacién
entre dinamicas y actitud, siendo la r= 0,323 moderado. Hay asociacién entre mecdnicas
y actitud, siendo la r= 0,402 considerado moderado. Existe correlacién entre el aspecto

componentes y la actitud en los alumnos, siendo la r= 0,377 considerado moderado.

Gamboa (2021) en su tesis sobre motivacion y Competencias Matematicas en
alumnos de un colegio limefio, publicado por la Universidad César Vallejo; empleé un
estudio correlacional ,en 71 estudiantes de primero de secundaria de un colegio de Puente
Piedra; aplico el” Cuestionario sobre motivacion™ de Luis Truyjillo y la “Prueba EVAMAT

de competencias matematicas”, llegd a las conclusiones: hay asociacion entre las




variables estudiadas en los alumnos (Rho = 0,0357#%). La asociacion entre motivacion y
el componente numeracién es positiva (Rho = 0,294**)_ La asociacién entre motivacion
y el componente cdlculo es positiva (Rho =0,232). No existe asociacién entre motivacion
y el componente geometria y medida (Rho =0,118). Existe asociacion entre la motivacion
y el componente informacién y azar de modo positivo (Rho = 0.279%). No existe

asociacidn entre motivacién y el componente nimeros (Rho = 0,101).

En el ambito regional; Aparicio (2018) en su tesis sobre clima social escolar y las
actitudes hacia las Matematicas en alumnos trujillanos, publicada por la Universidad
César Vallejo; empled un estudio de correlacién, en 45 estudiantes de tercero de
secundaria; aplico el” Cuestionario de Clima Social Escolar” y el “Cuestionario de
actitudes”; arribo a las conclusiones: hay asociacion entre las variables, con un Rho=0.21.
Respecto al clima social escolar, la mayoria, el 73% se ubica en nivel promedio. En
cuanto a las actitudes, el 62% obtuvieron un grado medio. No existe relacidn entre
relaciones, autorrealizacion y las actitudes. Existe relacion entre la Estabilidad y las

actitudes. Existe asociacion entre Cambio y las actitudes.

Suarez (2019) en su tesis sobre la sesién de aprendizaje y las actitudes matematicas
en alumnos de un colegio de Huamachuco; empled un estudio de correlacion, en una
muestra de 38 estudiantes; aplico el” Cuestionario sobre la Sesion de aprendizaje” y la
“Encuesta de actitudes”; descubri6é que, las sesiones de aprendizaje ostentan un nivel
regular; asimismo, tienen un nivel medio de actitudes hacia la matematica. Existe una
asociacion directa e importante entre sesion de aprendizaje y la actitud positiva; del
mismo modo, la sesidn de aprendizaje se asocia de modo indirecta e importante con la
actitud negativa; y una regular asociacion positiva entre la sesidn de aprendizaje y la
actitud. También se descubrié una muy buena asociacién directa e importante entre el

componente inicio de la sesion y la actitud directa.

Cabrera (2020) en su estudio sobre motivacion y aprendizaje en matemdtica en
alumnos de un colegio trujillano en el 2020, publicado porE Universidad César Vallejo;
empled un estudio correlacional, en 32 estudiantes; aplicé el” Cuestionario de
motivacion” y el “Reg'&tro de evaluacion de matematica”, llego a las conclusiones: hay
una asociacién directa significativa entre motivacion y logro de aprendizaje con un valor
de Spearman de 0,738). No existe asociacion entre motivacion y resolucion de cuestiones

de cuantia con un valor de Spearman de 0.272. Hay asociacién entre motivacion y
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resolucion de cuestiones de regularidad, equivalencia y cambio con un valoaie Spearman
de 0.688). Asimismo, hay asociaciéon moderada entre motivacién y resolucion de
cuestiones de forma, movimiento y localizacién con un valor de Spearman de 0.562). No
existe asociacion entre motivacion y resolucion de cuestiones de tramite de informacién
¢ incertidumbre con un valor de Spearman de 0,277). Hay significativa asociacion entre

logro de aprendizaje y el componente intrinseco respecto a la motivacién (Rho = 0,780).

Para precisar el marco conceptual de la investigacion es necesario abordar primero
la definicién de motivacién; considerada como muy importante en muchas situaciones
vivenciales como la educativa, pues direcciona las acciones del sujeto a lograr sus metas.
La motivacién se refiere a las causas que originan la conducta ante diversas situaciones
de uno u otro modo, mencionada conducta motivada es enérgica, direccionada y
permanente (Santrock, 2002). La motivacién es un procedimiento complicado, obtenido
tanto por cuestiones biolégicas como las obtenidas que participan en el comportamiento
para alcanzar sus objetivos (Bisquerra, 2000). La motivacion impacta en la conducta del
sujeto para la obtencién de objetivos, ademas la motivacion es la fuerza que intervienen
enun sujeto como un todo y lo motiva hacia una conducta particular y direccionada hacia
un objetivo (De la Torre, 2000). Es un mecanismo direccionado hacia la obtencién de
metas, impactado por las percepciones de la persona y las tareas que realiza (Herrera et

al., 2005).

Por su lado Burén (1994) refiere que la motivacién sefiala a los motivos como
impulsores de un sujeto para alcanzar sus metas. Asimismo, para Garrido (1995) la
motivacidn y otros aspectos y procedimientos psicoldgicos en total controlan el modelo
de actividad del sujeto y lo conservan hasta el logro del objetivo. En el campo educativo,
la motivacién causa el comportamiento y genera alteraciones a nivel educativo y en sus
vivencias (Garcia y Doménech, 2014). Asimismo; Ospina (2016) sefiala que la
motivacidn es el generador del aprendizaje y motiva su progreso. Del mismo modo, en el
periodo escolar, la motivacién asocia elementos del conocimiento, sentimentales,
sociales, asi como de abstraccion de los saberes como una totalidad, por lo tanto, se le
toma como uno de los componentes de midximo impacto en el aprendizaje (Diaz y

Hernandez, 2002).

Cabe resaltar que hay aspectos importantes acerca de motivacion: conductual que

se basa en los reforzadores, humanista basada en lo que es apto de realizar el sujeto para
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desarrollar y cognitiva sustentada en el razonamiento; en el aspecto conductual, los
premios y sanciones externos son importantes para que el sujeto se sienta estimulado
(Santrock, 2002). Los premios son fendémenos que estimulan el comportamiento de la
persona y pueden ser buenos o malos. Utilizar premios activa la atencién y estimulan el
comportamiento, dirigiendo el interés hacia comportamientos oportunos soslayando las
inadecuadas. El sujeto orienta o ejecuta su conducta para alcanzar utilidades y soslayan
los comportamientos que origina prejuicios. Segiin esta perspectiva, el comportamiento
se transforma mediante reforzadores, premios y soslayando lo molesto (Trechera, 2005).
Por su lado Martin y Pear fundamentan que para lograr modificar un comportamiento se

administran métodos como estimulos reforzadores, la desaparicion y la sancién.

Los reforzadores positivos aumentan la factibilidad de que suceda otra vez una
contestacion esperada. Acerca de la teoria de refuerzo positivo, cuando un sujeto hace
una actividad y es fortalecido de modo positivo, es probable que vuelva a ejecutar la
misma actividad en situacién similar (Naranjo, 2004). Existen elementos para alcanzar
un reforzamiento positivo: discriminar las conductas a reforzar, los estimulos adecuados
y la duracidn al administrar el reforzamiento, su cantidad y creacién acerca del refuerzo
negativo, este se usa para fomentar o mantener un comportamiento cuando se quitan
incentivos que son conocidos como contrarios para alcanzar un comportamiento
(Naranjo, 2004). Respecto al mecanismo de extincién, Trechera (2005) sefiala que un
comportamiento desaparece cuando ya no se estimula con reforzadores. En el mecanismo
de sancién, Azaroff y Mayer (Naranjo, 2004) refieren que se guarda para aquellos

comportamientos que se estiman inadecuados.

El enfoque humanista; se basa en las destrezas que pose el individuo para poder
alcanzar su progreso propio, si es auténomo al escoger su camino aparte de sus
habilidades positivas, en esta perspectiva estd posicionada la Teoria de las necesidades de
Maslow (1943) quien las organiza por jerarquia, las primordiales como las carencias
bdsicas y las otras carencias de jerarquia suprema, a las que se pueden llegar después dee
satistacer las primordiales. Las carencias fisioldgicas, estin asociadas a lo biolégico,
carencias de alimentacion, de reposo, de caracter nuclear para la existencia. Carencias de
estabilidad, relacionadas a la estabilidad y conservacidn de la vida a través de la seguridad
y fuera de peligros. Carencias de amor y pertenencia, por vivir en sociedad el ser humano

tiene que interaccionar con otros y percibir su aprecio. Carencias de estimacion,
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relacionadas al motivo de apreciarse como sujeto, percibirse excelente con su propia

persona y ser considerado y valorado por los demas.

Carencias de autorrealizacion, considera las carencias relacionadas al desarrollo y
realizacién como individuo, estdn asociadas con la dignidad (Valdés, 2005). Por otra
parte, tenemos la teorfa de la Existencia, Relacién y Crecimiento (E.R.G.) de Clayton
Alderfer (Trechera, 2005), la misma que se basa en las ideas de Maslow, organizando
Isasa carencias del siguiente modo: a) Existencia: carencias nucleares, biologicas y de
estabilidad. b) Relacién: asociadas a las carencias de aprobacion social. ¢) Crecimiento:
asociadas con la consecucién de metas y la realizaciéon como persona. Cabe enfatizar que
Alderfer difiere de Maslow en que si se da una situacién de frustracién no es posible
cubrir diversas carencias, lo que significa estancarse para volver a cubrir las carencias

nucleares.

La perspectiva de McClelland (Hampton et al., 1989) contempla la necesidad de
logro; segiin Valdés (2005) los sujetos con esta carencia se caracterizan por gozar de
circunstancias donde son encargados de hallar la solucién, se fijan en objetivos que se
puedan lograr considerando peligros cronometrados, una retroalimentacién de acuerdo a
como se van desempeiiando, anteponen el éxito antes que los premios. Centrindose en el
campo educativo, Dwek et al. (como se cit6 en Santrock, 2002) refieren que los alumnos
contestan de dos modos distintos a circunstancias riesgosas, destreza cuando planifican
sus caminos de solucién y gozan el riesgo centrado en la situacién sin tener en cuenta su
destreza, y la ineptitud cuando se percibe deficiente respecto a sus capacidades siendo las

razones de sus obstaculos.

Carencia de poder, McClelland (como se cité en Garcia, 2008) refiere que esta
necesidad presenta dos rostros, uno que origina soluciones negativas asociadas al
sometimiento y subordinacidn; y otra que origina soluciones positivas como energia y la
destreza para coadyuvar a otros sujetos a fijarse objetivos. Necesidad de afiliacion,
cuando las personas desean socializar. Refiriéndose a los piberes, Rice (2000) sefiala que
las alteraciones diversas que sufre el individuo como consecuencia de la edad al
interaccionar con sus pares impactan en el interés en relacién a su colegio, también
aumenta el interés por los pares. Por lo tanto, en la motivacion del logro impactan la

inclusion, admision y aprobacion de los amigos.

La teorfa X y Teoria Y de McGregor, segiin Reyes (2011) propone dos modos
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diferentes de observar al sujeto: Teoria X, que se muestra mediante condiciones
negativas, aduce una definicion del individuo como haragan, sin placer por las labores y
carencia de objetivos; no realizan trabajos por lo que se puede coaccionar a ejecutarlos
mediante reprensiones. Teoria Y, se muestra mediante condiciones positivas, tiene una
definicion del sujeto como motivado, competente para realizar trabajos; esta predispuesto

para ejecutar sus trabajos por personal determinacion, sin tener que recibir reprensiones.

En los aspectos cognitivos; segtin Ajello (2003) se centran en las ideas del sujeto
acerca de lo que pasa y su trascendencia para definir lo que estd sucediendo. Este aspecto
es apoyado por Santrock (2002), quien refiere que las ideas orientan el interés del alumno.
Respecto a las ideas sobre las Expectativas de Vroom; Valdés (2005) seiiala que el sujeto
se siente interesado y se sacrifica para tener una Optima funciéon y obtener una
gratificacion que compense el trabajo hecho y por lo tanto lograr su objetivo, pues el
interés de un sujeto al ejecutar algo estd definida por el beneficio entre la credulidad en

su propia persona para alcanzar sus propositos y el producto de su trabajo (Garcia, 2008).

Para Vroom (1964) el interés se observa influido por el valor y las esperanzas como
instrumentos. El valor se puede tomar en cuenta como la motivacién del sujeto para
realizar una tarea,en cambio las esperanzas son las probabilidades acerca de los productos
de ejecutar este trabajo y los instrumentos estdn en la funcionalidad del producto, si en

verdad servird.

Respecto a las ideas de Equidad; Valdés (2005), se fundamenta en las ideas del
sujeto al confrontar sus recompensas y lo de otros individuos al ejecutar el mismo trabajo,
Trechera (2005) agrega que, para decretar esta idea se tienen en cuenta dos elementos:
Inputs, lo que contribuye el sujeto para ejecutar una tarea como su competencia, sapiencia
y destreza, etc. Outputs, los productos, beneficios o resultados alcanzados al ejecutar el
trabajo. Respecto a la Teoria de la Fijacion de Metas: esta se fundamenta cudn
trascendental es el interés del sujeto para ejecutar tareas guiadas hacia un objetivo, el cual
es particular en cuanto a direccionalidad y problematizacién, debido a que objetivos que

si se pueden alcanzar disminuyen el interés (Amords, 2007).

Estableciendo la importancia de la motivacién; Steinmayr et al. (2009) ejecuté un
estudio acerca de lo significativo del interés en el aprovechamiento educativo de los
alumnos, lo que le facilitd percibir que el interés envuelve una porcién de la alteracidn

del aprovechamiento educativo que no se puede aducir a la inteligencia.

14




Considerandose la motivacién componente fundamental en el aprendizaje, pues de
manera externa e interna contribuye en la actitud del individuo para lograr un buen
aprendizaje. Segtin Kriegbaum et al. (2015) la motivacién es importante y de fundamental
necesidad en el prondstico del aprovechamiento educativo, bastantes son los ide6logos
que consideran trascendental al interés para el alcance de la formacién del alumno,

comparando con otros aspectos se dieron cuenta que este es muy significativo.

Otra consideracion trascendental lo abordan Turner et al. (2011) en el cual fijan sus
ideas en el interés para ensefiar, ya que los maestros ostentan enérgico compromiso en el
aprendizaje matematico, de ahi que al proponer ticticas motivacionales se originan
nuevos modos de ensefiar, lo cual va en beneficio de los alumnos, dentro de ello el interés
es abordado desde la experiencia pedagdgica, para que el maestro trabaje de manera

responsable.

En ese mismo sentido, Abramovich et al. (2019) fundamenté que es necesario
estudiar como se da la abstraccion matemadtica en los colegios, tornandose en un problema
dlgido. Se deben inclinar la ensefianza de las matemadticas para solucionar asuntos de la
vida cotidiana, de modo que sea importante e interesante, a pesar que la motivacién es
tratada en relacion a la edad, especificamente desde la curiosidad natural para desembocar

en la curiosidad intelectual.

La curiosidad es un modo de motivacién significativa que se activa en los alumnos
con tacticas modernas y trascendentales. Para Katalin et al. (2020), ensefiar matemdticas
es muy valioso porque los alumnos abstraen destrezas para solucionar cuestionamientos,
activan el pensamiento divergente para gestionar soluciones pragmadticas en su ambito.

La educacién debe educar personas interesadas en cumplir objetivos de vida.

El aprendizaje sucede segtin los tipos de motivacidn; en este sentido, Habdka et al.
(2020) hicieron una evaluacién no experimental sobre la motivacién y pudieron
establecer diversos indicadores para la motivacién intrinseca y extrinseca. Cabe enfatizar
que, la motivacion externa se fundamenta en trabajos bien ejecutados que permiten
alcanzar premios, tales como halagos, recompensas concretas o irreales, agradecimiento
publico, etc., de tal modo que es bastante factible que esta motivacién en los alumnos

genere un maximo aprendizaje y mejor aptitud para abstraer la matematica.

Ya-Wen, et al. (2017) arguyen que para aprender matematicas importante la

promocién de la motivacién, considerada como esa energfa que genera el deseo de
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aprender, contempla la motivacion externa, interna y la desmotivacion; pero, en
contraposicién a Habokd et al. (2020) argumentan que la motivacién interna es la
provocadora de los aprendizajes; este estimulo intrinseco permite que los alumnos se
éﬁeresen cunado se busca estudiar; del mismo modo la motivacién influye en gran manera

en el proceso de abstraccion de los conocimientos y ¢l aprovechamiento educativo.

En los aspectos de la motivacién; es importante tratar respecto a la motivacién para
aprender; en este asunto, Gowing (como se cito en Siregar y Manurung, 2020) la disgrega
en perspectivas: (a) El anhelo de logro, los alumnos perciben las ganas de sacrificarse y
adicionar todo el tesén en lograr un objetivo. (b) El deber de dedicacidn y realizacidn,
donde el alumno se da cuenta de lo significativo del aprendizaje y se centra en hacer sus
trabajos como le indican, controlando su accionar. (¢) La activacién de iniciativas, en este
asunto los alumnos por si mismos deben decidir qué hacer, puesto que ya saben y
entienden el mecanismo de aprendizaje y se desaffan a ser mejores en cada actividad. (d)
Percepcion optimista, el alumno trata de analizar lo bueno de los hechos e identifica las
ventajas y desventajas de sus objetivos y se estimula a seguir adelante hasta alcanzar su

meta.

Se puede decir que la motivacion y el aprendizaje caminan juntos y es primordial
para cada alumno. Por su lado, Kurniasari-Rahmawati et al. (2020) afirman que las
defectuosas destrezas de comunicacidn matemadtica e interés estdn influidas por muchos
aspectos, como la utilizacién de patrones de aprendizaje usados por los docentes. La
utilizacion de patrones de aprendizaje pertinentes es capaz de desarrollar las destrezas de

comunicacién matematica y el interés de los alumnos.

Ajello (2003) argumenta que la motivacién tiene varios componentes: Motivacion
Intrinseca, establecido como los actos que hace la persona su propia satisfaccion
independiente para alcanzar una recompensa; en cambio Barbera (2000), sefiala que la
motivacidn interna son las tareas ejecutadas de modo natural o involuntaria, por el gusto
o deseo que representa al ejecucién de mencionada tarea; por su lado Rovira (2014)
fundamenta que es aquella que estd dentro del sujeto, lo cual lo lleva a realizar trabajos
por el mismo placer individual, sin la obligacion de percibir premios del exterior; pero en
el campo de la educacién Pacheco (2003) sostiene que la motivacion interior es la de
mdxima relevancia, ya que facilita inventar y fortificar una auténtica atracciéon por

aprender; asimismo, la motivacion interna considera las acciones que hacemos de modo
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espontineo, sin premios de por medio.

Motivacién Extrinseca: Ajello (2003) sefiala que son los actos que ejecuta la
persona por motivos externos, tales como premios; de acuerdo a Maisto (2005) es
producto de la tarea, se origina cuando la motivacidn esta al exterior del ser humano y del
trabajo a ejecutar; del mismo modo, Migallon (2010) argumenta que sefiala los aspectos
del ambiente que nos orientan a solucionar algo. Martin et al. (2009) refieren que activan
el interés de los sujetos mediante premios externos; cabe resaltar que es una energia del

ambiente del sujeto que lo empuja para accionar.

Respecto a la actitud hacia las matemdticas; es necesario abordar primero la
definicion de actitud; la cual es definida como una estructura abstraida y parcialmente
perdurable de creencias sobre un hecho o cosa, que pone apto a un sujeto en beneficio de
una solucién acertada. La actitud fue utilizada en primer lugar de modo restringido, para
seflalar un interés motriz y mental al acto; luego se utilizé6 con una magnitud superior,
para advertir inclinaciones reactivas peculiares o generales, que impactan en el andlisis

de nuevos hechos y la solucidn respecto a estas (Young, 1967).

Una actitud es una propension estructurada para reflexionar, sentir, distinguir y
conducirse hacia un objeto cognitivo. Se considera una organizacién duradera de ideas
que pone al sujeto en situacion de actuar de un modo peculiar (Kerlinger y Lee, 2002).
La actitud es como una estructura abstraida y parcialmente perdurable (Hollander,2014).
Una actitud es una creencia dotada de sentimentalismo que incita un grupo de actos a un

grupo particular de fendmenos del contexto (Triandis, 2014).

Las actitudes se abstraen y se conservan tdcitas; son condiciones deducidas del
organismo que, se obtienen de modo muy parecido y constituyen incitaciones a contestar,
pero se diferencian de otros parecidos en que incitan a una contestacién evaluativa
(Summers, 2016). Las actitudes son ideas y emociones que pueden impactar en nuestras
formas de reaccionar. Si pensamos que alguien es un peligro, percibimos disgusto y pOor
lo tanto nos conducimos de modo minimamente amistoso (Myers, 2014). Una actitud es
una condicién interior abstraida que influye sobre la seleccién del acto particular hacia
algin grupo de objetos, individuos o hechos, las actitudes como competencias abstraidas
se fundamentan en la conducta, pues las actitudes alteran las conductas de las personas
(Gagné, 1975). Para Fazio (como se cité en Morales, 2008) una actitud se comprende

€Omo una agrupacion entre una cosa y un examen respectivo.
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La teoria de la actitud toma en cuenta la teoria del aprendizaje, abstraemos actitudes
de la misma manera en que abstraecmos todo lo demas, considerando a los seres humanos
como seres pacientes, cuyo aprendizaje estdn en relacion a la cantidad y la energfa de los
aspeE)s positivos y negativos anticipadamente abstraidos (Papalia, 1988); cabe resaltar
que, la teorfa de la consistencia cognitiva propone la incongruencia entre dos condiciones
de conciencia haciendo que los sujetos se pongan fastidiados: en efecto, trastocan sus
ideas o actos buscando ser congruentes; alguno de los modos facilita que siga creyendo

que es un ser humano inclinado al bien frecuente y de esa forma permanece en su trabajo.

Los roles que consolidan las actitudes pueden agruparse en distintas clases con el
fin de sostener y dar a conocer selectas actitudes para tratar de alcanzar identidad,
autenticidad y aceptacion del contexto. De acuerdo a Katz (como se cité en Hollander,
2014), se dan las siguientes roles: el rol instrumental, con un fin utilitario, menciona a las
contestaciones que el sujeto obtiene de otras personas al expresar actitudes tolerables; el
rol de proteccion del yo, concede al individuo esquivar el darse cuenta de sus errores; el
rol de expresion de valores, el sujeto alcanza la autoexpresidon en base a la ética que
considera y la abstraccion simboliza el aspecto del conocimiento de las actitudes que

otorga congruencia y direccionalidad a la vivencia.

Summers (2016), sefiala algunas definiciones con el motivo de examinar la
organizacién de la actitud. Grado de aceptacion, cuando un sujeto da a conocer
espontdneamente sus ideas acerca de un hecho, por lo general sefiala la ubicacién que
considera mas dable. Grado de rechazo, la situacién mds adversa para el sujeto, lo que
mds odias en un aspecto persona, adicionado a otras situaciones también detestables para
este sujeto, consolidan el nivel de rechazo. Grado de neutralidad, mientras consiente unas
ubicaciones y detesta otras, el sujeto puede escoger ser neutral en relacién a diversas

ubicaciones.

Respecto a las actitudes hacia las matematicas; es imprescindible sefialar que, la
continuidad de los estudiantes en los colegios solicita de grados bdsicos de
aprovechamiento escolar para garantizar la factibilidad de una formacion gratuita; en el
campo de las actitudes, se da la probabilidad que estén relacionadas a aspectos mds
trascendentales que el éxito, asi tenemos el acto diario de seguir en el colegio o poder

escoger algunas peculiares actividades o una profesion.

Las actitudes hacia la matemadtica impactan inevitablemente en el tiempo, la energia
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dedicada a cultivar aspectos relacionados a esa drea y esto, a su vez influye en el
aprovechamiento del calificativo alcanzado; pues es conocido que una actitud positiva
posibilita la abstraccién del conocimiento mientras que una actitud negativa lo
obstaculiza (Nieves, 2013); las actitudes matematicas consideran un modo de observar,
comprender y actuar sobre la realidad que circunda al sujeto, ese modo puede estar
rociada de estas actitudes (Nufez y Valdez, 2015); asimismo, es menester considerar en
las actitudes la relevancia del aspecto afectivo mds que la del conocimiento. (Gémez,

2015).

La actitud hacia la matemdtica contempla aspectos afectivos, cognitivos y
conductuales (Bazdn y Sotero, 2007), es una condicién sentimental hacia el componente
educativo de la matemadtica; cominmente esti asociada con la realizacion de modo
positivo, lo cual es capaz de aumentar ciertas inclinaciones en la seleccién de asignaturas
en el colegio y probablemente ciertas inclinaciones para seleccionar carreras en

matematica o con ambitos asociados a ella (Haladyna et al., 2002).

Las actitudes i&cia la matemadtica son obtenidas, ningiin se r humano viene al
mundo con aptitudes positivas o negativas frente a una situacion, las actitudes se abstraen
y son obtenidas mds que considerarse que vienen con el nacimiento, contesta a la carencia
que tiene el ser humano de organizar el contexto, entenderlo y predecir los hechos que se

susciten (Mato y Muiioz, 2006).

La actitud estableceria una cercania o una lejania; una emocidén conveniente e
inconveniente, que incluye ideas, exdmenes, tasaciones y disposiciones a los actos que
constituyen parte de otros elementos de la personalidad (Aparicio y Bazan, 2017). Por
ende, se poseen las disposiciones hacia aquello de lo que se ha experimentado y que
conforman el aspecto actitudinal, pero no se es capaz de poseer actitud hacia lo
desconocido, ademds la actitud no solo posee una direccionalidad conveniente o

inconveniente, sino que se dan niveles conformando una serie actitudinal.

En lo trascendental de las actitudes en la matematica; se considera lo significativo
de la consolidacién de actitudes positivas en el trabajo pedagégico con alumnos; el
compromiso, el esfuerzo o la constancia, entre otras conductas pueden mostrarse
impulsadoras de la abstraccion del conocimiento, mientras que los entretenimientos
pueden consolidarse como auténticos obstidculos psicolégicos que impactarin

negativamente en el aprovechamiento escolar. Con actitudes negativas no estar atento a
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lo que expone el docente, demostrard pasividad, entretenimiento durante las actividades
escolares, pero, con actitudes positivas mostrard motivacion respecto a las exposiciones
del maestro, tendrd adecuada aptitud para estudiar y conductas de vinculacién hacia el

curso (Aparicio y Bazan, 2017).

Los fundamentos del curso de matematica se basan en el arreglo del estado
vivencial de los pueblos gue, dependen de las capacidades de sus conciudadanos, asf el
MINEDU (2016), sefiala que uno de los importantes objetivos de la educacion basica es
el progreso del pensamiento matematico para entender y accionar en la realidad; del
mismo modo expresa que, el curso se direcciona a formar la reflexién matematica y el

andlisis 16gico del alumno.

Del mismo modo, se menciona en el DCN (2016) la necesidad de que, los alumnos
estudiantes consoliden competencias, saberes y actitudes matemadticas, pues cada dia se
hace imprescindible la utilizacién de la reflexién matemadtica y del andlisis 16gico con el
fin de afrontar las problemadticas relacionadas a cualquier profesion; asimismo, el
progreso cientifico solicita superiores saberes matematicos y mas profundos. Los saberes
matemadticos se van elaborando en cada nivel de formacién educativa y es menester

ensamblarla con otros cursos.

Respecto a los desempeiios matemadticos; el Disefio Curricular Nacional (MINEDU,
2016) sefiala que, en secundaria se promueve que cada alumno construya su pensamiento
matemadtico mediante la reflexion y demostracion, expresion matemadtica y solucion de
cuestionamientos; del mismo modo, se impulsa la consolidacion positiva de actitudes que

coadyuven al robustecimiento de valores vinculados a este curso.
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II. METODOLOGIA

21

Enfoque, tipo

El objeto de estudio estd constituido por los alumnos de segundo afio del
colegio Arquimedes de Casagrande; a quiénes se les investigd mediante un tipo de
investigacion no experimental y bdsica porque trata de ampliar el conocimiento
tedrico y general del funcionamiento familiar y la autoestima; este tipo de estudios
se basan en un marco tedrico; el objetivo se sustenta en proponer recientes teorias o
cambiar las vigentes, en hacer evolucionar los diversos saberes, pero sin compararlos
con ninguna variable pragmdtica (Gabriel, 2017).Se basé en el método de
investigacion empirico, cuyo fin es colaborar en el hallazgo y acumulacién de
sucesos y en la contratacion de hipotesis (Del Sol et al., 2017); pues, ante el
descubrimiento de algtin hecho se plantean muiiltiples supuestos que ayuden a
explicarlo, esquematizando estrategias para llegar a la comprobacién; asimismo,

tiene un enfoque cuantitativo por cuanto va a medir las variables.
Diseno de investigacion

Se propuso un disefio de investigacion correlacional, cuya propiedad es facilitar
la determinacion respecto a la asociacion de sucesos del contexto; la relacion es el
nivel de cercania entre variables que pueden correlacionarse positiva o

negativamente (Herbas y Rocha, 2018).

Se utilizo el siguiente esquema:

&
0,
\
M
r
Dénde: 01;

M: Muestra de estudio
O1: Variable motivacion
06 Variable actitud hacia la matematica

r: Relacion entre la motivacion y la actitud hacia la matematica.
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2.3 Poblaciéon, muestra y muestreo

La poblacién se considera al grupo de sucesos que coinciden con especificas
particularidades (Herndndez et al., 2010). En la investigacién presente, la poblacién
es de clase media, de 13 afios de edad promedio, con un estilo de vida medianamente
saludable, sociable, amante del deporte y del estudio, estresados por las acciones
negativas de grupos delincuenciales y asiduos asistentes a las fiestas costumbristas;
se conformé de 158 estudiantes del primero al quinto de secundaria del colegio

Arquimedes de Casagrande; como se describe a continuacion:

Tabla 1

Distribucién de la poblacién por grado, seccién y sexo
Seccion Hombres Mujeres Total
1°“A” 7 8 15
1°“B” 7 8 15
29 A" 10 10 20
2°“B” 6 7 13
39 “A” 6 7 13
3°“B” 8 8 16
4°“A” 13 8 21
4°“B” 4 8 12
5% “A” 9 11 20
5°“B” 6 7 13
Total 76 82 158

Nota. Los datos corresponden a las ndminas de matricula de la IE del afio 2022.

La muestra estuvo compuesta por dos aulas de segundo afio de secundaria del
colegio Arquimedes de Casagrande, con 33 alumnos; como se describe a

continuacion:
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Tabla 2

Distribucion de la muestra por grado, seccion y sexo

Seccion Hombres Mujeres Total
2°“A” 10 10 20
9o w3 ﬁ 7 13
Total 16 17 33
Nota. Los datos comesponde; las néminas oficiales de matricula de la IE.
24

Para determinar la muestra se realizo el muestreo no probabilistico por
conveniencia, debido a que el segundo grado de estudio y sus dos secciones ya estan
formados por disposicion de la direccion del plantel y se tuvo en cuenta la pertinencia
y la necesidad de las secciones seleccionadas por mostrar un rendimiento en

matematicas menor a los demas grados de estudio.
Técnicas e instrumentos de recojo de datos

Técnicas: Fichaje; facilita acopiar informacién de fuentes escritas, los mismos
que deben ser tratados de modo organizado metddico y preciso (Villegasetal., 2011).
Encuesta; que opera a través de la interrogacion de las personas para medir los

conceptos de un problema suscitado (Lépez y Fachelli, 2015).

Instrumentos: Fichas bibliogrificas; para consignar las f&ntcs de informacidn
usadas durante el estudio y luego construir la bibliografia. Fichas textuales; este
instrumento se ha servido para registrar ideas y conceptos teéricos para fundamentar
tedricamente la investigacion realizada. Fichas de resumen; usadas para organizar el
marco tedrico y sefalar lo resaltante de los antecedentes de la investigacién. El
Cuestionario: Se empled el Cuestionario de Motivacion de Tapia para evaluar el nivel

motivacion para la matemadtica en alumnos de segundo grado de secundaria,
consta de 30 items, mide 2 dimcaiones: motivacion intrinseca y motivacion
extrinseca; presenta las alternativas: Nunca (1 pto.), Raras veces (2 ptos.), Algunas
veces (3 pt&.), Casi siempre (4 ptos.) y Siempre (5 ptos.); del mismo modo, presenta
una escala ﬁ motivacion: Malo (30— 60), Regular (70 — 109) y Bueno (110 - 150).Se
empled el Cuestionario de Actitud hacia las Matemadticas de Gamboa y Moreyra
(2017) paraevaluar el grado de actitud hacia las matemadticas en alumnos de segundo
grado; consta de 30 itemgs, mide 3 dimensiones: cognitiva, afectiva y conductual;

presenta las alternativas: Nunca (1 pto.), Raras veces (2 ptos.), Algunas veces (3

23




25

26

ptos.), Casi siempre (4 ptos.) y Siempre (5 ptos.); asimismo, presenta una escala de

actitud: Malo (30 — 60), Regular (70 — 109) y Bueno (110 - 150).

Técnicas de procesamiento y analisis de la informacion

Los resultados, como producto dﬁa administracion de los instrumentos, se
almacenaron en fichas de recoleccién de datos, luego se procesaron a través del
software estadistico SPSS. 24.0 para luego organizar los resultados segiin los
requerimientos estadisticos: Indicadores de tendencia central, Tablas de distribucion

de frecuencias y Prueba Rho de Spearman.

En relacion a la distribucion normal de los datos se denota que la actitud hacia
las matemadticas y motivacién muestran una significatividad inferior al valor 0.05,
por lo cual se decidié administrar la prueba Rho de Spearman para contrastar las

hipétesis.

La informacién de los datos se contrastd con la hipétesis de trabajo planteada:
Medidas de tendencia central; que son valores de cantidad, denotan la inclinacién y
proyeccion de todos los datos estadisticos; estas medidas se emplean paraun numeral
representativo de la cantidad promedia para los instrumentos aplicados. Media
aritmética; se refiere al promedio que se visualiza después de aplicar los
instrumentos. Prueba Rho de Spearman; sefiala el grado de correlacién entre dos o
mds componentes cuyo valor va entre menos uno a mas uno; es decir, no puede ser

MENOr que Menos uno ni mayor que mds uno.
Aspectos éticos en investigacién

En la investigacidon se tuvieron en cuenta los acuerdos éticos, pues la
informacion obtenida acerca de la muestra de estudio sobre motivacién y actitud
hacia las matemadticas de cada estudiante, no han sido variados ni rectificados. Del
mismo modo, se resguardo la identidad de los individuos estudiados y se tuvo en
cuenta de modo sensato las reglas éticas oportunas, tales como la reserva de los datos,
la autorizacién informata tanto de padres como de alumnos, la espontinea
participacion y lo secreto de los datos. Los resultados que se alcanzaron son creibles
y reales, opuestos a cualquier circunstancia o situacién de plagio, que menoscabe el

ambito ético del estudio.
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Teniendo en cuenta que, en todo protocolo de investigacion, sobre todo con personas,
es necesario tener en cuenta los aspectos éticos aceptados a nivel mundial, los cuales
no solo estin contemplados en un apartado de la investigacion y en el formato de
consentimiento informado, cuando en verdad son parte primordial de todo el protocolo

desde que inicia el trabajo hasta que termina (Pérez-Rodriguez et al., 2019).
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III. RESULTADOS

3.1 Presentacion y analisis de resultados
3.1.1 De la variable motivacién hacia las matematicas

Tabla 3
Motivacidn hacia las matemdticas en los estudiantes de segundo grado de
educacw secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nivel Frecuencia Porcentaje

Malo 0 0%
Regular 18 55%
Bueno 15 45%

Total 33 100%

Nota. Data de recopilacién de los instrumentos aplicados.

Figura 1

Motivacion hacia las matemdticas en los estudiantes de segundo grado de

educacion secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nota. Elaborada con los datos de la Tabla 3.

Descripcion. Se observa que, al administrar el Cuestionario sobre Motivacién hacia
la matemdtica, el 55% de estudiantes ostentan el grado Regular, el 45% alcanza el
grado Bueno y, ninguno se encuentra en el grado Malo. Se puede decir que la

mayoria se encuentra entre el nivel Regular.
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Tabla 4
Motivacion intrinseca hacia las matemdticas en los estudiantes de segundo grado
de educ&cién secundaria de la Institucidon Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nivel Frecuencia Porcentaje

Malo 0 0%
Regular 16 48%
Bueno 17 52%

Total 33 100%

Nota. Data de recopilacién de los instrumentos aplicados.

Figura 2
Motivacidn intrinseca hacia las matemdticas en los estudiantes de segundo grado
de educacion secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nora. Elaborada con los datos de la Tabla 4.

Descripcion. Se puede observar que, al aplicar el Cuestionario sobre Motivacion
intrinseca hacia la matemadtica, el 52% de alumnos ostentan el grado Bueno, el 48%
obtiene el grado Regular y, ninguno se encuentra en el grado Malo. Se puede decir

que la mayoria s¢ encuentra entre ¢l nivel Bueno.

Tabla 5
Motivacion extrinseca hacia las matemdticas en los estudiantes de segundo grado
de educﬁién secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nivel Frecuencia Porcentaje
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Malo 0 0%

Regular 18 55%

Bueno 15 45%

i 33 100%
otal 00

Nota. Data de recopilacién de los instrumentos aplicados.

Figura 3
Maotivacidn extrinseca hacia las matemdticas en los estudiantes de segundo grado
de educacion secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nota. Elaborada con los datos de la Tabla 5.

Descripcion. Se observa que, al administrar el Cuestionario sobre Motivacién
extrinseca hacia la matematica, el 55% de estudiantes ostentan el grado Regular, el
45% obtiene el grado Bueno y, ninguno se encuentra en el grado Malo. Se puede

decir que la mayoria se encuentra entre el nivel Regular.
3
3.1.2 De la variable actitud hacia las matematicas

bla 6
Actitud hacia las matemdticas en los estudiantes de segundo grado de educacion
secundw‘a de la Institucion Educativa de Casa Grande

Nivel Frecuencia Porcentaje
Malo 0 0%
Regular 20 61%
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Bueno 13 39%

Total 33 100%
Nota. Data de recopilacién de los instrumentos aplicados.
Egura 4

Actitud hacia las matemdticas en los estudiantes de segundo grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nota. Elaborada con los datos de la Tabla 6.

Descripcion. Se puede observar que, al aplicar el Cuestionario sobre Actitud hacia la
matemadtica, el 61% de alumnos ostentan el grado Regular, el 39% obtiene el grado
Bueno y, ninguno se encuentra en el grado Malo. Se puede decir que la mayoria se

encuentra entre el nivel Regular.

Tabla 7
Actitud cognitiva hacia las matemdticas en los estudiantes de segundo grado de
educacw secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nivel Frecuencia Porcentaje

Malo 0 0%
Regular 22 67%
Bueno 11 33%
Total 33 100%

Nota. Data de recopilacion de los instrumentos aplicados.
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Figura 5
Actitud cognitiva hacia las matemdticas en los estudiantes de segundo grado de

educacion secundaria de la Institucidn Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nota. Elaborada con los datos de la Tabla 7.

Descripcion. Se puede observar que, al aplicar el Cuestionario sobre Actitud
cognitiva hacia la matematica, el 67% de alumnos ostentan el grado Regular, el 33%
obtiene el grado Bueno y, ninguno se encuentra en el grado Malo. Se puede decir que

la mayorfa se encuentra entre el nivel Regular.

Tabla 8
Actitud afectiva hacia las matemdticas en los estudiantes de segundo grado de
educacgn secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nivel Frecuencia Porcentaje

Malo 0 0%
Regular 23 70%
Bueno 10 30

Total 33 100.00

Nota. Data de recopilacién de los instrumentos aplicados.

Figura 6
Actitud afectiva hacia las matemdticas en los estudiantes de segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande
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Nota. Elaborada con los datos de la Tabla 8.

Descripcion. Se puede observar que, al aplicar el Cuestionario sobre Actitud afectiva
hacia la matemitica, el 70% de alumnos ostentan ¢l grado Regular, el 30% obtiene
el grado Bueno y, ninguno se encuentra en el grado Malo. Se puede decir que la

mayoria se encuentra en el nivel Regular.

Tabla 9
Actitud conductual hacia las matemdticas en los estudiantes de segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande

Nivel N° %

Malo 3 9%
Regular 21 64%
ﬂem 9 27%

Total 33 100.00

Nota. Data de recopilacién de los instrumentos aplicados.

Figura 7
Actitud conductual hacia las matemdticas en los estudiantes de segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Arquimedes de Casa Grande
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Nota. Elaborada con los datos de la Tabla 9.

Descripcion. Se puede observar que, al aplicar el Cuestionario sobre Actitud
conductual hacia la matematica, el 64% de alumnos ostentan el grado Regular, el
27% obtiene el grado Bueno y, el 9.09% se encuentra en el grado Malo. Se puede

decir que la mayoria se encuentra entre el nivel Regular.

3.1.3 Prueba de normalidad
Tabla 10

Prueba de normalidad entre actitud hacia las matemdticas, sus dimensiones y

motivacion hacia las matemdticas

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Actitud hacia matematicas 799 33 000
Actitud cognitiva 882 33 002
Actitud afectiva 817 33 000
Motivacion 918 33 017

Nota. Data del SPSS V 24.

Descripcion: Segiin lo observado en la prueba de normalidad se muestra que la
actitud hacia las matemdticas y motivacién muestran una significatividad de entre
0.000 a 0.017 siendo inferior al valor 0.05 (prueba no paraﬁ’uica), tomando en

cuenta esos puntajes se llegd a decidir la administracién de la Rho de Spearman.
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3.1.4 Prueba de correlacion a las variables y dimensiones

aahla 11
Prueba estadistica de Rho de Spearman
Motivacion
aoeficiente de correlacion 736"
Actitud hacia las matematicas Sig. (bilateral) 000
N 33
Coeficiente de correlacién 722
Actitud cognitiva Sig. (bilateral) 000
N 33
Coeficiente de correlacién 768"
Actitud afectiva Sig. (bilateral) 000
N 33
Coeticiente de correlacion 700"
Actitud conductual Sig. (bilateral) 000
N 33

Nota. Data del SPSS VC 24.

Descripcién: Como se observa, se muestra la prueba Rho de Spearman, lo que nos
estaria indicando que hay una asociacién entre la actitud hacia las matematicas y la
motivacidn, ya que en los componentes de la actitud hacia las matematicas se puede
a)reciar que se da una asociacién positiva alta. Asimismo, se aprecia un p valor

inferior a 0.05 lo que se acepta la hipétesis central.
ul Prueba de hipotesis

3.2.1 Para la hipotesis general

- Formulacion de hipdtesis
Hot: No existe relacion entre actitud hacia las matemadticas y la motivacién en los
estudiantes de segundo gradg de educacién secundaria de la Institucién Educativa
Arquimedes de Casagrande, 2022.

Hot:r01 =0

Hal: Si existe relacion entre actitud hacia la matemadticas y la motivacién en los

estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa
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Arquimedes de Casagrande, 2022.
Hal:ra1>0
- Estadistica de contraste

- Rho de Spearman, ya que no se observa en sus puntuaciones una distribucién normal

- Nivel de significancia

a=0.05
- Resultados
Tabla 12
Prueba de contrastacion de la actitud hacia las matematicas y la motivacién en
estudiantes
Rho p Sig
736 0.05 0.000 Si existe

Nota. Data del SPSS V 24.

- Decision
En la tabla 12 el valor de Rho = 0.736™ y el valor de p = 0.000, siendo este inferior
al 0.05. Por ello, la Ho se rechaza y la hipétesis alternativa es aceptada. También, se
evidencia que existe una asociacion positiva alta entre ambas variables.
3.2.2 Para las hipétesis especificas

ra la actitud cognitiva hacia las matematicas y la motivacion

- Formulacién de hipétesis
Ho1: No existe relacion entre la dimension actitud cognitiva hacia las matematicas y
la motivacion en los estudiantes de segundo grado de educacién secundaria de la
Institucion Educativa Arquimedes de Casagrande, 2022.
Hot:ro1 =0
Ha: Si existe relacion entre la dimension actitud cognitiva hacia las matemadticas y
la motivacién en los estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Arquimedes de Casagrande, 2022.
Hal:ra1 >0
- Estadistica de contraste
- Rho de Spearman, ya que no se observa en sus puntuaciones una distribucion normal
- Nivel de significancia

o=10.05
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- Resultados
Tabla 13
Prueba de contrastacion entre la dimensidn actitud cognitiva hacia las matemdticas

y la motivacion en estudiantes

Rho 6] p Sig
q22" 0.05 0.000 Si existe
Nota. Data del SPSS V 24,

- Decision
En la tabla 13 el valor de Rho = 0.722""y el valor de p = 0.000, siendo este inferior
al 0.05. Por ello, la Ho se rechaza y la hipotesis alternativa es aceptada. También, se
evidencia la existencia de una asociacion positiva alta entre ambas variables.

ra la actitud afectiva hacia las matematicas y la motivacién

- Formulacion de hipétesis
Ho1: No existe relacion entre la dimension actitud afectiva hacia las matematicas y la
motivacién en los estudiantes de segundo grado de educacién secundaria de la
Institucion Educativa Arquimedes de Casagrande, 2022.

Hot:r01 =0

Hai: Si existe relacion entre la dimension actitud afectiva hacia las matematicas y la
motivacién en los estudiantes de segundo grado de educacién secundaria de la
Institucion Educativa Arquimedes de Casagrande, 2022.
Hal:ra1 >0
- Estadistica de contraste
- Rho de Spearman, ya que no se observa en sus puntuaciones una distribucion normal
- Nivel de significancia

a=0.05

- Resultados

Tabla 14

Prueba de contrastacion entre la dimension actitud afectiva hacia las matemdticas
¥ la motivacion en estudiantes

Rho i’ ) Sig

768" 0.05 0.000 Si existe

Nota. Data del SPSS V 24,

£l
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- Decision
En la tabla 13 el valor de Rho = 0.768"" y el valor de p = 0.000, siendo este menor a
0.05. Por ﬂo, la Ho se rechaza y la hipétesis alternativa es aceptada. También, se
evidencia la existencia de una asociacion positiva alta entre ambas variables.
ra la actitud conductual hacia las matematicas y la motivacién
- Formulacién de hipétesis
Hoi: No existe relacién entre la dimensién actitud conductual hacia las matematicas
y la motivacién en los estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Arquimedes de Casagrande, 2022.
Hot:ro1 =0
Hal: Si existe relacion entre la dimension actitud conductual hacia las matematicas
y la motivacién en los estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Arquimedes de Casagrande, 2022.
Hai:ra1>0
- Estadistica de contraste
- Rho de Spearman, ya que no se observa en sus puntuaciones una distribucién normal
- Nivel de significancia
a=0.05

- Resultados

Tabla 15
Prueba de contrastacion entre la dimension actitud conductual hacia las
matemdticas y la motivacion en estudiantes
Rho b p Sig
700" 0.05 0.000 Si existe
Nota. Data del SPSS V 24,

- Decision
En la tabla 15 el valor de Rho =0.700%* y el valor de p =0.000, siendo este inferior
al 0.05. Por ello, 1a Ho se rechaza y la hipotesis alternativa es aceptada. También, se

evidencia que existe una asociacidn positiva alta entre ambas variables.
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IV. DISCUSION

Existe relacion positiva alta entre la motivacion y la actitud hacia las matemdticas
en los alum nos del colegio Arquimedes de Casagrande; pues, el Rho de Spearman es
& 0.736; lo cual es corroborado por Carrillo (2018) quien es su estudio sobre
motivacion y acﬁ'tud hacia las matematicas en alumnos de Pucusana encontré que, hay
una asociacion positiva y significativa entre las variables, siendo el Rho de Spearman
de valor igual a 0917, mientras que el presente estudio contrastado con la Rho de
Spearman con menor asociacion sin dejar de ser alta y significativa, lo cual se explica
porel p-valor de referencia de 0.01 utilizado y por estar ubicada la zona del colegio de

Casagrande en distrito no céntrico de Trujillo.

Asimismo, la relacién de variables es corroborada por Gamboa (2021) quien en
su investigacion sobre motivacidén y competencias matemadticas en estudiantes de Lima
descubrid que, existe relacidn entre las variables en los estudiantes con un Rho =
0,0357** y un p-valor=0,002, diferencidndose porque la presente investigacién ostenta
una correlacion alta mientras que la mencionada una correlacion baja, lo cual trae a
colacion lo sefialado por Kurniasari et al. (2020) quienes afirman que las defectuosas
destrezas de comunicacién matemdtica y motivacioén estdn influidas por diversos
aspectos, como la utilizacién de patrones de abstraccién del conocimiento, los mismos
que siendo adecuados son capaces de desarrollar las destrezas de comunicacién

matematica y la motivacién.

Del mismo, la asociacién entre motivacién y acaucl hacia las matematicas, es
apoyado por Aparicio (2018) quien en su trabajo sobre clima social escolar y actitudes
hacia las matemadticas en alumnos trujillanos encontré que, hay asociacién entre
variables, con un Rho de Spearman de 021, enfatizando que, en actitud hacia la
matemadtica, el 7% ostenta nivel bajo, el 62% medio y el 31% alto, diferencidndose en
que hay una correlaciéon baja; también respecto a los niveles de actitudes nuestra muestra
presenta parecido nivel regular que es de 60.61% y menor nivel alto con 13%, sabiendo
que, abstraemos actitudes de la misma manera en que abstraemos todo lo demds y
depende de la cantidad y esfuerzo de los componentes positivos y negativos

anteriormente aprendidos (Papalia, 1988), relacionados con los niveles de actitud.

Existe relacién positiva alta entre la motivacion y la actitud cognitiva hacia las
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matematicas en los alumnos del colegio Arquimedes de Casagrande; pues, el Rho de
Spcm%n es de 0.722; lo cual es corroborado por Cabrera (2020) quien en su estudio
sobre la motivacién y el logro de aprendizaje en matemdticas en alumnos de primero de
Trujillo encontré que, existe correlacion poﬁva alta entre la dimension cognitiva del
aprendizaje en matemdticas mediante la competencia resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio con Rho = 0.688, diferenciandose con el presente
estudio en que la correlacién fue alta mientras que el estudio de Cabrera presenta una

correlaciéon moderada.

Se puede inferir que esta mencionada relacién depende , segiin Bazin y Sotero
(2007) de las ideas, datos, juicios y los saberes que se poseen sobre la motivacién y
actitud cognitiva hacia la matematica, pues el colegio “Arquimedes” es una institucion
particular, donde se ha venido trabajando en la pandemia de forma semi presencial,
secuenciando ambas variables adecuadamente, mientras que en Gustavo Ries el trabajo
pedagégico ha sido remoto, donde las competencias matematicas se han abordado
someramente; sabiendo que la actitud hacia la matematica es la condicién que implica
no solo ideas (aspec& del conocimiento) sino también sentimientos (aspecto afectivo),
y las inclinaciones de los estudiantes a comportarse de modo peculiar, apegindose o
huyendo del drea de matematica (aspecto comportamental) (Bazan y Sotero, 2007); y
es en el componente de actitud cognitiva hacia la matematica donde nuestra muestra
tiene el 66.67% en el grado regular y el 33.33% en el grado bueno, lo cual representa

una dlgida problemadtica.

Existe relacion positiva alta entre la motivacion y la actitud afectiva hacia las
matematicas en los alumnos del colegio Arquimedes; pues, el Rho de Spearman es de
0.768; lo cual es apoyado por Zamora (2020) quien en su trabajo sobre las actitudes
hacia la matemadtica, el progreso social, el grado de educacién materna y la autoeficacia
en estudiantes de Costa Rica descubrié que, es importante la afectividad de los alumnos,
la seguridad en su propia persona al realizar trabajos matemdticos, pues existe relacién
entre el rendimiento en Matematica y el indice de desarrollo social donde se considera
la dimension afectiva, generado por el ambiente escolar que contempla clase media,
media-alta y al ambiente institucional, pero en la clase baja de la presente muestra se
ubica la gran mayorfa, posibilitando a que la afectividad tenga que ver con la

motivacion; pues Kriegbaum et al. (2015), expresa que la motivacion es trascendental
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en la prediccion del rendimiento académico.

Existe relacién positiva alta entre la motivacion y la actitud conductual hacia las
matematicas en los alumnos del colegio Arquimedes; pues, el Rho de Spearman es de
0.700; lo cual es corroborado por Ayala (2018) quien en su estudio sobre el impacto de
la actitud del maestro respecto a la motivacion hacia las matemadticas en alumnos
chilenos encontré que, existe relacién positiva moderada de 0.501 entre la actitud
positiva, el compromiso y el grado de estrés ante el yerro que genera una respuesta
conductual para aprender matematica, que pasa cuando el docente tiene actitud positiva,
motivando un mayor compromiso hacia el estudio, generando conductas de trabajo
6ptimas, diferencidndose de nuestro estudio en que la correlacién fue alta y que la
actitud conductual estuvo expresada por indicadores como lav facilidad para entender
matematica, el estudio metddico y los periodos de corto y largo alcance que arrojaron

niveles regulares de 63.64 %.

En relacion a lo mencionado anteriormente, es necesario enfatizar, segiin Katz
(1960), que existen roles que conﬁituycn el fundamento sentimental de las actitudes,
dentro de ellas las conductuales: la funcién instrumental. que alude a las respuestas
favorables obtenidas, la funcion de protecciér&lel y0, que concede al alumno soslayar
la identificacién de sus mismas dificultades, la funcién de emisién de valores de las
actitudes, donde el sujeto logra determinar la lista de valores que le gustan y la funcién
de conocimiento, que simboliza el aspecto cognitivo de las actitudes que da cohesién y
direccionalidad a la vivencia; mencionados roles que en la presente muestra de estudio
han encontrado significativa asociacién con los componentes intrinsecos y extrinsecos

de la motivacion.
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Y. CONCLUSIONES

Primera:

Existe relacion entre la motivacion y la actitud hacia las matemdticas en lﬁ
alumnos del colegio Arquimedes de Casagrande; pues, el Rho de Spearman es
de 0.736, positiva alta, a un nivel de significancia de 0.01, siendo el p —
valor 0, 000 < 0,01. Es decir; a mayor motivacién, mayor actitud hacia las

matematicas.

Segunda:Existe relacion entre la motivacion y la actitud cognitiva hacia las matemadticas

Tercera:

Cuarta:

en los alymnos del colegio Arquimedes de Casagrande; pues, el Rho de
Spearman es de 0.722, positiva alta, a un nivel de significancia de 0.01, siendo
el p—valor0,000 < 0,01. Es decir; a mayor motivacién, mayor actitud

cognitiva hacia las matematicas.

Existe relacién entre la motivacion y la actitud afectiva hacia las matemadticas
en los alymnos del colegio Arquimedes de Casagrande; pues, el Rho de
Spearman es de 0.768, positiva alta, a un nivel de significancia de 0.01, siendo
el p—valor0,000 < 0,01. Es decir; a mayor motivacién, mayor actitud

afectiva hacia las matematicas.

Existe relacién entre la motivacion y la actitud conductual hacia las
matemadticas en I%alumnos del colegio Arquimedes de Casagrande; pues, el
Rho de Spearman es de 0.700, positiva alta, a un nivel de significancia de 0.01,
siendo el p — valor 0,000 < 0,01. Es decir; a mayor motivacién, mayor

actitud conductual hacia las matematicas.
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VI. RECOMENDACIONES

Primera:

Al director y comunidad educativa; implementar encuentros de trabajo en la

escuela de padres, con el apoyo del departamento de matemdtica, con el

&Jjetivo de trabajar la matemdtica recreativa para estimular la Optima

motivacion y actitud hacia las matematicas.

Segunda: Analizar los niveles de motivacidn y actitud hacia las matematicas de los

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

alumnos de la muestra, con el fin de establecer diversos programas para

alcanzar mejores niveles de logro durante el afio lectivo.

Gestionar practicantes de psicologia para testear y tratar los casos mds urgentes
de los estudiantes con mala motivacion hacia las matematicas y mala actitud

hacia las matemadticas.

Promover la aplicacién de los instrumentos “Cuestionario sobre motivacion
hacia las matematicas” y el “Cuestionario sobre actitud hacia las matematicas”
con el fin de estandarizar el uso de los instrumentos a la realidad de Casagrande

y Ascope.

Profundizar el estudio de la motivacion hacia la matematica con estudiantes de
inicial y primaria, asocidndolo con el funcionamiento familiar, los estilos de
aprendizaje y la autoestima del estudiante que puedan arrojar otras lineas y

perspectivas de investigacion.
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