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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion que existe entre actitudes y
resolucion de problemas de cantidad en estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de
la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura, la pesquisa fue de tipo basica, también, se
aplicé el método hipotético — deductivo, asi mismo, su disefio fue no experimental, ademas,
la poblacion estuvo establecido por 148 alumnos y la muestra de 50 estudiantes del VI ciclo
de educacion secundaria a quienes se le empled una encuesta con un cuestionario para las
actitudes y el estudio de resolucion de problemas de cantidad, el instrumento fue adaptado y
validado por juicio de expertos. De la misma manera, se utilizo el muestreo por conveniencia,
a parte, la evaluacion de los datos se fomentd mediante el uso de SPSS v27, con lo que se
obtuvo las tablas y figuras, asi como, la corroboracién de la hipdtesis. Los resultados
evidenciaron que el 42,0% de estudiantes tienen bajas actitudes, el 50,0% de modo regular
y 8,0% de manera buena; mientras tanto, para la resolucion de problemas de cantidad, el
4,0% se situd en nivel inicio, el 32,0% en proceso, el 42,0% en el nivel logro esperado y el
22,0% en el nivel logro esperado, igualmente, se determiné que r = 0,455** y p = 0,001, en
donde p < 0,05, por lo que se acepto la hipotesis de investigacion, de este modo, existe una
correlacion moderada; de igual forma, existe una correlacion moderada entre las

dimensiones y la variable.

Palabras clave: Actitudes, cantidad, problemas, resolucion.
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ABSTRACT

The research aimed to determine the relationship between attitudes and quantity problem
solving in students of the VI cycle of secondary education of the Educational Institution
15306 of Alto Piura, the research was of basic type, also, the hypothetical - deductive method
was applied, likewise, its design was non-experimental, Its design was non-experimental, in
addition, the population consisted of 148 students and the sample consisted of 50 students
from the VI cycle of secondary education who were given a survey with a questionnaire for
attitudes and the study of quantity problem solving, the instrument was adapted and validated
by expert judgement. In the same way, convenience sampling was used, and the evaluation
of the data was promoted through the use of SPSS v27, with which the tables and figures
were obtained, as well as the corroboration of the hypothesis. The results showed that 42.0%
of students had low attitudes, 50.0% had fair attitudes and 8.0% had good attitudes;
Meanwhile, for quantity problem solving, 4.0% were in the beginning level, 32.0% in
process, 42.0% in the expected achievement level and 22.0% in the expected achievement
level, likewise, it was determined that r = 0.455** and p = 0.001, where p < 0.05, so the
research hypothesis was accepted, thus, there is a moderate correlation; likewise, there is a

moderate correlation between the dimensions and the variable.

Key words: Attitudes, quantity, problems, resolution.
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INTRODUCCION

La pesquisa de la matematica en la Educacion Secundaria se indica a conseguir que
los escolares sepan a planear y solucionar problemas en sus diversas realidades, es por

ello que se miden estos logros mediante diferentes evaluaciones.

A nivel internacional, segun la UNESCO (2018) es importante que se sefiale que
solo el 8,7% de los alumnos que participaron en el estudio pudieron alcanzar un nivel 5 6
6. En general, el 78% de los examinados obtuvo una puntuacién igual o superior al nivel
basico en ciencias, proporcién comparable a los porcentajes alcanzados en el mismo nivel

en lectura y matematicas (77% y 76%, respectivamente).

Por otro lado, en las naciones latinoamericanas que participaron en PISA 2018
fueron Uruguay, Argentina, Brasil, Colombia, Costa Rica, Chile, México, Panama, Per,
y Republica Dominicana, por primera vez, Panama y RepUblica Dominicana. En
matematicas, Peru obtiene un puntaje similar al de México (409), Costa Rica (402) y
Colombia (391), superando a Brasil (384) y Argentina (379); el Pert obtuvo un puntaje
similar al de Argentina (Ministerio de educacion, 2018).

En Perd, la OCDE selecciono6 al azar a 8 028 alumnos de quince afios de 342
colegios de todo el pais para la evaluacion PISA 2018, de los cuales el 70% asistia a
escuelas publicas y el 30% a privadas. Los resultados muestran una mejora en la
comprension lectora, al tiempo que se mantiene el dominio en matematicas y ciencias.
Durante la etapa agosto 14 al 30 de septiembre de 2018 se completo la evaluacién
(UNESCO, 2018). Asi mismo, la educacion peruana ha recibido millones de cuadernos
de trabajo, miles de libros y guias metodoldgicas sobre la adopcion y ensefianza de las
matematicas a los escolares de secundaria de las escuelas; sin embargo, segun los
resultados de la evaluacion de 2017, se muestra la ubicacion de los Gltimos lugares del
mundo. Docentes y mas de 2.900 bibliotecas de nivel primario introducidas (Suarez,
2017).

A pesar de haber recibido millones de cuadernos de trabajo, miles de libros, guias
metodoldgicas sobre actitudes y ensefianza de las matematicas para estudiantes y docentes
de nivel primario, y la implementacion de mas de 2900 bibliotecas de nivel secundaria,
los resultados de la evaluacion de 2017 en Perd muestran que el sistema educativo del

pais se encuentra entre los peores del mundo (Suérez, 2017).
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Los resultados de la ECE 2019 a nivel regional, reportados por la UMC (s.f.),
revelaron que el 13.4% de los educandos evaluados que estudiaban el 2do grado de
Educacién Secundaria lograron la categoria optima. Ademas, el 36,2% se ubicé en los
niveles preliminar inicio, asi mismo, el 33,9% se adjudico en inicio; mientras tanto que,
los datos revelan que el 70,1% de estudiantes piuranos se desempefia en niveles

académicos deficientes en matematicas.

Estos hallazgos son preocupantes porque la mayoria de estudiantes egresa de la
Educacién Basica Regular sin alcanzar el perfil de egreso planteado en el Curriculo
Nacional (CN), el cual estipula que el estudiante busca, sistematiza y analiza informacion
a partir del conocimiento matematico para comprender el medio ambiente, resolver

problemas y tomar decisiones que afecten a su entorno (Ministerio de Educacion, 2016).

De ahi la conveniencia de examinar las variables que influyen en el logro del
aprendizaje, dado que los examenes PISA, al igual que las pruebas censales, la ensefianza-
aprendizaje y evaluaciones contemporaneas del aprendizaje de las matematicas se

desarrollan, y centran sobre el fundamento de la solucion de problemas.

Ademas, el Instituto Internacional de Planeamiento de la Educacién (2000) indica
que algunas de las barreras que pueden utilizarse para trasladar la falta de resolucién de
problemas en un contexto organizativo a la solucion de problemas numéricos son las
siguientes: laborar continuamente sobre los indicios, temer los problemas, repulsar los
problemas, decidir sin considerar y entender lo que ocurre, conjeturar y no examinar las
causas, falta de transparencia y trabajo permanentemente sobre los indicios para dar
respuestas, ademas, subestimar el valor de los lugares de desarrollo creativo, imaginar
que una sola persona puede solucionar todos los problemas del mundo y centrarse

principalmente en las necesidades inmediatas.

En concreto, este estudio se enfocara especificamente en estudiar la relacion entre
las actitudes matematicas de los alumnos de primer grado de la escuela secundaria 15306

de Alto Piura en el afio 2022 y su resolucién de problemas de cantidad.

La investigacion tiene como pregunta principal, (Qué relacidn existe entre actitudes
y resolucion de problemas de cantidad en estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria
de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura, 2023?

15



Para el manejo de los problemas especificos se considerd a las dimensiones de
aptitudes por los que los problemas formulados son los siguientes: ¢Cual es el nivel de
actitud en estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa
15306 del Alto Piura, 2023?, ;Cual es el nivel de resolucion de problemas de cantidad en
estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306 del
Alto Piura, 2023?, (Cudl es la relacion entre la dimensién conductual y resolucion de
problemas de cantidad en estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la
Institucion Educativa 15306 del Alto Piura, 20232, ;Cual es la relacion entre la dimensién
afectiva y resolucion de problemas de cantidad en estudiantes del VI ciclo de educacion
secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura, 2023? y ¢ Cuél es la relacion
entre la dimensién cognitiva y resolucién de problemas de cantidad en estudiantes del VI

ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura, 2023?

Muchos educandos ven las mateméticas como una materia muy dificil de entender,
lo que refleja su actitud negativa hacia el aprendizaje. Por lo tanto, el estudio se justifica

por las siguientes razones.

Este estudio se justifica por su relevancia tedrica, ya que se construye sobre el marco
tedérico y la investigacion académica citada en los antecedentes. Una mera
contextualizacion espacio-temporal de la realidad problematica relacionada con la
variable justifica su aporte a la base de su implementacion ya la generacion de nuevo

conocimiento cientifico.

En lo practico, este estudio brinda datos sobre alguno de los factores que intervienen
en el desarrollo de las habilidades cuantitativas y revela las actitudes positivas o negativas
de los estudiantes hacia el tema de estudio, ayudandolos asi a desarrollar una actitud
positiva hacia las matematicas, para facilitar el desarrollo de estrategias que contribuyan

a desarrollar el aprendizaje de cada uno de sus componentes.

A nivel metodoldgico; permite a los educadores reflexionar y prepararse con
recursos pedagdgicos y técnicas didacticas que favorezcan el desarrollo de actitudes

positivas de los alumnos hacia las matematicas.

En coherencia con el problema general, el objetivo general fue, determinar qué
relacion existe entre actitudes y resolucion de problemas de cantidad en estudiantes del

VI ciclo de educacién secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura, 2023.

16



Para atender a los problemas especificos se formularon los siguientes objetivos
especificos: ldentificar el nivel de actitud en estudiantes del VI ciclo de educacion
secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura, 2023, identificar el nivel de
resolucion de problemas de cantidad en estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria
de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura, 2023, determinar la relacion entre la
dimension conductual y resolucion de problemas de cantidad en estudiantes del VI ciclo
de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura, 2023,
determinar la relacién entre la dimension afectiva y resolucién de problemas de cantidad
en estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306 del
Alto Piura, 2023 y determinar la relacién entre la dimension cognitiva y resolucion de
problemas de cantidad en estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la
Institucion Educativa 15306 del Alto Piura, 2023.

Para probar se establecid la relacion entre los factores objeto de estudio con la
siguiente hipdtesis principal: Existe relacion entre actitudes y resolucion de problemas de
cantidad en estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa
15306 del Alto Piura, 2023.

Considerando los problemas y objetivos especificos es determino las siguientes
hipotesis especificas: Existe la relacion entre la dimension conductual y resolucion de
problemas de cantidad en estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la
Institucion Educativa 15306 del Alto Piura, 2023. Existe la relacién entre la dimension
afectiva y resolucion de problemas de cantidad en estudiantes del VI ciclo de educacion
secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura, 2023. Existe la relacion entre
la dimensidn cognitiva y resolucion de problemas de cantidad en estudiantes del VI ciclo

de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura, 2023.

En el contexto internacional en México se considera a Lopez et al. (2022) de la
Universidad Linda Vista, México. La intencién de esta pesquisa fue efectuar una
valoracion de las actitudes de los estudiantes sobre el aprendizaje de las matematicas en
tres preparatorias privadas, a lo largo el semestre académico 2020-2021. El disefio del
estudio fue de cantidad, transversal, detallado y no experimental. La comunidad estuvo
conformada por 253 educandos que respondieron el cuestionario de actitud a las
matematicas. Los modelos de sintesis de datos incluyeron registro descriptivo y analisis

de varianza. Segun los resultados, los alumnos otorgaron al componente cognitivo (M =
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3,72) el mayor grado de valoracion, mientras que la dimension conductual (M = 2,80)
recibid el mas bajo. Cuando se analizaron las escalas, se comprobo6 que el 88,1% de los
chicos participantes mostraban falta de interés por aprender matematicas. El analisis de
la varianza revel6 una diferencia significativa en actitud para el aprendizaje de las

matematicas en relacion con la escuela (p = 0,036).

Por otro lado, en Colombia se considera a Meneses y Pefialoza (2019) en su articulo,
desarrollado en Colombia. Utilizando un enfoque cualitativo de investigacion-accion, este
estudio empled el procedimiento de Polya para aumentar la solucion de fenémenos
matematicos con operaciones fundamentales en alumnos de tercero y cuarto curso de la
Escuela Municipal del Aeropuerto. Aunque los alumnos son capaces de comprender el
enunciado de un problema, cabe sefialar que tienen problemas para interpretar los hechos,
idear un plan de solucién y seleccionar el algoritmo sugerido. Tras tomar nota de las
cuestiones previas, se implementd una guia didactica construida de forma secuencial con
el fin de abordar cada una de las fases de esta técnica. Gracias a este esfuerzo, los alumnos
tuvieron la oportunidad de aprender a analizar cuestiones matematicas, desarrollar sus

capacidades y animarse a asumir nuevos retos.

Otro autor colombiano es Diago et al. (2018) en su articulo perteneciente a la
universidad los Andes del pais colombiano. Donde presentd una pesquisa exploratoria de
las nociones de soluciones problematicas utilizados por educandos de preescolar en la
resolucion de tareas utilizando un programa robot, el Bee-bot. En estos casos
problemaéticos, los escolares deben ordenar las indicaciones importantes para que un robot
mueva una ruta a partir de un punto de inicio hasta otro punto de llegada. El objetivo fue
contemplar y describir el comportamiento de 3 pares de escolares para determinar los
medios heuristicos y los avances de gestion en la solucion de casos matematicos. Como
la indagacion exploratoria, se pidié a dos grupos de estudiantes de jardin de infantes de
ultimo grado y a un grupo de estudiantes de primer grado que demostraran la aplicacién
y el procesamiento de elementos tipicos para resolver problemas matematicos ya
estudiados en los métodos de ensefianza de matematicas, seleccionados para identificar
diferencias. A su vez, las propuestas didacticas utilizadas estan orientadas a desarrollar el
pensamiento calculador en preescolares y primeros grados para iniciarse en el uso de la

programacion en un entorno técnico y mejorar habilidades de solucion problematicas.
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Finalmente, en el &mbito internacional en Espafia se cita a Martinez y Checa (2018)
en su articulo de la Universidad de La Laguna, Espafia. Se presentaron diez problemas
del examen definitivo de sexto curso de educacion primaria del tiempo 2015-2016,
divididos en 2 concordias de estimacion, a una muestra de 174 escolares para parametrar
su grado de conocimientos matematicos en la solucién de ejercicios problematicos.
Respondieron alumnos de segundo, tercero y cuarto; y las consecuencias muestran que 1
de cada 3 encuestados suspendio una de las 2 unidades de la investigacion, y que en
segundo curso (primero con el area de matematica), una de las concordancias no fue
superada por el 50% de los alumnos. Por otra parte, 3 de cada 20 participantes completan
con éxito todas las preguntas, y no hay distinciones notables entre ellos.

A nivel nacional, en Trujillo se cita a Robles (2021) en su tesis, desarrollo una
pesquisa correlacional causal, la finalidad de esta investigacion era disponer la conexién
entre actitudes de los colegiales su capacidad para resolver problemas. Participaron 44
alumnos. El efecto de actitudes de los escolares hacia la aritmética reveld que el 61.4 %
de ellos alcanz6 un modo moderado y el 38.6 % un excelente nivel, en cambio, en la
solucion de casos problematicos, el 52.3 % alcanzé la meta esperada A, el 38.6 % la meta
sobresaliente AD y el 9.1 % en intermedio. La verificacion estadistica Rho de Spearman
di6 como resultado un valor r = 0.833 y significacion p de 0,000; siendo p < 0,01, la
hipdtesis alternativa, ademas, indica que hay una conexion afirmativa muy sélida entre

las actitudes y la determinacion de problemas en los alumnos.

También se cita a Villanueva (2019) en su tesis. Su objetivo de este estudio era
determinar como se relacionan las actitudes de los alumnos y su capacidad para resolver
problemas matematicos. Por ello, se trata de un estudio de correspondencia con un plan
no empirico, en el que intervinieron cien alumnos de 3cer curso de educacion media. Para
recabar informacion de estos alumnos se utilizaron dos instrumentos: el Test de
Resolucién de Problemas y la Escala de Actitudes, que miden las actitudes y la solucion
de fendmenos aritméticos, respectivamente. Las consecuencias, permitieron llegar a la
conclusion de que las actitudes hacia las matematicas y la resolucion de problemas
matematicos entre los alumnos de tercero de secundaria estan correlacionadas de forma

algo positiva.

Por otro lado, en Arequipa se cita a Ramos y Ruelas (2019) en su tesis en Trujillo.

El objetivo general fue conocer las actitudes de los alumnos de primer curso de secundaria
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sobre la solucion de asuntos aritméticos, y la perspectiva utilizada fue descriptivo-
correlacional, descriptivo. La muestra incluyo 71 alumnos, de los dos sexos, con edades
abarcadas entre los doce y los trece afios. El método de encuesta empled un cuestionario
para la recogida de datos que presenta una escala de medida tipo Likert para identificar
los siguientes componentes: Cognitivo, Afectivo, Afectivo, Cognitivo, Afectivo, Afectivo
y Afectivo: Cognitivo, Afectivo, Conductual frente a las matematicas. Los resultados se
basaron en un banco de informacién que se examind mediante el software estadistico
SPSS v21.

En Lima se cita a Villacorta (2017) en su tesis desarrollada en Lima. El objetivo fue
comprender como se sienten los estudiantes de primero de media de esta escuela sobre el
tema de las matematicas. Este estudio es descriptivo y utiliza una metodologia transversal,
no experimental. Hay un enfoque cuantitativo para este proceso. Se evaluaron un total de
130 alumnos de primer grado y se gestionaron los datos mediante herramientas de Excel.
El instrumento utilizado en este estudio fue un inventario de actitudes desarrollado
durante la encuesta y sustentado en la opinién de los versados. Segun el o Cronbach, su
credibilidad fue de 0.86. De los datos recogidos podemos inferir que el 60% de los
alumnos tiene una buena actitud hacia las matematicas, el 39,2% regular y el 0,8% mala.
En cuanto a la dimension, el 48,5% de los estudiantes mostro niveles moderados, 46,9%
niveles altos y 4,6% niveles bajos en la dimension emocional. EI 60% de los estudiantes
logré un grado muy elevado, un 38,5% una categoria intermedia y un 1,5% un nivel bajo
en el componente cognitivo. El 65,4% de los estudiantes tuvo una categoria alta en las
actitudes del componente proceder, ademas, el 33. 8 % tuvo una categoria intermedia y
el 0.8 % bajo.

Fajardo (2017) en su tesis que, tuvo el propdsito del estudio de averiguar con qué
frecuencia los alumnos resuelven cuestiones numéricas utilizando sus preferencias de
aprendizaje visual, auditivo y cinestésico. En la pesquisa se empled el enfoque conjetural-
racional. En esta indagacion empled un plan no practico de categoria causal relacional de
corte transversal para recopilar datos durante un periodo de tiempo predeterminado
usando los siguientes instrumentos: el cuestionario de preferencias de aprendizaje VAK,
que constaba de 24 preguntas en una escala dicotomica, y el test de fracciones, que
constaba de 20 preguntas en la misma escala. La poblacion de este estudio estaba formada

por 300 estudiantes de entre el primer y el Gltimo curso de bachillerato. En efecto, sobre
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el epilogo de la pesquisa, que incluyen el indice de conexion del producto porcentual de
R? = 0.699, que expresa, que el setenta por ciento de los educandos consideran que los
estilos de aprendizaje VAK influyen en su capacidad para resolver problemas
cuantitativos, asi como la categoria de relacion medio y estando el grado de significacion
reciproca p = 0.000 y p >0.01 (una relacién muy alta), ademas, se rehusa la hipotesis
neutra y se admite la investigativa, se puede afirmar que: Los estilos de aprendizaje visual,

kinestésico y espacial son eficaces.

A nivel regional se considera a More (2022) con su tesis desarrollada en Piura. La
finalidad de fue establecer si el uso del Enfoque Vapor como incidencia en la aptitud de
los colegiales para resolver problemas cuantitativos. 63 nifios constituyeron la poblacion,
mientras que 43 constituyeron la muestra, que se eligié a propdsito. La investigacion fue
de naturaleza experimental debido al nivel de control, el nivel de aplicacion, el enfoque
cuantitativo, el disefio cuasi-experimental y la técnica cuantitativa. De forma similar, la
experimentacién fue el método de estudio empleado, y se utiliz6 el instrumento Test-
AMC-2 para recopilar los datos. En esta situacion, se analizaron mediante el programa
SPSS version 26, resultdndose mediante un analisis U de Mann Whitney (p-v = 0.000, p
> 0.05); la obtencion demuestra una impronta esencial en la cognicién de los alumnos de
la investigacion para resolver fenomenos de cantidad. Por lo tanto, la utilizacion del
Enfoque Steam tiene un impacto total en la cantidad de pensamiento critico de los

estudiantes examinados.

Ademas, se cita a Tavara (2019) en su investigacion elabora en Piura. El objetivo
principal era describir como resolvian problemas de cantidad los alumnos de quinto curso.
Dado que sélo se pretendia caracterizar las caracteristicas de la variable de estudio -
desempefio en la habilidad para resolver problemas numeéricos, la estrategia de indagacion
fue de naturaleza no préactico. En este sentido, la prueba estuvo suscrito por 11 escolares,
y los datos se recogieron utilizando el enfoque de cuestionario con un examen de aptitud
matematica como modalidad. La principal conclusion del estudio fue que una media
aritmética de 9,80 sitta al grupo en el segundo nivel de desarrollo en su capacidad para
resolver una serie de problemas. Esto esta relacionado con la capacidad de transmitir una
comprension de los nimeros y la aritmética, el desempefio de: Establece conexiones entre
propiedades, unidades de medida, nimeros y operaciones. Usar el lenguaje numérico,

usar expresiones y leer informacidn que contenga nimeros.
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En las bases tedricas inicia definiendo a la actitud, se describe sus caracteristicas,
se determina la actitud frente a la matematica, descriptores basicos, importancia y
dimensiones de esta variable. Una actitud es una disposicion aprendida y generalmente
persistente de pensamientos sobre una cosa o circunstancia que predispone a alguien a
una reaccion preferida. Consideradas como actuaciones de la memoria de esas reacciones
evaluativas, que logren basarse en sensaciones, saberes 0 experiencias previas, las
actitudes pueden considerarse inclinaciones psicologicas transmitidas a través de la

valoracion favorable o negativa que se hace de algo.

La actitud tiene 2 connotaciones: extenso y limitado. Inicialmente se usd en una
connotacion mas limitado para denotar la disposicion motora y mental para actuar. Mas
tarde, llego a usarse hasta cierto punto para denotar tendencias de reaccion especificas o
generales que influyen en la interpretacion y respuesta a situaciones nuevas (Young,
1967).

Un referente u objeto cognitivo puede ser el sujeto de una tendencia estructurada a
pensar, sentir, percibir y comportarse de determinadas maneras. Es un conjunto duradero
de ideas que hace que una persona sea selectiva en su forma de actuar sobre los relativos

de las actitudes (Kerlinger y Lee, 2002).

La actitud de un individuo es un conjunto organizado de puntos de vista adquiridos
y generalmente persistentes sobre una cosa 0 acontecimiento que le predisponen a

responder de una manera preferida (Hollander 1968).

En cuanto a las caracteristicas de actitudes, segun el psicélogo Whisttaker (2015)
enumera los siguientes rasgos: Aprendizaje o adquisicion que es el producto de la
experiencia en un entorno comunitario y formativo particular, parcialmente estable. En
otras palabras, es inmune a los cambios fugaces. Esto no significa que no vaya a cambiar,
implican una relacion entre un objeto y un sujeto, una posicién permanente de alguno (el
individuo) frente o en oposicion de algo particular (el objeto), logren mencionar a una
cosa, una pequefia cantidad de objetos o una gran cantidad de objetos como dirigidos
conscientemente y tienen rasgos motivacionales y emocionales, las actitudes pueden ser
excepcionalmente seguras o extremadamente negativas, y pasan por todas las etapas

intermedias.

En referencia a las actitudes hacia la matematica. Se denomina actitud a la

predisposicion valorativa (positiva o negativa) que define las intenciones y moldea la
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conducta. Asi, abarca de 3 partes: una dimension cognitiva, que se muestra en las
convicciones latentes a las actitudes; una dimensién emotiva, que se muestra en las
actitudes hacia la tarea o el tema; y un componente volitivo, o propension a una
determinada conducta (Hart, 1989).

La palabra actitudes para saber las matematicas, se refiere a la valoracion y
apreciacion de este campo, asi como al deseo de aprender sobre él. Se destaca el aspecto
emotivo mas que el saber; el primero se evidencia a través de la utilidad, el benepléacito,

el interesado, la admiracién, entre otros (Gémez, 2010).

Las actitudes de este conjunto logran caracterizarse por alguno de los subsecuentes
rasgos: Sentido de la actitud para contemplar las matematicas y los saberes (son
cuestiones comunitarias del conocimiento cuantitativa), Pasion por la investigacion
cientifica y matematica, la perspectiva de una persona sobre las matematicas como
disciplina, actitud hacia determinados conceptos matematicos y actitud hacia las

estrategias de instruccion.

El modo en gue uno se siente con respecto a las matematicas afecta inevitablemente
a la cantidad de tiempo y esfuerzo que invierte en estudiar sus temas, lo que repercute en
su rendimiento y en la nota que obtiene. Es bien sabido que una actitud positiva fomenta
el aprendizaje, mientras que una actitud negativa lo inhibe (Nieves, 1993).

La actitud de un estudiante hacia las matematicas es una circunstancia que incluye
sensaciones (Dimension afectivo), convicciones (dimension cognitiva) y propensiones a
que el estudiante actle de una manera especifica, aproximandose o apartarse del saber
numérico (dimension conductual) (Bazan y Sotero, 1997).

Las actitudes hacia las matematicas son actitudes emocionales hacia los aspectos
académicos de las matematicas. A menudo se asocia positivamente con el rendimiento, y
las actitudes afirmativas para el conocimiento matematico pueden reforzar los sesgos en
la seleccion de cursos de la escuela secundaria y pueden reforzar los sesgos en las
elecciones de carrera en matematicas o campos relacionados (Haladyna y Shaughnessy,
1982).

Descriptores béasicos: creencias, actitudes y emociones. Una parte del saber
tendencioso inherente de una persona sobre las ciencias matematicas, su instruccion y su

aptitud es su conjunto de creencias matematicas. Dicha comprension es el resultado de la

23



experiencia. Las creencias béasicas, que con frecuencia son inconscientes y cuyo
componente emotivo esta mas acentuado, son diferentes de las concepciones que se
interpretan como creencias conscientes. Por lo tanto, se describe en expresion de las
propias destrezas y cogniciones del instructor y del alumno. Segln el tema de sus
opiniones, las creencias de los alumnos se dividen en cuatro categorias: creencias sobre
las matematicas (el objeto), creencias sobre uno mismo, creencias sobre cOmo se ensefian
las matematicas y creencias sobre el marco social en el que se produce la educacion
matematica (McLeod, 1992). El autor identifica dos grupos de ideas que parecen incidir
principalmente en los alumnos de aritmética. Las creencias sobre las matematicas como
materia que los alumnos aprenden. Aunque a menudo no tienen nada que ver con la
emocion, estas creencias son un componente crucial del entorno en el que surge la
emocién. Las opiniones del alumno (y del profesor) sobre si mismo y su conexién con las
matematicas se incluyen en un segundo grupo. Esta categoria tiene un importante
componente afectivo e incluye creencias sobre la seguridad en uno mismo, el
autoconcepto y las causas del éxito y el fracaso académicos. Estas ideas tienen una fuerte

conexion con los conceptos de metacognicion y autoconciencia (McLeod, 1992).

Los maestros de la ciencia matemaética han utilizado la palabra actitud con un
significado salvo precisa que los profesionales de la conducta al referirse a la idea de
actitud en educacion matematica. De los instrumentos de evaluacién se desprende que
pretenden evaluar aspectos concretos de la actitud (McLeod, 1992): El valor de las
matematicas a los ojos de los estudiantes, autoconcepto matematico o confianza del
alumno, percepciones matematicas desde la perspectiva de los nifios, sus padres e

instructores (sin componente emocional) y miedo (fuerte componente emocional).

El Curriculo Nacional que influye en el contenido de las actitudes a lo largo de este
rango indica actitudes relevantes para la evaluacion de fendbmenos matematicos, el uso de
las matematicas para solucionar hechos de la vida cotidiana, la aplicacion del
conocimiento a otras areas y la valoracion de la estética, el poder y la simplicidad de

fendmenos matematicos, el lenguaje y métodos propios.

La importancia de las actitudes segun Segun Robbins (2004), son importantes en
las empresas por su impacto en el comportamiento de los empleados. Ademas, explica
que es importante comprender como se fundaron estas actitudes, cdmo se relacionan con

el comportamiento en el trabajo y como podrian alterarse si los trabajadores confian en
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que sus jefes-directivos, ingenieros, inspectores, jefes, etc., se las ingenien para que

trabajen con maés diligencia por menos dinero o por una cantidad similar.

De la presentacion de Robbins (2004) se desprende que las actitudes son
importantes por como afectan al comportamiento. El autor utiliza las actitudes
desfavorables de los empleados de una empresa como ejemplo para ilustrar lo facil que
es comprender como se desarrollan, como se relacionan con el comportamiento y cémo
modificarlas. Establecer las actitudes de los educandos para el saber matematico, como
se relacionan con el aprendizaje y si es posible cambiarlas y como hacerlo seréa crucial en

el aula.

Mato y De la Torre (2009) afirman que la falta de afecto impediria a los nifios
desarrollar el deseo, el impulso o la necesidad esenciales para el aprendizaje, asi como el
cuestionamiento necesario. Por lo tanto, para lograr el aprendizaje previsto, se requiere

una actitud positiva con un componente afectivo desarrollado positivamente.

Respecto a las dimensiones de las actitudes, se cita a Alemany y Lara (2010), quien

considera la siguiente lista de factores que repercute en las actitudes al saber matematico:

En lo cognitivo, la importancia que los alumnos conceden a las matematicas y a la
educacion matemaética. Las convicciones sobre la indole cuantitativa, asi como sobre su
ensefianza y saber, incluyen ideas sobre la utilidad, aptitud, aplicacion y significado de la
materia, asi como ideas sobre como debe ensefiarse y aprenderse. Creencias sobre uno
mismo como estudiante de matematicas, incluidas las expectativas de éxito, el afan de

dominio, el sentido del propio valor en la sociedad y las dotaciones causantes del intento.

En lo Afectivo, son respuestas emotivas a la aritmeética y su saber, y pueden incluir
cosas como que te gusten o te disgusten, que sigas con ellas en los momentos dificiles,
que te sientas satisfecho, que sientas curiosidad, que te sientas seguro, que sientas miedo,

que rechaces la asignatura por aburrimiento y que la evalGes positiva 0 negativamente.

Y en lo Conductual, los habitos de estudio que los alumnos dicen emplear en la
asignatura, tanto en clase como en casa, y que describen como propios incluyen su grado
de preocupacion, sensacion de fracaso, frustracion y obstaculos en el area. Ademas, puede
cuantificarse porque se compone de lo que puede observarse y articularse. También se
describe como una agrupacion de los comportamientos y expresiones faciales de los

ninos.
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Por otro lado, se define a la variable resolucion de problemas de cantidad, con sus
factores. Para Woolfolk (2010) lo comprende como la creacién de soluciones novedosas
que vayan mas lejos de la utilizacion directa de principios anticipadamente ensefiados

para alcanzar un objetivo.

Segln Astola et al. (2012), la resolucion de problemas es una El solucionador de
problemas realiza una actividad mental desde el momento en que percibe por primera vez

un problema y decide que hay que resolverlo hasta que termina el trabajo.

Mientras tanto, Valera (s.f.) lo conceptualiza como un el método a través el cual se

explica un hecho ambiguo, que suele incluir la solucién utilizando conocimientos.

Para resolver un problema, el solucionador debe estar presente, tener el problema
delante, ser capaz de pensar en una solucion y realizar un accionar de la mente. Aungue,
Gil et al. (2006) indica lo siguiente:

En tanto, la capacidad de ser afectivo es crucial para la resolucion de problemas. Es
normal tener sentimientos durante el proceso. Estas sensaciones y emociones pueden
servir de catalizador para encontrar un acuerdo, mas bien, pueden obstaculizarla producto

al valor de los sentimientos desfavorables.

Los componentes que participan en la solucién de problemas, para Juidias y

Rodriguez (2007) llaman la atencion sobre elementos relativos a los siguientes temas:

Un problema de matematicas para resolver, justo como la terminologia en la que se
formulé la proposicion del fendmeno y la naturaleza del hecho a solucionar (en términos

de adversidad)

Los conocimientos previos estructurados y adaptables, la metacognicion
(evaluacidn de las mismas habilidades y dificultades en la resolucién de problemas, ideas
sobre las descripciones de las proposiciones del problema y su nivel de contrariedad), los
métodos de autoevaluacién sobre las propias capacidades mentales (encargado de las
diferentes decisiones que toma el alumno durante el desarrollo de problemas) y las
opiniones, posiciones y revuelos religiosos que se transmiten al alumno que resuelve

problemas son todos ellos relevantes para el alumno que resuelve problemas.

Se refiere al entorno en el que el alumno comprende y soluciona problemas. Segln
Gbmez (2002), cuando a los alumnos se les plantea un problema a resolver, se bloquean

porque empiezan a buscar referentes en sus conocimientos previamente adquiridos,
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referentes que suelen ser errébneos. Como consecuencia, la comprobacién de que estos
referentes no ayudan o no ayudan plenamente a la resolucion provoca un modulo o desvio

de resolucion de problemas.

Cuando un alumno no consigue completar el proceso de resolucion de un problema,
se produce un bloqueo que impide que la mente del sujeto acceda rapidamente al

conocimiento.

Segun el planteamiento del area de matematica, el Ministerio de Educacion (2016)
indica que, en este campo, los enunciados conceptuales y metodicos que sitdan la
instruccion y el saber que tribuyen a enfoques centrados en la solucion de situaciones
problematicos. Esta concepcion se basa en 3 bandejas de informacion: el concepto
didactico de la situacion, la formacion matematica de la realidad y los enfoques de
solucion problematica. En ese marco, es importante comprender la situacion como un
evento clave en el que surge un problema y la solucién de la que surge una idea
matematica. Estas situaciones surgen en contextos definidos como momentos de la vida
y saberes tradicionales y sociales, y pueden ser tanto de naturaleza matematica como no
matematica. La resolucién de problemas, por su parte, se entiende como llevar a cabo el
proceso de solucion y organizar el conocimiento matematico, aportando soluciones a
problemas, retos, inconveniencias u contratiempos para los que no se sabe de principio
una estrategia o respuesta. Por lo tanto, estas competencias se ejecutan tanto en que los
docentes alientan conscientemente a sus alumnos a: Justificar o probar un concepto o

teoria.

Con lo anterior en mente, es importante recordar: Las matematicas son el resultado
de una dinamica cultural y modificante, en continua evolucion y reordenamiento, todas
las actividades matematicas tienen como escenarios la solucién de problemas derivados
de 4 hechos extraordinarios como: la uniformidad, igualdad, modificacién, forma,
desplazamiento y lugar. Por otro lado, la gestion de informacion y probabilidad, ademas,
el saber de las matematicas es un procesamiento basado en la pesquisa que incorpora tanto
el pensamiento social como el solitario. EI conocimiento se produce y reconstruye a través
de la solucion de situaciones problematicas, lo que involucra conectar y ordenar nociones
y conocimientos matematicos que se complican con el tiempo. En el aprendizaje se
alimenta de sentimientos, actitudes y creencias, al fomentar la resolucion de hechos

problematicos en circunstancias que generen la aparicién del conocimiento como
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respuesta fundamental a los problemas matematicos, su reconstruccion, organizacion y
utilizacion en nuevas situaciones, la ensefianza de las matematicas hace hincapié en el
papel del profesor como mediador entre el alumno y el conocimiento matematico; asi
como en el control de los errores que se produzcan durante este procedimiento, el
aprendizaje matematico se ve reforzado por la metacognicién y la autorregulacion. Asi

mismo, implica reconocer los logros, los defectos, el desarrollo y los retos.

Segun el Ministerio de Educacion (2016) el mejoramiento de las habilidades
cuantitativas en educacion media necesita de ciertas notificaciones generales para
establecer competencias de curso de matematica: Crear las condiciones 6ptimas para que
los alumnos realicen acciones que exijan las concepciones de justificaciones razonables
de realidades y hechos del contexto, asi como el establecimiento de nuevas interrogantes.
Gracias a esta forma de pensar, pueden intuir, elaborar hipoétesis, inferir informacién de
los hechos y desarrollar su capacidad para detectar y construir normas generales y sus
limitaciones basandose en razonamientos Idgicos, como también, darles la posibilidad de
laborar con conocimientos cientificos, propuestas interdisciplinares y accciones que les
reten a laborar con nociones matematicas a medida que avanzan en la educacién
secundaria. Esto les ayudara a adquirir mas confianza a la hora de sacar conclusiones y
de validarlas, rebatirlas y sostenerlas. Asi pues, es fundamental que las acciones del saber
fomenten la declaracién libre e independiente en diferentes hechos y con diversos fines,
como modificar el planteamiento para lograr una comprension mas profunda, exponer sus
procedimientos de ideas, también identificar sus errores, revelar su logro y apoyar sus
conocimientos. Esto ayudara a reforzar su caracter, autonomia y confianza en si mismos

para emprender nuevas tareas y seguir progresando.

El &rea de matematica segun el Curriculo Nacional De Educacion Basica cuenta con
cuatro competencias, una de ellas es la competencia resuelve problemas de cantidad, en
donde el alumno debe desarrollar y entender las ideas de numeral, procedimientos
numéricos, sus resoluciones y caracteristicas resolviendo problemas existentes o
planteando otros nuevos. Ademas, contextualizar esta informacion y utilizarla para
constituir o replicar las conexiones entre los hechos y las coyunturas de la situacion le
dara significado. También implica determinar si la respuesta rebuscada debe
proporcionarse como una valoracion o como una medicion precisa, y en tal efecto, elegir

métodos, elementos de medida y otras herramientas. Para resolver el problema, el alumno
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utiliza el razonamiento l6gico cuando establece paralelismos, utiliza analogias para
explicar o infiere cualidades a partir de situaciones o ejemplos concretos (Ministerio de
Educacion, 2016).

En cuanto a las dimensiones (Capacidades) de esta competencia que son
herramientas de la informacidn, las destrezas y las posturas que los estudiantes emplean
para manejar una circunstancia concreta. Frente a las competencias, que requieren

actividades mas complicadas, estas capacidades incluyen otras mas sencillas.

Para demostrar esta competencia, los alumnos deben combinar las subsiguientes
capacidades: interpreta cuantias a expresiones numéricas. Es convertir las conexiones
entre los hechos y las dificultades de una situacién problemética en una expresion
numérica (formato) que replique las interacciones entre ellos; esta sensaciéon funciona
como un sistema formado por los numerales, ejercicios y sus atributos. Se trata de ofrecer
cuestiones basadas en una circunstancia o una representacion de nimeros. Ademas,
implica determinar si la solucion o expresion numérica (modelo) obtenida cumple los

requisitos iniciales del problema.

Comunica su percepcion sobre los niumeros y los ejercicios. Facilita emplear el
codigo numérico y una variedad de exhibicion para comunicar la propia comprension de
las ideas, procesos y caracteristicas matematicas, las unidades de medida y las conexiones

entre ellas, asi como la lectura de material con un enfoque numeérico.

Utiliza técnicas y estrategias de evaluacion y estimacion. Implica elegir, modificar,
combinar o inventar una serie de técticas, técnicas y métodos, como la estimacion, la
aproximacion, la medicion y la comparacion de cantidades; utilizar diversos recursos y

realizar calculos mentales y escritos.

Argumenta afirmaciones sobre conexiones y actividades matematicas. A partir de
comparaciones y experiencias en las que se infieren propiedades a partir de casos
concretos, se trata de fomentar las articulaciones sobre las posibles conexiones entre los
nameros regulares, numerales, sanos y genuinos, sus tareas y propiedades. También
supone explicar estas afirmaciones con analogias, defenderlas de las criticas con ejemplos

y rebatirlas con contraejemplos.
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1. METODOLOGIA

2.1

2.2

2.3

Tipo de investigacion

Este estudio tuvo un caracter basico, ya que se aplico una gama de
conocimientos sobre actitudes y resolucion de problemas de cantidad. Puesto que se
define por desarrollarse y mantenerse dentro de un “marco teorico”, la investigacion
es beneficiosa en este sentido, ademas de crear nueva informacion, ya que sirve de
base para estudios posteriores. El objetivo es aumentar el conocimiento cientifico, no
refutarlo desde una perspectiva practica (Muntané, 2010). En este estudio tambiéen se
aplicd una técnica cuantitativa con el objetivo de recabar informaciéon para la

interpretacion y posterior explicacion de los hallazgos (Rodriguez, 2020).

Ademas, Hernandez et al. (2014) creen que sus hallazgos demuestran que el
estudio no fue experimental porque las variables no se modificaron. Naturalmente,
solo se planted la cuestion a través de la recogida de datos mediante encuestas. Como

los datos se recogieron en un instante, la investigacion fue “transversal”, segiin Cajal

(2020).
Meétodos de investigacion

Basicamente, para Moran y Alvarado (2020) se aplicé el enfoque de sintesis
analitica ya que se investiga individualmente la realidad desde cada uno de esos
angulos antes de conectarlos para extraer una conclusion. También, Rodriguez y
Pérez (2017) afirman que este estudio se utilizd de manera similar en el enfoque de
deduccion hipotética. Este enfoque comienza con presunciones apoyadas en pruebas
empiricas, ademas, emplea la deduccion para llegar a conclusiones y luego confirma
esas conclusiones observando las relaciones entre los hechos descubiertos y verifica

si las presunciones eran verdaderas o falsas.
Disefio de investigacion

Segin Hernandez et al. (2006), se denomina disefio de los trabajos de
investigacion a los métodos, etapas y tacticas empleadas para alcanzar los objetivos
especificados. Se trata de un conjunto de técnicas de actividad ordenadas y adaptadas
a las caracteristicas de cada instrumento de investigacion, con el fin de mostrar las

etapas o pruebas de los métodos utilizados para recopilar y analizar los datos.
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2.4

En este marco se empleard en esta investigacion el disefio correlacional. Esto
se debe a la busqueda de un vinculo entre las variables de la pesquisa. Ademas, fue
de corte transversal, ya que se realizd en un periodo determinado, y no fue
experimental porque no hubo un procedimiento de por medio. A pesar de ser una
variable, Hernandez et al. (2010) sefialan que no explica Unicamente como aparecen.

Esto se representa graficamente en el esquema a continuacion.

Figura 1

Esquema del disefio de investigacion
0,
M r
0,

Donde:

M: Muestra de estudio

O1: Actitudes

0O2: Resolucion de problemas de cantidad

r: Relacion entre las actitudes y resolucion de problemas de cantidad
Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion. Segun Hernandez et al. (2014), una poblacién es un grupo de sujetos
0 cosas que comparten algunas caracteristicas y que se utilizan como sujetos de

estudio para obtener conclusiones.

Ademés, 148 alumnos de la Institucion Educativa 15306 Alto Piura

conformaron la poblacién del presente estudio.

Tabla 1
Distribucion de la poblacion por grado, seccion y sexo
Grado y seccién Hombres Mujeres Total
Primero Unica 13 16 29
Segundo Unica 15 13 28
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2.5

Tercero Unico 15 14 29

Cuarto A 11 9 20
Cuarto B 8 9 17
Quinto unico 17 10 25

Total 77 71 148

Nota. La informacion se refiere a las listas oficiales de matricula de la IE.

Muestra. Para Arias (2006) la muestra de la encuesta es tipicamente vista como
una porcion de la poblacion ya que enfatiza que es un “subconjunto representativo y
limitado tomado de una poblacién accesible” (p. 83). La muestra para esta encuesta
estuvo conformada por 50 alumnos que pudieron completar correctamente una ficha
de preguntas de un colegio secundario del primer y segundo grado de la Institucion
Educativa 15306 Alto Piura y estaban divididos de la siguiente manera:

Tabla 2

Distribucién de la muestra por grado, seccién y sexo

Grado y seccion Hombres Mujeres Total
Primero Unica 12 14 26
Segundo Unica 13 11 24

Total 25 25 50

Nota. La informacion se refiere a las listas oficiales de matricula de la IE.

Muestreo. La definicion de muestreo dada por Mata y Macassi (1997) consiste
en un grupo de reglas, métodos y criterios por el cual se escoge un conjunto de

componentes que representa lo que ocurre en esa poblacion completa.

Dado que los estudiantes elegidos tenian un acceso razonable a la recogida de
datos, en el trabajo generado se emplearon muestras no probabilisticas de

conveniencia para los investigadores.
Técnicas e instrumentos de recojo de datos

La técnica, utilizada fue con el objetivo inmediato de recolectar datos
cuantitativos para ambas variables. Dado que esta técnica es el mas popular en la
investigacion de enfoque cuantitativo, Morales (2017) sefiala que es uno de los

enfoques y cree que la informacion adquirida puede ser utilizada para llevar a cabo
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el procesamiento estadistico necesario para los investigadores de acuerdo con las

hipdtesis planteadas.

En relacion a la técnica de la encuesta resulta ser inicialmente como método de
recogida de datos de los participantes mediante preguntas con la intencién de adquirir
metddicamente medidas sobre las ideas obtenidas a partir de un tema de investigacion

construido a priori (Lépez y Facheli, 2015).

Se considera como una técnica de recoleccion de datos que el investigador ha
disefiado de acuerdo con los objetivos planteados en el tema, y a partir del cual el
docente recoge datos sobre las habilidades, talentos y/o competencias del curriculo
conectadas con el aprendizaje cognitivo de los educandos. Las pruebas escritas son

una de las técnicas formales para evaluar el aprendizaje por esta via (Lozano, 2013).

En los instrumentos segun Villanueva (2019), se empled un cuestionario de
escala Likert como forma de tratar las actitudes cambiantes. Este instrumento se cre6
y validé mediante el juicio de expertos y pruebas piloto. Este dispositivo mide las
dimensiones de “Conductual, afectivo y cognitiva”. En tanto, estd conformado por
25 items cada una con cinco opciones “1= Nunca, 2 = Casi nunca, 3 = A veces; 4 =
Casi siempre; 5 = Siempre”. La fiabilidad del “alfa de Cronbach” en el cuestionario
fue de 0,821 para la variable actitudes, en tanto, se ubica en lo mas primordial de los

criterios utilizados en muestras similares a este estudio.

Para la variable resolucion de problemas de cantidad, el docente crea las
preguntas para que los alumnos respondan, con las siguientes consideraciones:
identificar y marcar la respuesta adecuada; apoyarla y expresarla en un ensayo o
composicion que combine las dos modalidades mencionadas. Asimismo, los
examenes de opcion maltiple entran dentro de la categoria de evaluaciones escritas y
organizadas. Se trata de preguntas con varias respuestas posibles, de las cuales s6lo
una es la verdadera, sirviendo el resto de distraccion. Las cuatro capacidades del
instrumento, los seis desempefios y los tres niveles de logro permiten recoger datos
sobre la capacidad de los alumnos de VI ciclo de educacion secundaria en
matematicas para manejar una variedad de cuestiones numéricas de la siguiente
manera: Del item 1 - 5 dimension “traduce cantidades a expresiones numéricas”, del
item 6 - 10 dimension “comunica su comprensiOn sobre los numeros y las

operaciones”, Del item 11 - 15 dimension “usa estrategias y procedimientos de
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2.6

2.7

estimacion y calculo” y del item 16 - 20 dimension “argumenta afirmaciones sobre

las relaciones numéricas y las operaciones”.
Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Se utiliza estadisticas descriptivas e inferenciales para procesar y analizar la
informacion recopilada, y se crearon tablas y graficos estadisticos con el programa
estadistico SPSS V26. También se determinaron las clases de correlaciones entre
variables mediante graficos discretos y analisis de correlacion. Sin embargo, debido
a que las escalas de medicion de las variables son ordinales, la hipdtesis se contrasta
aun mas y la naturaleza de la conexién se confirma utilizando el coeficiente Rho de

Spearman, teniendo en cuenta la categorizacion de (Cohen, 1988).
Etica investigativa

Todos los estudios requieren procesos administrativos oficiales, por lo que
obtenemos la autorizacién de las instituciones educativas para utilizar métodos de
recopilacién de datos protegiendo al mismo tiempo la privacidad del solicitante. Los
resultados se sistematizan y se dan a conocer una vez finalizado el estudio. Para la
redaccion de trabajos de investigacion, los redactores de otros trabajos cientificos
trataron la 72 edicion de la norma APA, asi como todos los demés formatos
publicados por las universidades. Es decir, segun Ojeda et al. (2007), la ética de la
investigacion indica que los principios éticos deben tenerse en cuenta como
impulsores de la conducta de un investigador, ya que el desarrollo de nueva
informacion depende del estudio de este conjunto de principios. Hombres y mujeres

trabajando juntos como una sociedad de igualitarios lograron alcanzar este objetivo.
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I11. RESULTADOS

3.1 Presentacion de analisis de resultados
3.1.1 Resultado de la variable actitudes

Tabla 3

Actitudes en estudiantes de secundaria de una Institucién Educativa de Piura, 2023

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 21 42,0%

Regular 25 50,0%
Bueno 4 8,0%
Total 50 100,0%

Nota. Base de informacion de los instrumentos aplicados.

Figura 2
Actitudes en estudiantes de secundaria de una Institucién Educativa de Piura, 2023
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70.0%
60.0%
50.0%
40.0%
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50.0%

8.0%

Bajo Regular Bueno

Nota. A la vista de la informacién de la Tabla 3.

Descripcion. Respecto a la Tabla 3 y Figura 2, se evidencia que el 42,0% (21
estudiantes) indica bajas actitudes a la matematica, asi mismo, el 50,0% (25

alumnos), de manera regular y 8,0% (4 escolares) de buena manera.

35



Tabla 4
Conductual en estudiantes de secundaria de una Institucion Educativa de Piura,

2023

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 24 48,0%

Regular 23 46,0%
Bueno 3 6,0%
Total 50 100,0%

Nota. Base de informacion de los instrumentos aplicados.

Figura 3
Conductual en estudiantes de secundaria de una Institucion Educativa de Piura,

2023
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Nota. A la vista de la informacién de la Tabla 4.

Descripcion. Desde la Tabla 4 y Figura 3, se muestra que el 48,0% que corresponde
a 24 alumnos respecto a lo conductual se sitta en el nivel bajo, de la misma manera,
el 46,0% que es equivalente a 23 educandos se encuentra en el nivel regular,

mientras tanto, el 6,0% (3 alumnos) en el nivel bueno.
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Tabla 5
Afectivo en estudiantes de secundaria de una Institucién Educativa de Piura, 2023

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 21 42,0%

Regular 23 46,0%
Bueno 6 12,0%
Total 50 100,0%

Nota. Base de informacion de los instrumentos aplicados.

Figura 4
Afectivo en estudiantes de secundaria de una Institucién Educativa de Piura, 2023

100.0%
80.0%
60.0% 46.0%
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0.0%
Bajo Regular Bueno

Nota. A la vista de la informacién de la Tabla 5.

Descripcion. De acuerdo a la Tabla 5y Figura 4, en mencién a la dimension afectiva
de las actitudes se evidencio que, 21 estudiantes (42,0%) indican bajo nivel,
mientras tanto, 23 alumnos que corresponde a 46,0%, se indica en nivel regular, por
ultimo, el 12% de estuantes que es equiparable con 6 alumnos se sitGan en el nivel

bueno.
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Tabla 6
Cogpnitiva en estudiantes de secundaria de una Institucién Educativa de Piura, 2023

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 14 28,0%

Regular 30 60,0%
Bueno 6 12,0%
Total 50 100,0%

Nota. Base de informacion de los instrumentos aplicados.

Figura 5
Cognitiva en estudiantes de secundaria de una Institucion Educativa de Piura, 2023
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Nota. A la vista de la informacién de la Tabla 6.

Descripcion. Desde la Tabla 6 y Figura 5, se analizé respecto a la dimension
cognitiva de las actitudes a la matematica, en la que se muestra que el 28,0% que
corresponde a 14 alumnos se indica en nivel bajo, del mismo modo, el 60,0% que
es proporcional a 30 educandos en el nivel regular, asi mismo, 12,0% que es

equitativo a 6 alumnos se indico en nivel bueno.

3.1.2 Resultados de la variable resolucion de problemas de cantidad
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Tabla 7
Resoluciéon de problemas de cantidad en estudiantes de secundaria de una

Institucion Educativa de Piura, 2023

Niveles Frecuencia Porcentaje
En inicio 2 4,0%
En proceso 16 32,0%
Logro esperado 21 42,0%
Logro destacado 11 22,0%
Total 50 100,0%

Nota. Base de informacion de los instrumentos aplicados.

Figura 6
Resoluciéon de problemas de cantidad en estudiantes de secundaria de una

Institucion Educativa de Piura, 2023
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Nota. A la vista de la informacidn de la Tabla 7.

Descripcion. Segun la Tabla 7 y Figura 6 en referencia a la variable resolucion de
problemas de cantidad, se evidencia que, el 4,0% (2 alumnos) se encuentra en el
nivel inicio, mientras tanto, el 32,0% (16 estudiantes) se localiza en el nivel proceso,

por otro lado, el 42,0% (21 escolares) se sittan en el nivel logro esperado, en cuanto,
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al nivel logro destacado se encuentran el 22,0% (11 educandos).
3.1.3 Resultados de la prueba de normalidad

Tabla 8
Prueba de normalidad entre las puntuaciones de actitudes y resolucion de

problemas de cantidad

Kolmogorov-Smirnov®

Estadistico gl Sig.
Actitudes 0,152 50 0,005
Conductual 0,116 50 0,091
Afectivo 0,118 50 0,089
Cognitivo 0,108 50 0,200"
Resolucién de problemas de cantidad 0,052 50 0,200°

*. “Este es un limite inferior de la significacion verdadera.”

a. “Correccion de la significacion de Lilliefors”

Nota. Base de informacion de los instrumentos aplicados.

Descripcion. De acuerdo a la Tabla 8 se calculd la prueba de normalidad en
referencia a las variables y las dimensiones de la primera variable de indagacion.
Para ello se emple0 la prueba de Kolmogorov-Smirnov, esta prueba se aplica a una
muestra de la poblacion mayor a 50 sujetos, en tanto, se indican que las
puntuaciones no son de distribucién normal, como se denota en la variable
actitudes, mientras tanto, en las dimensiones y la variable resolucién problemas de
cantidad su distribucion es normal; en tanto, se concluye que la distribucion no son
normales, por lo que involucra que se debe corroborar las hipotesis plateadas por

medio de una prueba no paramétrica.

3.1.4 Resultado de correlacion de las variables y dimensiones
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Tabla9

Prueba estadistica de Rho de Spearman para actitudes y resolucion de problemas

de cantidad

Resolucion de problemas de

cantidad

Coeficiente de correlacion 0,455**

Actitudes  Sig. (bilateral) 0,001
N 50

Coeficiente de correlacion 0,431**

Conductual  Sig. (bilateral) 0,002
N 50

Coeficiente de correlacion 0,441*>*

Afectivo Sig. (bilateral) 0,001
N 50

Coeficiente de correlacion 0,315*

Cognitivo Sig. (bilateral) 0,026
50

N

*%*, “La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).”

*. “La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).”

Nota. Base de informacion de los instrumentos aplicados.

Descripcion. Lo que resulta segun la Tabla 9, en la que se presenta que existe una

correlacion moderada entre la variable actitudes y sus dimensiones con la variable

resolucion de problemas de cantidad, indicando asi que, se acepta las hipdtesis de

la pesquisa estudiada.

3.2 Prueba de hipotesis

3.2.1 Respecto a las actitudes y resolucion de problemas de cantidad

- Formulacion de hipotesis

Hoi: No existe relacion entre actitudes y resolucion de problemas de cantidad en

estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306

del Alto Piura, 2023.
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Hoi: ro1 =0

Hai: Si existe relacion entre actitudes y resolucion de problemas de cantidad en
estudiantes del VI ciclo de educacién secundaria de la Institucion Educativa 15306
del Alto Piura, 2023.

Haii ra1 >0
- Estadistica de contraste
Dado que los datos no se distribuyen normalmente, se aplicé el Rho de Spearman.
- Nivel de significancia
a=0.05
- Resultados

Tabla 10

Prueba de contrastacion de las actitudes y resolucion de problemas de cantidad

r o p Sig.

0,455** 0.05 0.001 Si existe

Nota. Utilizado a partir de la Tabla 9.

- Decision
Segln la Tabla 10, se termind los valores r = 0,455** y p = 0,001, este valor es
menor a o = 0,05, con lo que el indicador se determina que se acepta la hipotesis de

indagacion y se rechaza la hipétesis neutra, asi mismo, se confirmd que existe una

correlacion moderada entre las variables estudiadas (Cohen, 1988).

3.2.2 En referencia a la dimension conductual y resolucion de problemas de

cantidad
- Formulacion de hipétesis

Hoa: No existe relacion entre conductual y resolucién de problemas de cantidad en
estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306
del Alto Piura, 2023.

Hoi: ro1 =0

Ha1: Si existe relacion entre conductual y resolucion de problemas de cantidad en
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estudiantes del V1 ciclo de educacién secundaria de la Institucion Educativa 15306
del Alto Piura, 2023.

Haii ra1 >0
- Estadistica de contraste
Dado que los datos no se distribuyen normalmente, se aplic6 el Rho de Spearman.
- Nivel de significancia
a=0.05
- Resultados

Tabla 11
Prueba de contrastacion entre conductual y resolucién de problemas de cantidad

r o p Sig.

0,431** 0.05 0.002 Si existe

Nota. Utilizado a partir de la Tabla 9.

- Decision
De la Tabla 13 se evidencia los siguientes valores numericos como r = 0,431** y p
= 0,002 el que es inferior a 0,05, denotando asi que se debe admitir la hipotesis
alterna y se debe rechazar la hipétesis nula, de igual modo se afirma la existencia

de una correlacion moderada entre la dimensién conductual y la variable resolucion
de problemas de cantidad (Cohen, 1988).

3.2.3 En cuanto a la dimensién afectiva y resolucion de problemas de cantidad
- Formulacion de hipétesis

Ho1: No existe relacion entre afectiva y resolucion de problemas de cantidad en
estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306
del Alto Piura, 2023.

Hoi: ro1 =0

Ha1: Si existe relacion entre afectiva y resolucion de problemas de cantidad en
estudiantes del V1 ciclo de educacién secundaria de la Institucion Educativa 15306
del Alto Piura, 2023.
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Haii ra1 >0
- Estadistica de contraste
Dado que los datos no se distribuyen normalmente, se aplicé el Rho de Spearman.
- Nivel de significancia
a=0.05
- Resultados

Tabla 12

Prueba de contrastacion entre afectiva y resolucion de problemas de cantidad

r o p Sig.

0,455** 0.05 0.001 Si existe

Nota. Utilizado a partir de la Tabla 9.

- Decision
A partir de la Tabla 12, se evidencia los valores, r = 0,455** y el p valor es igual a
0.001, este es (p < a = 0,05), con lo que se indica que se acepta la hipotesis de
investigacion y se rechaza la hipétesis neutra, ademéas se conoce que hay una

correlacion moderada entre la dimension afectiva y la variable resolucion de
problemas de cantidad (Cohen, 1988).

3.2.4 En referencia a la dimensidn cognitiva y resolucion de problemas de cantidad
- Formulacion de hipétesis

Ho1: No existe relacion entre cognitiva y resolucion de problemas de cantidad en
estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306
del Alto Piura, 2023.

Hoi: ro1 =0

Ha1: Si existe relacion entre cognitiva y resolucion de problemas de cantidad en
estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306
del Alto Piura, 2023.

Hai: ra1 >0

- Estadistica de contraste
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Dado que los datos no se distribuyen normalmente, se aplicé el Rho de Spearman.
- Nivel de significancia
a=0.05
- Resultados

Tabla 13

Prueba de contrastacion entre cognitiva y resolucion de problemas de cantidad

r (o} p Sig.

0,315** 0.05 0.026 Si existe

Nota. Utilizado a partir de la Tabla 09.

- Decision
En relacién a la Tabla 13, se muestra los siguientes valores como r = 0,315* y p =
0.026 este siendo menor a 0,05, por lo que se acepta la hipétesis alterna y se rechaza
la hipdtesis nula, de igual forma, se mencionan que existe una correlacién moderada

entre la dimension cognitiva y la variable resolucion de problemas de cantidad
(Cohen, 1988).
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IV. DISCUSION

En cuanto al nivel de las actitudes en los alumnos del VI ciclo de educacion
secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura, se hall6 que, el 42,0% tuvo
actitudes de bajo nivel, mientras tanto, para el nivel regular fue del 50,0% y para el nivel
bueno el 8,0%, aquellos resultados fueron contrarios a los obtenidos por Villanueva
(2019) quien determiné que el 0% se estudiantes se evidencia tener bajo nivel, por otro
lado, el 54% en el nivel medio y el 46% en el nivel alto. Mientras tanto, para Robles
(2021) indica que el 0% de educandos tiene nivel bajo, el 61,4% de nivel medio y el
38,6% de un nivel alto; en ese marco, en la realidad en el que se ha desarrollado la
pesquisa hay dimensiones que se deben mejorar, puesto que, los escolares han salido
con alto porcentaje en nivel bajo respecto a las actitudes que tienen para aprender las
matematicas, asi mismo, se puede indicar que hay un gran porcentaje de los alumnos
que tiene una predisposicidn intermedia; estos resultados en comparacion con otros
investigadores esta bastante baja, por esa razon, con la busqueda de estrategias y
motivacion que empleen los docentes se mejorard los aprendizajes en el area
mencionada, es por ello que las acciones mencionadas de manera individual o colectiva

influyen de manera optima en las respuestas a situaciones nuevas (Young, 1967).

Mientras tanto, para el nivel de resolucion de problemas de cantidad en los
educandos del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306 del
Alto Piura, la sistematizacion de los resultados obtenidos fue que, el 4,0% de los
estudiantes se delimit6 en el nivel inicio, entretanto, el 32,0% en el nivel proceso, asi
mismo, el 42,0% en el nivel logro esperado y el 22,0% en el logro destacado, estos
resultados casi similares a los obtenidos por Fajardo (2017), quien obtuvo que, el 26%
de estudiantes present6 como nivel inicio, por otro lado el 24% en nivel proceso, el 26%
en logro esperado y 24% en logro destacado, de la misma manera, Robles (2019) obtuvo
el 0% en el nivel inicio, por otra parte, el 9,1% que obtuvo fue en el nivel proceso,
mientras tanto, el 52,3% en nivel esperado, finalmente el 38,6% en nivel logrado. Aquel
resultado obtenido evidencia que gran parte de estudiantes se situa en el nivel proceso,
logro esperado y destacado, aquello en razoén a los obtenidos por los investigadores, ya
que el primer investigador obtuve valores menores en los logros, mientras tanto el
segundo obtuvo mejores de los que se obtuvo en la indagacion. En tanto, se debe seguir

retroalimentando los aprendizajes con el uso de muchos disefios pedagdgicos en esta
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competencia matematica teniendo en cuenta el perfil de egreso, Ministerio de Educacion
(2016).

Para relacionar las actitudes y resolucion de problemas de cantidad en los
estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306 del
Alto Piura, la prueba estadistica de Rho de Spearman evidencié como coeficiente el
0,455** y un “p” valor de significancia de 0,001 que es inferior a o = 0.05; aquellos
valores determinan que existe una correlacion moderada, en otras palabras, quiere decir
que estos valores dan demostracién que a mayor actitud que tenga hacia la matematica,
entonces, los estudiantes mejoran en la competencia resolucion de los problemas de
cantidad, en este aspecto, se acepta la hipdtesis de investigacion y se rechaza la hipotesis
nula. Lo obtenido en la pesquisa diverge con los resultados de Robles (2019) quien
obtuvo el resultado de “r” igual a, 0.833 y su nivel de significancia p de 0,000; siendo
este menor a p valor de 0,05. Por este motivo, se afirmd que existe una correlacion
positiva muy fuerte, ademas se admite la hipétesis alterna y se rechaza la hip6tesis nula,
en razén a aquello, la correlacidn encontrada tiene casi la mitad con lo obtenido por el
investigador comparado, estos resultados permite seguir afianzando los aprendizajes de
la competencia de resolucién de problemas de cantidad mostrando una actitud
meramente positiva, adicionalmente, permite constatar la teoria que un modelo u objeto
del saber puede ser el individuo del modo de pensar, sentir, percibir y comportarse de
formas distintas. Ya que es un conjunto permanente de conocimientos que desarrolla un
sujeto sea selectiva o con la actitud (Kerlinger y Lee, 2002), también sustenta, Young
(1967) quien indico que la actitud tiene dos dimensiones como la disposicion motora y

mental para actuar.

Por otro lado, en referencia a la relacion de las dimensiones de las actitudes de
conductual y resolucion de problemas de cantidad en estudiantes del VI ciclo de
educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura, los resultados
logrados a través de la prueba no paramétrica de Rho de Spearman denotan que entre la
dimension conductual y resolucion de problemas de cantidad hay una correlacion
moderada (con r = 0,431** y p = 0,002; siendo menor a 0,05), con aquello, se admite
las hipotesis de investigacion y se rechazo la hipotesis neutra, por otro lado, en
comparacion a lo obtenido por Robles (2019) con valore de r = 0,899** y una

significancia de p valor de 0,000 y se admiti6 su hipoétesis alterna, también existio una
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correlacion positiva muy fuerte, conjuntamente, se evidencia que la correlacion obtenido
menos de la mitad que los que obtuvo el investigador comparado, Aquel resultado nos
presenta que cuando un estudiante presenta una buena conducta habra mayor
predisposicion y aprendizaje para resolver problemas aritméticos, un punto claro, que
los padres son el agente principal para socializar y comunicarse de modo asertivo a sus
hijos los valores y el buen comportamiento, ademas, el docente debe afianzar mediante
la proposicion de la normas de conducta en el aula, la actitud que tengan los estudiantes
para aprender matematicas es que el estudiante actie de manera especifica

distancidndose o acercandose del conocimiento matematico (Bazan y Sotero, 1997).

De igual modo, para la dimension afectiva y la resolucion de problemas de
cantidad en estudiantes del V1 ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa
15306 del Alto Piura, se obtuvo los siguientes valores mediante el calculo de prueba
Rho de Spearman, siendo r = 0,455** y p = 0,001, siendo este inferior a 0,05, en tanto,
existe una relacion moderada, ademas, se acepta la hipoétesis alterna y se rechaza la
hipétesis nula; aquellos valores son comparado con los que obtuvo Robles (2019),
siendo sus valores: r = 0,721** y su nivel de significancia p = 0,000; como p < 0,05, sus
resultados indicaron que se admite la hipdtesis de investigacion, ademéas existe una
correlacion positiva considerable, en consecuencia se evidencia que los valores
obtenidos por el investigador comparado son mejores a la investigacion realizada, por
lo tanto, el indicador es que, cuanto mas exista el afecto de los padres y docentes a los
hijos o estudiantes se logrard mayor desarrollo de problemas de cantidad de parte de los
estudiantes sea en la escuela o su vida cotidiana, que importante es valor y brindarle un
afecto cordial a los nifios para motivarlos para los logros de aprendizaje, la actitud de un
educando hacia el area de matematica comprende en un hecho de sentimientos como el

componente afectivo (Bazéan y Sotero, 1997).

En referencia a la dimension cognitiva y resolucion de problemas de cantidad en
estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306 del
Alto Piura, se calcul6 mediante el uso de la prueba no paramétrica de Rho de Spearman
con valores de r = 0,315** y p = 0,026; p < 0.05, estos valores indican que existe una
correlacion moderada, de igual manera, se acepta la hipétesis de investigacion, los
valores numéricos se comparoé con los que obtuvo Robles (2019), en donde obtuvo que

r fue de 0,888*** y su nivel de significancia p valor de 0,000; siendo aquel valor p <
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0,05, se evidencia que existe una relacion positiva muy fuerte, ademas se acept6 la
hipdtesis alterna. Los resultados obtenidos por el investigador son menos favorables con
el otro analizador, esto delimita que, para revertir los resultados obtenidos se debe
trabajar bastante el aspecto cognitivo de los aprendizajes ya que es una via importante
para que los estudiantes resuelvan problemas matematicos mediante el uso de distintas
estrategias, mientras tanto, en las actitudes para aprender la matematica en el

componente cognitivo es fundamental las creencias (Bazan y Sotero, 1997).
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V. CONCLUSIONES

Primera.

El 42,0% de los estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la
Institucion Educativa 15306 del Alto Piura tienen actitudes en nivel bajo, el

50,0 % en un nivel regular y el 8,0 % lo emplea de manera buena.

Segunda. Los estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion

Tercera.

Educativa 15306 del Alto Piura en referencia a la resolucién de los problemas
de cantidad, se sitian el 4,0% en un nivel inicio, el 32,0% en el nivel proceso,

asimismo, el 42,0 en logro esperado y el 22,0% en el nivel logro destacado.

Para las actitudes y resolucién de problemas de cantidad en los estudiantes del
VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto
Piura existe una correlacién moderada, ademas, los valores obtenidos fueron
mediante la prueba estadistica de Rho de Spearman, con r = 0,455** p = 0,001,
aquellos resultados indicaron que se acepta la hipdtesis de la pesquisa

establecida.

Cuarta. Respecto a lo conductual de las actitudes y resolucién de problemas de cantidad

en los estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion
Educativa 15306 del Alto Piura, se evidencio los siguientes resultados, el valor
de “r” fue igual a 0,431** y el p valor fue de 0,002, estos valores indicaron que
se acepta la hipdtesis de investigacion constituida, ademas, existe una

correlacion moderada.

Quinta. En referencia lo afectivo de las actitudes y resolucion de problemas de cantidad

en los estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion
Educativa 15306 del Alto Piura, se obtuvo r = 0,441** y su nivel de
significancia fue de 0,001, entendiéndose asi, que existe una correlacion
moderada entre los estudios, de igual manera, se aceptd la hipébtesis de

investigacion.

Sexta. En cuanto a lo afectivo de las actitudes y resolucion de problemas de cantidad en

los estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucién Educativa
15306 del Alto Piura se obtuvieron los siguientes resultados en donde r =
0,315** y el p=10,026, en la que se determind que se acepto la hipotesis alterna,

mientras tanto se rechazé la hipotesis nula, de la misma manera, existe una
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correlacion moderada en el andlisis.
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VI. RECOMENDACIONES

Primera. Siempre que sea posible, los profesores de secundaria deben utilizar el
desarrollo de actitudes hacia las matematicas como una estrategia que les
permita mejorar la resolucion a los problemas matematicos de cantidad en

beneficio de los alumnos que estudian en este nivel.

Segunda. Se recomienda que los docentes que pongan relevancia en las actitudes para
las précticas de la competencia, resuelven problemas de cantidad, ya que en
esta competencia los estudiantes mostraron niveles moderados de percepcion
en las encuestas.

Tercera. Para tutores, padres o representantes de los educandos de secundaria, deben
gestionar a los maestros que enfaticen el desarrollo de actitudes en los
adolescentes a un nivel conveniente en la resolucion de problemas de
cantidad.

Cuarto. Se insta a los investigadores interesados en este &mbito a que lleven a cabo
estudios similares en diversos entornos para comprobar si se mantiene la

misma tendencia a nivel de correlacion.

Quinto. Se aconseja que la institucion educativa difunda los resultados de la
investigacion para hacer una propuesta de mejora de la relacion entre las
actitudes y el desarrollo de la resolucion de problemas cuantitativos. A
continuacion, la institucion deberia volver a aplicar los instrumentos de la

investigacidn para comprobar si la correlacién ha mejorado.
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ANEXOS

Anexo 1: Instrumentos de recoleccion de la informacion

CUESTIONARIO DE ACTITUDES

Instruccién: A continuacion, se te presenta una lista de preguntas relacionadas a las

actitudes. Marca con un aspa (X) la respuesta que creas conveniente, no hay respuestas

correctas ni incorrectas, todas las respuestas son validas.

1 = Nunca 2 = Casi nunca 3=Aveces 4 =Casisiempre 5=Siempre
N° Items 112|3/4]|5
1 | Anoto lo que el profesor(a) explica durante la clase, aunque no me

lo exija.

2 | Organizo, completo y estudio mis apuntes de clase.

3 Resuelvo ordenadamente cada ejercicio o problema planteado en
los examenes de matematica, y los presento sin borrones o
manchones

4 Cuando resuelvo un problema, no me atrevo a decir mi resultado,
porque considero que puede haber cometido algln error en la
resolucion.

S Cuando no logro resolver un problema de matematica tengo la
sensacion de haber fracasado.

6 | La matemaética es dificil, pues por mucho que estudie y practique los
ejercicios y problemas para los examenes de matematica, no
apruebo.

7 Cuando compruebo que alguna operacion realizada en la
resolucionde un problema matematico esta mal efectuada, intento
replantearlo, pero no logro el resultado correcto

8 | La matematica es divertida y entretenida.

9 | Me alegro cuando mis compafieros me preguntan sobre algo que
yo he entendido.

10 | En las clases de matematica tengo ganas de salir corriendo y

regresarcuando haya culminado la clase.

11 | Las tareas de matematica las hago primero, antes que cualquier tarea
de otra area.

12 | Cuando leo los ejercicios y problemas planteados en los
examenesde matematica, si la primera impresion es que no
puedo resolverlo, me desanimo enseguida y no lo resuelvo.

13 | En las clases de matematica, participo voluntariamente, sin que
melo exijan.

14 | Averiguo informacion adicional sobre alguna definicion, teorema,
propiedades, o sobre personajes matematicos, aplicaciones de la
matematica en la ciencia y tecnologia, etc.

15 | Me siento seguro que puedo resolver cualquier problema o

gjercicio
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gue me planteen.

16 | Cuando estoy en clase de matematica, pienso que mejor no
hubieran inventado la matematica.

17 | Para resolver un problema, tengo que comprenderlo: identificando
cual es la incdgnita o valor desconocido que tengo que determinar,
los datos o valores conocidos que se describen, asi como las
condiciones y relaciones que se presentan.

18 | Para facilitarme la resolucion de un problema realizo graficas,

figuras o tablas, etc.

19 | Después de hallar la solucion de un problema, reflexiono sobre lo
que hice y necesité, sobre las dificultades que he tenido, sobre los
conocimientos nuevos que he aprendido, o sobre otras maneras de
resolver el problema.

20 - o :

La matematica es una ciencia muy precisa y abstracta.

21 | La matematica me permite entender las otras areas.

22 La matematica es valiosa e importante para la vida.

23 En la resolucion de problemas, lo que méas importa es el

resultado,sin importar que el procedimiento sea correcto 0 no

24 | Las buenas calificaciones son resultado de una practica y estudio

constante.

25 | Mientras mas practico resolviendo problemas matematicos, podre

resolver cualquier otro problema con mayor facilidad.
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PRUEBA DE RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD
EStudiante: ...cocuviiiiiniiiiiiiiiiiniiiiiieiiiiierieiisstesssstcssssscssssssssssssssssnsssssnnsens
0 Grado: ccccviiiiniiiiiniiiiinniiiiinriciinnions
Instruccion: A continuacion, se te presenta una lista de preguntas relacionadas a la
competencia RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD. Marca con un aspa (X) la

respuesta correcta después de aplicar tus estrategias de solucion.
TRADUCE CANTIDADES A EXPRESIONES NUMERICAS

1.- Un grifo ofrece distintos tipos de gasolina a los siguientes precios.

saLonee | GRrIFO “EL VELOZ" )
520
miPoA [s/111/7,3'9

mroB |s/| 113,75
TIPOC |5/ 1 2'9 9

Teresa abastece su camioneta de combustible comprando 6 galones de gasolina tipo B.
Si paga con S/100, ¢cuanto recibira de vuelto?

a) S/17,50

b) S/22,50

c) S/28,50

d) S/37,50

2.- Teresa reparti6 este chocolate entre sus hermanos.

Ella le dio 1/3 del chocolate a Miguel, 1/4 del chocolate a Diego y se quedo con el resto.
¢ Qué parte del chocolate repartioé Teresa entre sus hermanos?
a. 1/12 del chocolate.
b. 2/12 del chocolate.
6/12 del chocolate.
7/12 del chocolate

2 o
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3.- Pedro tiene 15 3/4 kg de azucar en su tienda. Con esta cantidad de azucar, él armara
bolsas de 1/2 kg de azlcar cada una.

¢Cuéantas bolsas como maximo pudo armar Pedro?

a. 15 bolsas.
b. 30 bolsas.
c. 31 bolsas.
d. 32 bolsas.

4.- Maria tiene dos tipos de envases para almacenar los huevos que recoge de su granja.

Observa.

Esta mafiana, Maria recogio de su granja entre 70 y 100 huevos. Todos estos huevos
pueden almacenarse en cualquiera de estos dos tipos de envase. En ninguno de los dos
casos sobran ni faltan huevos.

Si ella decide usar solo uno de estos tipos de envases, ¢cuantos huevos recogié Maria

esta mafana?

a. 70 huevos.
b. 80 huevos.
c. 90 huevos.
d. 100 huevos.

5.- Flor ha colocado 1 ¥4 kg de papa sobre su balanza. Si un cliente le quiere comprar 2 kg
de papa, ¢cuantos kilogramos (kg) de papa debe agregar Flor sobre la balanza para cumplir

con el pedido?

a. ¥ikg de papa. C. ¥a kg de papa.
b. 1% kg de papa. d. 1 % kg de papa.
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COMUNICA SU COMPRENSION SOBRE LOS NUMEROS Y LAS OPERACIONES
6.- Los panes chutos son originarios del Cusco. Estos se caracterizan por ser panes muy
grandes de forma circular. Juana quiere repartir 4 de estos panes entre sus 3 sobrinos, de tal
forma que cada uno reciba la misma cantidad de pan. Aproximadamente, ¢qué cantidad le

corresponde a cada uno de sus sobrinos?

a. 1/3 de pan chuta.
b. % de pan chuta.

c. 1% de pan chuta.
d. 1 1/3 de pan chuta.

7.- Carlos compro cierta cantidad de panes. Puso ¥ de esa cantidad sobre una bandeja y
dejo el resto de panes en la bolsa.

¢Cuantos panes dejo Carlos en la bolsa?

a. 8 panes.

b. 6 panes.
c. 4 panes. @

d. 2 panes.

8.- La ciudadela de Machu Picchu es uno de los lugares mas visitados del Perl por turistas
nacionales y extranjeros. Durante el 2019, aproximadamente, 4 000 turistas al dia visitaron
este lugar. De esta cantidad, los 4/5 eran turistas extranjeros.

Segun esta informacion, (cuantos turistas extranjeros, aproximadamente, visitaron

diariamente la ciudadela de Machu Picchu en el 2019?

a. 800 turistas.
b. 1200 turistas.
c. 3200 turistas.
d. 4000 turistas.

9.- Este cuadrado es una unidad que ha sido dividida en 100 partes iguales. Algunas de esas

partes se han pintado de color gris. Observa.
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De este cuadrado, ¢cuél de las siguientes expresiones representa la parte pintada de color

gris?

o o

4
0,4
0,04
0,004

10.- Se quiere saber la longitud de este tornillo usando la longitud de la regla como unidad.

Observa.

'

1

1

1

v .y 1

,

i 1

1

1 1

Unidad

Segun la imagen, ¢cual es la medida del tornillo?

o &

o

5/7 de la regla.
4/7 de la regla.
4/8 de la regla.
5/8 de la regla.
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USA ESTRATEGIAS Y PROCEDIMIENTOS DE ESTIMACION Y CALCULO

11.- La masa de una pastilla suele expresarse en gramos (g) o miligramos (mg). Observa.

¢A cuantos gramos equivale la masa de la pastilla mostrada?

a. 0,325 gramos.
J 325mg

b. 3,25 gramos.

c. 32,5 gramos.

d. 325 gramos. -

12.- El kilogramo de papaya cuesta S/3,90; y es S/0,70 mas caro que el precio de un
kilogramo de fresa. ¢ Cuanto pagarias al comprar un kilogramo de cada fruta?

¢ Cuénto pagarias al comprar un kilogramo de cada fruta?

a) S/3.20
b) S/.4.60
c) S/.7.10
d) S/.7.80

13.- El fotégrafo de animales Jean Baptiste realiz6 una expedicion de un afio y tomo varias
fotos de pingiiinos y sus crias. El estaba particularmente interesado en el crecimiento de la
poblacion de diferentes colonias de pinguinos.

Normalmente, una pareja de pinguinos pone dos huevos al afio. Por lo general, la cria nacida
del mas grande de los dos huevos es la Unica que sobrevive.

En el caso de los pingiinos de penacho amarillo, el primer huevo pesa aproximadamente 78
g, Yy la segunda pesa aproximadamente 110 g.

Aproximadamente, ¢en qué porcentaje es mas pesado el segundo huevo respecto del primer

huevo? 3

29%
32%
41%
d. 71%

o

o
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14.- En las paredes de un coliseo deportivo, se colocaron mayélicas como esta:

Las mayodlicas se colocaron siguiendo la siguiente secuencia:

APV APV €A

lugar1l Lugar? lugar3 Lugar4 Lugar5 Lugaré Lugar? Lugar® Lugar9 Lugar10 Lugar? Lugari2 Lugari3 Lugarid

Tal como se observa, las mayolicas del lugar 11, 12 y 13 se han salido de su lugar.
De acuerdo a la secuencia mostrada, ¢cudl de los siguientes graficos corresponden a las

mayolicas que faltan?

o
<| V] »
Al 4
| I <

o

Al
>
Y|

15.- Lucia y su familia van al circo. Al sacar sus cuentas, ella observa que:

Si compra (i ERET ‘ ‘ pagaria 20 soles.
Pero si compra {iEIRENR i {IEINENR : £ (EINENR | ‘ pagaria 26

soles.

Segun esto, ¢cuanto pagaria por “‘4@{3 ?

10 soles.
12 soles.
14 soles.

o o T @

16 soles.
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ARGUMENTA AFIRMACIONES SOBRE LAS RELACIONES NUMERICAS Y LAS
OPERACIONES:

16.- En una tienda de ropa se presenta la siguiente oferta.

Al ver este aviso, Luis afirma:

“Esto quiere decir que, si compro una casaca en esta tienda, me descontaran S/25 de
su precio original”

¢Es correcto lo que dice Luis? ST /NO (Marca tu respuesta con una X) ¢Por qué? Utiliza un

ejemplo para explicar tu respuesta.
EXPLICA AQUI TU RESPUESTA:

4 )

- J

17.- Luis observa la siguiente oferta en una tienda de ropa.

Sin descuento, esta casaca cuesta S/80, por lo que Luis comenta:

[ “Voy a comprar la casaca, ya que por ella pagaré solo S/55 luego del descuento”. }
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¢Es correcto lo que dice Luis? Si /No (Marca tu respuesta con una X) ¢Por qué? Explica tu
respuesta.
EXPLICA AQUI TU RESPUESTA:

4 )

N\ /

18.- En un depdsito, hay dos varillas de madera. Una mide 2 m de largo y la otra 1,3 m de

largo. Rocio afirma lo siguiente: “Voy a utilizar primero la varilla de madera de 2 m
porque es la mas corta de las dos”.
¢ Estas de acuerdo con la afirmacién de Rocio?
Marca tu respuesta con una X.
Sl NO

Escribe aqui la justificacion de tu respuesta.

19.- Pedro disefiara una tarjeta en una cartulina cuadrada. Para eso, la divide en cuatro

partes. Observa.

Luego, Pedro afirma: “Cada una de las partes en las que se ha dividido la cartulina es %

del cuadrado”.

¢ Estas de acuerdo con la afirmacion de Pedro?
Marca tu respuesta con una X.

Sl NO
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Explica aqui tu respuesta

4 )

\§ J

20.- Una tienda de ropa ofrece un descuento del 20 % en casacas. Ademas, ofrece un

descuento adicional del 10 % si la compra se realiza al contado.

Al saber de esta oferta, Carlos afirma lo siguiente:

“Me conviene comprar una casaca, ya que, si pago al contado, el descuento total sera
del 30 %”.

¢ Estas de acuerdo con la afirmacién de Carlos?

Si NO (Marca tu respuesta con una X)
¢Por qué? Justifica tu respuesta mediante un ejemplo.

Justifica aqui tu respuesta:

(" )
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Anexo 2: Ficha técnica

!\Iombre .orlgmal del Cuestionario de actitudes
instrumento:
Original: Villanueva (2019)
Adaptacion: Lopez y Rojas (2023) en base a la
operacionalizacion de la teoria y se conforma de 25 items
Autor y afio: distribuidos en:

3 dimensiones

5 indicadores de conductual.
8 indicadores de afectivo.

5 indicadores de cognitivo.

Obijetivo del instrumento:

Determinar el nivel de actitudes.

Usuarios:

Estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria.

Forma de Administracion o
Modo de aplicacion:

Individualmente de manera fisica en un tiempo de 25
minutos

Validez: Muy adecuado
Confiabilidad: Alfa de Cronbach: 0,821
FICHA TECNICA
_Nombre prlglnal del Prueba de resuelve problemas de cantidad.
Instrumento:
Original: Elaborado a partir de las competencias y
capacidades del area de matemaética del nivel secundaria,
MINEDU (2016) a través de la operacionalizacion de
variables.
Adaptacion: Lopez y Rojas (2023) elaborado en base a la
Autor y afio: operacionalizacion de la teoria y estd compuesto por lo

siguiente:

1 competencia del area de matemaética que evaltan el logro
del aprendizaje.

04 indicadores del logro de aprendizajes del &rea de
matematica.

Objetivo del instrumento:

Determinar el nivel de resolucién de problemas de cantidad.

Usuarios:

Estudiantes de secundaria del VI ciclo.

Forma de administracion o
modo de aplicacion:

La ficha de la prueba consigna las frecuencias y porcentajes
del nivel de logro por estudiante y la sumatoria permitira
obtener la frecuencia total cuya sumatoria de los porcentajes
es igual al 100%.

Validez:

Bastante adecuado
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Validez y fiabilidad de instrumentos

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

PRESENTAC( ;IQN A _JUICIO DE EXPERTO
Estimado Validador: Cesar Huillca Moreno

Me es grato dirigirme a usted, a fin de solicitar su colaboracién como experto para
validar los instrumentos que adjunto denominados: Cuestionario de las actitudes y
Cuestionario de resolucion de problemas de cantidad, disenado por los Br. Maria Esther
Lépez Ramirez y Br. Elguin Yoel Rojas Guerrero, cuyo propdsito es medir la relacion que
existe entre actitudes y resolucion de problemas de cantidad, los cuales seran aplicados a
estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucién Educativa 15306 del
Alto Piura, por cuanto considero que sus observaciones, apreciaciones y acertados aportes
seran de utilidad.

Dichos instrumentos tienen como finalidad recoger informacion directa para la
investigaciénque se realiza en los actuales momentos, titulada: ACTITUDES Y RESOLUCION
DE PROBLEMAS DE CANTIDAD EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA DE PIURA, 2023.

Tesis que serd presentada a la Universidad Catdlica de Trujillo, como requisito para
obtener el Titulo Profesional de Licenciado en Educacién Secundaria con mencién en

matematica y fisica.

Para efectuar la validacion de los instrumentos, usted debera leer cuidadosamente cada
enunciado y sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden seleccionar
una,varias o ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y profesional del actor que
respondaal instrumento. Se le agradece cualquier sugerenciareferente aredaccién, contenido,

pertinenciay congruencia u otro aspecto que se considere relevante para mejorar el mismo.

Gracias por su aporte
[

hy
/

Br. Maria Esther Lépez Ramirez Br. Elguin\YJoel Rojas Guerrero
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foTTmasy

ICTO DE EXPERT BRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENT

Instrucciones: Marque con una X en donde corresponde, segin su criterio, Si cumple o No
cumple, la coherencia entre dimensiones e indicadores de la variable en estudio.

o COHERENCIA
Dimensiones Indicadores N° de

item | g1 | NO

- Manifiesta expresiones de accién que
reflejan sus habitos de estudio.

- Evidencia intenciones de comportamiento
que reflejan niveles de ansiedad.

- Evidencia intenciones de comportamiento

Conductual . ..
que reflejan sensacién de fracaso.

- Evidencia intenciones de comportamiento
que reflejan frustracién.

- Evidencia intenciones de comportamiento

que reflejan bloqueos.

- Manifiesta reacciones positivas.

- Manifiesta reacciones negativas.
Actitudes - Manifiesta sentimientos de agrado o
desagrado.

Afectivo - Manifiesta perseverancia. 8—-16 X
- Manifiesta satisfaccion.
- Manifiesta curiosidad.
- Manifiesta seguridad.

- Manifiesta rechazo.

- Presenta estructuras cognitivas
(Manifiesta gestion de la actividad mental
en la resolucién de problemas).

- Expresa percepciones simples.

Cognitivo - Expresa percepciones complejas. 17 -25 X

- Manifiesta creencias sobre la naturaleza
de la matemdtica.

- Manifiesta creencias sobre el aprendizaje
de la matemitica.

- Establece relaciones entre datos y
acciones de comparar e igualar

cantidades.
Traduce - Establece relaciones entre datos, las
cantidades a transforma a expresiones numéricas que 1_s X
. expresiones incluyen expresiones fraccionarias o
Resolucion .- .
de numericas. decimales.
problemas - Transforma a expresiones numéricas
de cantidad. (modelos) que incluyen operaciones con
expresiones fraccionarias
Comunica su ) )
comprension - Expresa con diversas representaciones y
sobre los lenguaje numérico su comprension de la | 6 — 10 X
nimeros y las fraccion.
operaciones
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Expresa con grificos o lenguajes
numéricos al ordenar y comparar nimeros
fraccionarios.

Expresa con diversas representaciones y
lenguaje numérico su comprension sobre
las conexiones entre las operaciones con

fracciones y sus propiedades.

Selecciona, emplea y combina estrategias
de calculo y estimacion, recursos, y
procedimientos diversos para determinar

equivalencias entre expresiones
Usa fraccionarias.
estrategias y | _ Selecciona, emplea y combina estrategias
procedlrmenctl de cdlculo y estimacidén, recursos y | 11 —15 X
Zztimacién ; proced-irnientos diversos para realizar
céleulo. operaciones con nimeros fraccionarios.
- Usa estrategias para simplificar procesos
usando las propiedades y operaciones de
las fracciones, segliin se adecuen a las
condiciones de la situacién problemadtica.
- Plantea afirmaciones sobre el orden y
equivalencias entre dos fracciones.
Argumenta .
afirmaciones - Plantea afirmaciones sobre las
sobre las | propiedades de las operaciones con
relaciones numeros fraccionarios. 16 -20 X

numéricas y
las
operaciones.

Justifica afirmaciones usando ejemplos de
los ndmeros fraccionarios y sus
operaciones, y comprueba la validez de

sus afirmaciones.
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CUESTIONARIO DE ACTITUDES

Instrucciones de Evaluaciéon de items: Coloque en cada casilla de valoracién la letra o letras
correspondiente al aspecto cualitativo que, segun su criterio, cumple o tributa cada ftem a medir
los aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:

MA= Muy adecuado / BA= Bastante adecuado /A = Adecuado / PA= Poco adecuado / NA= No adecuado

Categorias a evaluar: Redaccién, contenido, congruencia y coherencia en relacion a la variablede
estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas Valoracion

N° Items MA | BA | A | PA | NA
Anoto lo que el profesor(a) explica durante la clase,
aunque no me lo exija.

2 Organizo, completo y estudio mis apuntes de clase.
Resuelvo ordenadamente cada ejercicio o problema
3 planteado en losexdmenes de matematica, y los X
presento sin borrones o manchones

Cuando resuelvo un problema, no me atrevo a decir
4 mi resultado, porque considero que puede haber X
cometido algiin error en la resolucién.

Cuando no logro resolver un problema de
matematica tengo lasensacion de haber fracasado.
La matematica es dificil, pues por mucho que
6 estudie y practique losejercicios y problemas para X
los exdmenes de matematica, no apruebo.

Cuando compruebo que alguna operacion realizada
en la resoluciéonde un problema matematico estd
mal efectuada, intento replantearlo, pero no logro el
resultado correcto

8 La matematica es divertida y entretenida.

Me alegro cuando mis compaiieros me preguntan
sobre algo que yo he entendido.

En las clases de matemadtica tengo ganas de salir
10 | corriendo y regresar cuando haya culminado la X
clase.

Observaciones

Las tareas de matematica las hago primero, antes
1 que cualquier tareade otra drea. -
Cuando leo los ejercicios y problemas planteados
en los exdmenesde matemdtica, si la primera
impresion es que no puedo resolverlo, me desanimo
enseguida y no lo resuelvo.

En las clases de matematica, participo
voluntariamente, sin que melo exijan.

Averiguo informacién adicional sobre alguna
definicién, teorema,

14 | propiedades, o sobre personajes matematicos, X
aplicaciones de la matemadtica en la ciencia y
tecnologia, etc.

Me siento seguro que puedo resolver cualquier

15 < e X
problema o ejercicio que me planteen.
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Cuando estoy en clase de matematica, pienso que

16 mejor no hubieran inventado la matemadtica. N
Para resolver un problema, tengo que comprenderlo:
identificando cual es la incégnita o valor

17 | desconocido que tengo que determinar, los datos o X

valores conocidos que se describen, asi como las
condiciones y relaciones que se presentan.

Para facilitarme la resolucién de un problema
18 5 X
realizo gréficas, figuras o tablas, etc.

Después de hallar la solucion de un problema,

reflexiono sobre lo que hice y necesité, sobre las
19 dificultades que he tenido, sobre los conocimientos X
nuevos que he aprendido, o sobre otras maneras de
resolver el problema.

La matemdtica es una ciencia muy precisa y

20 abstracta. &

21 | La matemdtica me permite entender las otras dreas. X

22 | La matemadtica es valiosa e importante para la vida. X
En la resolucién de problemas, lo que mds importa

23 | es el resultado,sin importar que el procedimiento X

sea correcto 0 no

Las buenas calificaciones son resultado de una

24 e : X
prictica y estudioconstante.

Mientras mds practico resolviendo problemas
25 | matematicos, podre resolver cualquier otro X
problema con mayor facilidad.

Total: 50

N SVn
Evaluado por: Cesar Huillca Moreno DNI: 42463564 Fecha: Trujillo, 27 de marzo de 2023 @ LA
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PRUEBA DE DESARROLLO PARA EVALUAR RESOLUCION DE PROBLEMAS DE
CANTIDAD

Instrucciones de Evaluacion de items: Coloque en cada casilla de valoracion la letra o letras
correspondiente al aspecto cualitativo que, segtin su criterio, cumple o tributa cada item a medir
los aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:

MA= Muy adecuado / BA= Bastante adecuado /A = Adecuado / PA= Poco adecuado / NA= No adecuado

Categorias a evaluar: Redaccion, contenido, congruencia y coherencia en relacion a la variablede
estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas Valoracién .
: Observaciones

N° Items MA | BA | A | PA | NA

1 (Cudnto recibird de vuelto? X

) (Qué parte del chocolate reparti6 Teresa entre sus X
hermanos?

3 (Cudntas bolsas cémo maximo pudo armar Pedro? X

4 (Cudntos huevos recogié Maria esta maiana? X

5 (Cudntos kilogramos (kg) de papa debe agregar Flor X
sobre la balanza para cumplir con el pedido?

6 (Qué cantidad le corresponde a cada uno de sus X
sobrinos?

7 | ¢Cudntos panes dejoé Carlos en la bolsa? X
(Cudntos turistas extranjeros, aproximadamente,

8 visitaron diariamente la ciudadela de Machu Picchu en X
el 2019?
(Cudl de las siguientes expresiones representa la parte

9 : 3 X
pintada de color gris?

10 | ;Cudl es la medida del tornillo? X
(A cudntos gramos equivale la masa de la pastilla

11 X
mostrada?
(Cudnto pagarias al comprar un kilogramo de cada

12 | 2 X
fruta?
(En qué porcentaje es mds pesado el segundo huevo

13 . X
respecto del primer huevo?

14 (Cudl de los siguientes grificos corresponden a las
mayolicas que faltan?

15 | ;Cudnto pagaria por 3 manzanas y tiket?

16 (Es correcto lo que dice Luis? Si/No, ;Por qué? Utiliza
un ejemplo para explicar tu respuesta.
(Es correcto lo que dice Luis? Si /No, ;Por qué?

17 > 5 X
Explica tu respuesta.

18 (Estés de acuerdo con la afirmacién de Rocio? Si /No, X
(Por qué? Escribe aqui la justificacion de tu respuesta.

19 (Estds de acuerdo con la afirmacién de Pedro? Si /No, X
(Por qué? Escribe aqui la justificacion. de tu respuesta.

20 (Estés de acuerdo con la afirmacién de Carlos? Si/No, X
(Por qué? Escribe aqui la justificacion de tu respuesta.

Total: 32

AR
Evaluado por: Cesar Huillca Moreno DNI: 42463564 Fecha: Trujillo, 27 de marzo de 2023 '4@@
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“RITiTALY

2

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Cesar Huillca Moreno, con Documento Nacional de Identidad N° 42463564, de profesion
Profesor de Educacién Primaria, grado académico de Master en Gestion y Acreditacién Educativa, con
codigo de colegiatura 0542463564, labor que ejerzo actualmente como Docente de la Institucién

Educativa 3090 Franco Peruano del Callao.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacién el Instrumento
denominado Cuestionario de actitudes, cuyo propdsito es medir la relacion que existe entre
actitudes y resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes del VI ciclo de educacion

secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes apreciaciones.

. Valoracién positiva Valoracién negativa
Criterios evaluados
MA@ | BAQ2 | A1 PA NA
Calidad de redaccion de los items X
Amplitud del contenido a evaluar X
Congruencia con los indicadores
Coherencia con las dimensiones X

Apreciacion total:

Muy adecuado ( ) Bastante adecuado (X)  Adecuado ( ) Pocoadecuado ( ) No adecuado ( )

Trujillo, a los 27 dias del mes de marzo del 2023.

Apellidos y nombres: Huillca Moreno Cesar  DNI: 42463564 Firma: {/“« @@‘
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“~fiTimaey

-

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Cesar Huillca Moreno, con Documento Nacional de Identidad N°42463564, de profesion
Profesor de Educacion Primaria, grado académico de Master en Gestién y Acreditacién Educativa, con
c6digo de colegiatura 0542463564, labor que ejerzo actualmente como Docente de la Institucion

Educativa 3090 Franco Peruano del Callao.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento
denominado cuestionario de resolucion de problemas de cantidad, cuyo propésito es medir la
relacion que existe entre actitudes y resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes

del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes apreciaciones.

L. Valoracion positiva Valoracion negativa
Criterios evaluados
MA@3) | BA2)| A(D PA NA
Calidad de redaccion de los items X
Amplitud del contenido a evaluar X
Congruencia con los indicadores
Coherencia con las dimensiones X

Apreciacion total:
Muy adecuado ( ) Bastante adecuado ( X ) Adecuado ( ) Poco adecuado ( ) No adecuado ( )

Trujillo, a los 27 dias del mes de marzo del 2023.

Apellidos y nombres: Huillca Moreno Cesar DNI: 42463564 Firma: /,)@QQ\

~—
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PRESENTACION A JUICIO DE EXPERTO

Estimado Validador: Alexander Manuel Villoslada Chilon

Me es grato dirigirme a usted, a fin de solicitar su colaboracién como experto para
validar los instrumentos que adjunto denominados: Cuestionario de las actitudes y
Cuestionario de resolucién de problemas de cantidad, disenado por los Br. Maria Esther
Lépez Ramirez y Br. Elguin Yoel Rojas Guerrero, cuyo propdsito es medir la relaciéon que
existe entre actitudes y resolucion de problemas de cantidad, los cuales serdn aplicados a
estudiantes del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306 del
Alto Piura, por cuanto considero que sus observaciones, apreciaciones y acertados aportes

seran de utilidad.

Dichos instrumentos tienen como finalidad recoger informacién directa para la

investigaciénque se realiza en los actuales momentos, titulada: ACTITUDES Y RESOLUCION
DE PROBLEMAS DE CANTIDAD EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA DE PIURA, 2023.

Tesis que serd presentada a la Universidad Cat6lica de Trujillo, como requisito para
obtener el Titulo Profesional de Licenciado en Educacién Secundaria con mencién en

matematica y fisica.

Para efectuar la validacion de los instrumentos, usted debera leer cuidadosamente cada
enunciado y sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden seleccionar
una,varias o ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y profesional del actor que
respondaal instrumento. Se le agradece cualquier sugerencia referente a redaccion, contenido,

pertinenciay congruencia u otro aspecto que se considere relevante para mejorar el mismo.

Gracias por su aporte
[
i

)
\ ﬂ“ft 11

Br. Maria Esther Lépez Ramirez Br. Elguin\*{)oel Rojas Guerrero
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JUICIO DE EXPERTO SOBRFE 1A PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

Instrucciones: Marque con una X en donde corresponde, segin su criterio, Si cumple o No

cumple, la coherencia entre dimensiones e indicadores de la variable en estudio.

. ) ) N° de | COHERENCIA
Dimensiones Indicadores .
item SI NO
- Manifiesta expresiones de accién que
reflejan sus habitos de estudio.
- Evidencia intenciones de comportamiento
que reflejan niveles de ansiedad.
- Evidencia intenciones de comportamiento
Conductual . . 1-7 X
que reflejan sensacién de fracaso.
- Evidencia intenciones de comportamiento
que reflejan frustracion.
- Evidencia intenciones de comportamiento
que reflejan bloqueos.
- Manifiesta reacciones positivas.
- Manifiesta reacciones negativas.
Actitudes - Manifiesta sentimientos de agrado o
desagrado.
Afectivo - Manifiesta perseverancia. 8_16 X
- Manifiesta satisfaccion.
- Manifiesta curiosidad.
- Manifiesta seguridad.
- Manifiesta rechazo.
- Presenta estructuras cognitivas
(Manifiesta gestion de la actividad mental
en la resolucién de problemas).
- Expresa percepciones simples.
Cognitivo - Expresa percepciones complejas. 17 -25 X
- Manifiesta creencias sobre la naturaleza
de la matematica.
- Manifiesta creencias sobre el aprendizaje
de la matematica.
- Establece relaciones entre datos vy
acciones de comparar e igualar
cantidades.
Traduce - Establece relaciones entre datos, las
cantidades a transforma a expresiones numéricas que
Resolucién exprﬁzs‘iones inc]}]yen expresiones fraccionarias o 1-3 X
de numericas. decimales.
problemas - Transforma a expresiones numéricas
de cantidad. (modelos) que incluyen operaciones con
expresiones fraccionarias
Comunica su
comprension - Expresa con diversas representaciones y
sobre los lenguaje numérico su comprension de la | 6 — 10 X
nimeros y las fraccion.
operaciones
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- Expresa con grificos o lenguajes
numéricos al ordenar y comparar nimeros
fraccionarios.

Expresa con diversas representaciones y
lenguaje numérico su comprension sobre
las conexiones entre las operaciones con
fracciones y sus propiedades.

Usa
estrategias y
procedimient
0s de
estimacién y
célculo.

Selecciona, emplea y combina estrategias
de cdlculo y estimacién, recursos, y
procedimientos diversos para determinar
equivalencias entre expresiones
fraccionarias.

Selecciona, emplea y combina estrategias
de cdlculo y estimacién, recursos y
procedimientos diversos para realizar
operaciones con nimeros fraccionarios.

Usa estrategias para simplificar procesos
usando las propiedades y operaciones de
las fracciones, segin se adecuen a las
condiciones de la situacion problematica.

11-15

Argumenta
afirmaciones
sobre las
relaciones
numéricas 'y
las
operaciones.

Plantea afirmaciones sobre el orden y
equivalencias entre dos fracciones.

Plantea afirmaciones sobre las
propiedades de las operaciones con

ntimeros fraccionarios.
Justifica afirmaciones usando ejemplos de

los nimeros fraccionarios y sus
operaciones, y comprueba la validez de
sus afirmaciones.

16 -20
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CUESTIONARIO DE ACTITUDES

Instrucciones de Evaluacion de items: Coloque en cada casilla de valoracion la letra o letras
correspondiente al aspecto cualitativo que, segtn su criterio, cumple o tributa cada item a medir
los aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:

MA= Muy adecuado / BA= Bastante adecuado /A = Adecuado / PA= Poco adecuado / NA= No adecuado

Categorias a evaluar: Redaccion, contenido, congruencia y coherencia en relacién a la variablede
estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas

Valoracion

N°

ftems

MA

BA

A

PA

NA

Observaciones

Anoto lo que el profesor(a) explica durante la clase,
aunque no me lo exija.

X

Organizo, completo y estudio mis apuntes de clase.

Resuelvo ordenadamente cada ejercicio o problema
planteado en losexdmenes de matemadtica, y los
presento sin borrones o manchones

Cuando resuelvo un problema, no me atrevo a decir
mi resultado, porque considero que puede haber
cometido algun error en la resolucion.

Cuando no logro resolver un problema de
matematica tengo lasensacion de haber fracasado.

La matemadtica es dificil, pues por mucho que
estudie y practique losejercicios y problemas para
los exdmenes de matemadtica, no apruebo.

Cuando compruebo que alguna operacién realizada
en la resoluciénde un problema matemadtico estd
mal efectuada, intento replantearlo, pero no logro el
resultado correcto

La matematica es divertida y entretenida.

Me alegro cuando mis compaifieros me preguntan
sobre algo que yo he entendido.

10

En las clases de matematica tengo ganas de salir
corriendo y regresar cuando haya culminado la
clase.

11

Las tareas de matemadtica las hago primero, antes
que cualquier tareade otra drea.

12

Cuando leo los ejercicios y problemas planteados
en los exdmenesde matematica, si la primera
impresion es que no puedo resolverlo, me desanimo
enseguida y no lo resuelvo.

13

En las clases de matemadtica, participo
voluntariamente, sin que melo exijan.

14

Averiguo informacién adicional sobre alguna
definicién, teorema,

propiedades, o sobre personajes matematicos,
aplicaciones de la matemdtica en la ciencia y
tecnologia, etc.

15

Me siento seguro que puedo resolver cualquier
problema o ejercicio que me planteen.
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Cuando estoy en clase de matemdtica, pienso que

6 mejor no hubieran inventado la matematica. o
Para resolver un problema, tengo que comprenderlo:
identificando cual es la incégnita o valor

17 | desconocido que tengo que determinar, los datos o X

valores conocidos que se describen, asi como las
condiciones y relaciones que se presentan.
Para facilitarme la resolucién de un problema

realizo graficas, figuras o tablas, etc.

Después de hallar la soluciébn de un problema,
reflexiono sobre lo que hice y necesité, sobre las|
19 dificultades que he tenido, sobre los conocimientos| X
nuevos que he aprendido, o sobre otras maneras de
resolver el problema.

La matemdtica es una ciencia muy precisa y

20 abstracta.

21 | La matemdtica me permite entender las otras dreas. X

22 | La matematica es valiosa e importante para la vida. X
En la resolucién de problemas, lo que mds importa

23 | es el resultado,sin importar que el procedimiento X

sea correcto o0 no

Las buenas calificaciones son resultado de una
e préctica y estudioconstante. X
Mientras mds préactico resolviendo problemas
25 | matemdticos, podre resolver cualquier otro X

problema con mayor facilidad.

Total: 50

T

Evaluado por: Alexander Manuel Villoslada Chilon DNI: 41337179 Fecha: 28 de marzo de 2023 (; é,m,j&;g,

/
/
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“eimmasy

PRUEBA DE DESARROLLO PARA EVALUAR RESOLUCION DE PROBLEMAS DE
CANTIDAD

Instrucciones de Evaluacion de items: Coloque en cada casilla de valoracion la letra o letras
correspondiente al aspecto cualitativo que, segtin su criterio, cumple o tributa cada ftem a medir
los aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:

MA= Muy adecuado / BA= Bastante adecuado /A = Adecuado / PA= Poco adecuado / NA= No adecuado

Categorias a evaluar: Redaccion, contenido, congruencia y coherencia en relacion a la variablede
estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas Valoracion

N ftems MA [ BA | A | PA | NA

(Cudnto recibird de vuelto?

(Qué parte del chocolate reparti6 Teresa entre sus

hermanos?

(Cudntas bolsas cémo méximo pudo armar Pedro?

(Cudntos huevos recogié Maria esta mafiana?

(Cudntos kilogramos (kg) de papa debe agregar Flor

sobre la balanza para cumplir con el pedido?

(Qué cantidad le corresponde a cada uno de sus

sobrinos?

(Cudntos panes dejé Carlos en la bolsa?

(Cudntos turistas extranjeros, aproximadamente,

8 visitaron diariamente la ciudadela de Machu Picchu en X

el 2019?

9 (Cudl de las siguientes expresiones representa la parte

pintada de color gris?

10 | ¢(Cudl es la medida del tornillo? X

11 (A cudntos gramos equivale la masa de la pastilla

mostrada?

12 (Cudnto pagarias al comprar un kilogramo de cada

fruta?

13 (En qué porcentaje es mds pesado el segundo huevo

respecto del primer huevo?

14 (Cudl de los siguientes graficos corresponden a las

mayolicas que faltan?

15 | ¢(Cudnto pagaria por 3 manzanas y tiket?

16 (Es correcto lo que dice Luis? Si/No, ;Por qué? Utiliza

un ejemplo para explicar tu respuesta.

17 (Es correcto lo que dice Luis? Si /No, ;Por qué?

Explica tu respuesta.

18 (Estés de acuerdo con la afirmacién de Rocio? Si /No,

(Por qué? Escribe aqui la justificacion de tu respuesta.

19 (Estds de acuerdo con la afirmacién de Pedro? Si /No,

(Por qué? Escribe aqui la justificacion. de tu respuesta.

20 (Estds de acuerdo con la afirmacién de Carlos? Si/No,

(Por qué? Escribe aqui la justificacion de tu respuesta.
Total: 40

Observaciones

T A A (A
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Evaluado por: Alexander Manuel Villoslada Chilon DNI: 41337179 Fecha: 28 de marzo de 2023 ;}'zudf{;,
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Alexander Manuel Villoslada Chilon, con Documento Nacional de Identidad N°
41337179, de profesion Profesor Licenciado en matematicas, grado académico de Master en
Investigacion y Docencia Universitaria, con cédigo de colegiatura 2170, Labor que ejerzo actualmente

como docente de la Universidad Privada del Norte.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento
denominado cuestionario de actitudes, cuyo propésito es medir la relacion que existe entre
actitudes y resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes del VI ciclo de educacion

secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes apreciaciones.

-~ Valoracion positiva Valoracion negativa
Criterios evaluados
MAGR) | BAQ)| A PA NA
Calidad de redaccion de los items X
Amplitud del contenido a evaluar X
Congruencia con los indicadores X
Coherencia con las dimensiones X

Apreciacion total:

Muy adecuado ( ) Bastante adecuado (X) Adecuado () Poco adecuado ( ) No adecuado ( )

Trujillo, a los 28 dias del mes de marzo del 2023.

Apellidos y nombres: Villoslada Chilon Alexander Manuel DNI: 41337179 Firma: 7
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“PiniTasy

2

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Alexander Manuel Villoslada Chilon, con Documento Nacional de Identidad N°
41337179, de profesion Profesor Licenciado en matematicas, grado académico de Master en
Investigacion y Docencia Universitaria, con c6digo de colegiatura 2170, Labor que ejerzo actualmente
como docente de la Universidad Privada del Norte.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento
denominado cuestionario de resoluciéon de problemas de cantidad, cuyo propésito es medir la
relacion que existe entre actitudes y resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes

del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes apreciaciones.

L. Valoracién positiva Valoracion negativa
Criterios evaluados
MA@ | BA2)| A PA NA
Calidad de redaccion de los items
Amplitud del contenido a evaluar X
Congruencia con los indicadores X
Coherencia con las dimensiones X

Apreciacion total:

Muy adecuado ( ) Bastante adecuado (X)  Adecuado ( ) Pocoadecuado ( ) No adecuado ( )

Trujillo, a los 28 dias del mes de marzo del 2023.

d’

(@) 4 //-
Apellidos y nombres: Villoslada Chilon Alexander Manuel DNI: 41337179 Firma./}(’w‘.’%

s
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PRESENTACION A JUICIO DE EXPERTOQ

Estimado Validador: Jackelin Beatriz Quiroz Romero

Me es grato dirigirme a usted, a fin de solicitar su colaboracién como experto para
validar los instrumentos que adjunto denominados: Cuestionario de las actitudes y
Cuestionario de resolucion de problemas de cantidad, diseiiado por los Br. Maria Esther
Lépez Ramirez y Br. Elguin Yoel Rojas Guerrero, cuyo propésito es medir la relacion que
existe entre actitudes y resolucion de problemas de cantidad, los cuales seran aplicados a
estudiantes del VI ciclo de educacién secundaria de la Institucién Educativa 15306 del
Alto Piura, por cuanto considero que sus observaciones, apreciaciones y acertados aportes

seran de utilidad.

Dichos instrumentos tienen como finalidad recoger informacion directa para la

investigaciénque se realiza en los actuales momentos, titulada: ACTITUDES Y RESOLUCION
DE PROBLEMAS DE CANTIDAD EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA DE PIURA, 2023,

Tesis que serd presentada a la Universidad Catélica de Trujillo, como requisito para
obtener el Titulo Profesional de Licenciado en Educacién Secundaria con mencién en

matematica y fisica.

Para efectuar la validacion de los instrumentos, usted deberd leer cuidadosamente cada
enunciado y sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueden seleccionar
una,varias o ninguna alternativa de acuerdo al criterio personal y profesional del actor que
respondaal instrumento. Se le agradece cualquier sugerencia referente aredaccion, contenido,

pertinenciay congruencia u otro aspecto que se considere relevante para mejorar el mismo.

Gracias por su aporte
- /

]
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Br. Maria Esther Lopez Ramirez Br. Elguin\Y)oel Rojas Guerrero
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UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO BENEDICTO XVI

Instrucciones: Marque con una X en donde corresponde, segin su criterio, Si cumple o No

cumple, la coherencia entre dimensiones e indicadores de la variable en estudio.

. . . N° de | COHERENCIA
Dimensiones Indicadores p
item SI NO
- Manifiesta expresiones de acciéon que
reflejan sus habitos de estudio.
- Evidencia intenciones de comportamiento
que reflejan niveles de ansiedad.
- Evidencia intenciones de comportamiento
Conductual . L 1-7 X
que reflejan sensacion de fracaso.
- Evidencia intenciones de comportamiento
que reflejan frustracion.
- Evidencia intenciones de comportamiento
que reflejan bloqueos.
- Manifiesta reacciones positivas.
- Manifiesta reacciones negativas.
Actitudes - Manifiesta sentimientos de agrado o
desagrado.
Afectivo - Manifiesta perseverancia. 8 _16 X
- Manifiesta satisfaccién.
- Manifiesta curiosidad.
- Manifiesta seguridad.
- Manifiesta rechazo.
- Presenta estructuras cognitivas
(Manifiesta gestion de la actividad mental
en la resolucién de problemas).
- Expresa percepciones simples.
Cognitivo - Expresa percepciones complejas. 17-25 X
- Manifiesta creencias sobre la naturaleza
de la matemadtica.
- Manifiesta creencias sobre el aprendizaje
de la matematica.
- Establece relaciones entre datos vy
acciones de comparar e igualar
cantidades.
Traduce - Establece relaciones entre datos, las
cantidades a transforma a expresiones numéricas que
Resolucién exprfl:s'iones incl}]yen expresiones fraccionarias o =3 X
de numericas. decimales.
problemas - Transforma a expresiones numéricas
de cantidad. (modelos) que incluyen operaciones con
expresiones fraccionarias
Comunica su
comprension - Expresa con diversas representaciones y
sobre los lenguaje numérico su comprension de la | 6 — 10 X
nimeros y las fraccién.
operaciones
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Expresa con griaficos o lenguajes
numéricos al ordenar y comparar nimeros
fraccionarios.

Expresa con diversas representaciones y
lenguaje numérico su comprensién sobre
las conexiones entre las operaciones con
fracciones y sus propiedades.

Selecciona, emplea y combina estrategias
de cdlculo y estimacién, recursos, y
procedimientos diversos para determinar

equivalencias entre expresiones
Usa fraccionarias.
estrateglas Y | _ Selecciona, emplea y combina estrategias
procedimient P N
d de cédlculo y estimacién, recursos y |11-—15
0s e . . .
s procedimientos diversos para realizar
estimacién y . . ‘ ‘
céleulo. operaciones con nimeros fraccionarios.
- Usa estrategias para simplificar procesos
usando las propiedades y operaciones de
las fracciones, segin se adecuen a las
condiciones de la situacion problematica.
- Plantea afirmaciones sobre el orden y
equivalencias entre dos fracciones.
Argumenta Pl i . b 1
afirmaciones | - ant.ea afirmaciones  sobre as
sobre las | propiedades de las operaciones con
relaciones ndmeros fraccionarios. 16 —20

numéricas y
las
operaciones.

Justifica afirmaciones usando ejemplos de
los nuimeros fraccionarios y  sus
operaciones, y comprueba la validez de

sus afirmaciones.
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CUESTIONARIO DE ACTITUDES

Instrucciones de Evaluacion de items: Coloque en cada casilla de valoracién la letra o letras
correspondiente al aspecto cualitativo que, segun su criterio, cumple o tributa cada item a medir
los aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:

MA= Muy adecuado / BA= Bastante adecuado /A = Adecuado / PA= Poco adecuado / NA= No adecuado

Categorias a evaluar: Redaccién, contenido, congruencia y coherencia en relacion a la variablede
estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas Valoracién

N° ftems MA | BA | A | PA | NA
Anoto lo que el profesor(a) explica durante la clase,
aunque no me lo exija.

Observaciones

2 Organizo, completo y estudio mis apuntes de clase. X

Resuelvo ordenadamente cada ejercicio o problema
3 planteado en losexdmenes de matematica, y los X
presento sin borrones o manchones

Cuando resuelvo un problema, no me atrevo a decir
4 mi resultado, porque considero que puede haber X
cometido algun error en la resolucion.

Cuando no logro resolver un problema de
matematica tengo lasensacién de haber fracasado.
La matematica es dificil, pues por mucho que

6 estudie y practique losejercicios y problemas para X
los exdmenes de matematica, no apruebo.
Cuando compruebo que alguna operacion realizada

en la resolucionde un problema matematico estd
mal efectuada, intento replantearlo, pero no logro el
resultado correcto

8 La matematica es divertida y entretenida.

Me alegro cuando mis compaifieros me preguntan
sobre algo que yo he entendido.
En las clases de matemdtica tengo ganas de salir

10 | corriendo y regresar cuando haya culminado la X
clase.

Las tareas de matematica las hago primero, antes

. . X
1 que cualquier tareade otra area.

Cuando leo los ejercicios y problemas planteados
en los exdmenesde matemadtica, si la primera
impresion es que no puedo resolverlo, me desanimo
enseguida y no lo resuelvo.

12

13 En las clases de matemadtica, participo X
voluntariamente, sin que melo exijan.

Averiguo informacién adicional sobre alguna

definicion, teorema,
14 | propiedades, o sobre personajes matematicos, X
aplicaciones de la matemdtica en la ciencia y
tecnologia, etc.

15 Me siento seguro que puedo resolver cualquier X
problema o ejercicio que me planteen.
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Cuando estoy en clase de matemdtica, pienso que
mejor no hubieran inventado la matemdtica.

Para resolver un problema, tengo que comprenderlo:
identificando cual es la incOgnita o valor
17 | desconocido que tengo que determinar, los datos o X
valores conocidos que se describen, asi como las
condiciones y relaciones que se presentan.

Para facilitarme la resolucién de un problema
realizo graficas, figuras o tablas, etc.
Después de hallar la solucién de un problema,

reflexiono sobre lo que hice y necesité, sobre las|
19 dificultades que he tenido, sobre los conocimientos X
nuevos que he aprendido, o sobre otras maneras de
resolver el problema.

La matemdtica es una ciencia muy precisa y

2 X
0 abstracta.

21 | La matemdtica me permite entender las otras dreas. X
22 | La matemadtica es valiosa e importante para la vida. X

En la resolucién de problemas, 1o que mas importa
23 | es el resultado,sin importar que el procedimiento X
sea correcto 0 no

Las buenas calificaciones son resultado de una

24 - . X
practica 'y estudioconstante.

Mientras mds practico resolviendo problemas
25 | matematicos, podre resolver cualquier otro X
problema con mayor facilidad.

Total: 50

Evaluado por: Jackelin Beatriz Quiroz Romero DNI: 25574278 Fecha: 30 de marzo de 2023 %
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PRUEBA DE DESARROLLO PARA EVALUAR RESOLUCION DE PROBLEMAS DE
CANTIDAD

Instrucciones de Evaluacién de items: Coloque en cada casilla de valoracion la letra o letras
correspondiente al aspecto cualitativo que, segiin su criterio, cumple o tributa cada item a medir
los aspectos o dimensiones de la variable en estudio. Las valoraciones son las siguientes:

MA= Muy adecuado / BA= Bastante adecuado /A = Adecuado / PA= Poco adecuado / NA= No adecuado

Categorias a evaluar: Redaccion, contenido, congruencia y coherencia en relacion a la variablede
estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir mejoras.

Preguntas Valoracion
: Observaciones

N° Items MA | BA | A | PA | NA

1 (Cudnto recibiré de vuelto? X

5 (Qué parte del chocolate repartié Teresa entre sus X
hermanos?

3 (Cudntas bolsas c6mo maximo pudo armar Pedro? X

4 (Cudntos huevos recogié Maria esta mafiana? X

5 (Cudntos kilogramos (kg) de papa debe agregar Flor X
sobre la balanza para cumplir con el pedido?

6 (Qué cantidad le corresponde a cada uno de sus X
sobrinos?

7 (Cudntos panes dejé Carlos en la bolsa? X
(Cudntos turistas extranjeros, aproximadamente,

8 visitaron diariamente la ciudadela de Machu Picchu en X
el 20197

9 (Cudl de las siguientes expresiones representa la parte X
pintada de color gris?

10 | ¢Cuadl es la medida del tornillo? X

11 (A cudntos gramos equivale la masa de la pastilla X
mostrada?

12 (Cudnto pagarfas al comprar un kilogramo de cada X
fruta?

13 (En qué porcentaje es mds pesado el segundo huevo X
respecto del primer huevo?

14 (Cudl de los siguientes graficos corresponden a las X
maydlicas que faltan?

15 | ¢(Cudnto pagaria por 3 manzanas y tiket? X

16 (Es correcto lo que dice Luis? Si/No, (Por qué? Utiliza X
un ejemplo para explicar tu respuesta.

17 (Es correcto lo que dice Luis? Si /No, (Por qué? X
Explica tu respuesta.

18 ¢ Estds de acuerdo con la afirmacién de Rocio? Si /No, X
(Por qué? Escribe aqui la justificacion de tu respuesta.

19 (Estéds de acuerdo con la afirmacién de Pedro? Si /No, X
(Por qué? Escribe aqui la justificacion. de tu respuesta.

20 ¢ Estds de acuerdo con la afirmacion de Carlos? Si/No, X
(Por qué? Escribe aqui la justificacion de tu respuesta.

Total: 40

Evaluado por: Jackelin Beatriz Quiroz Romero DNI: 25574278 Fecha: 30 de marzo de 2023 %
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CONST. Vv CIO

Yo, Jackelin Beatriz Quiroz Romero, con Documento Nacional de Identidad N°
25574278, de profesion Licenciado en Educacion primaria, grado académico de Maestria en
Docencia y Gestion Educativa, con codigo de colegiatura 0325574278, labor que ejerzo

actualmente como Sud directora de la Institucion Educativa 5089 Virgen Maria.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento
denominado cuestionario de actitudes, cuyo proposito es medir la relacion que existe entre
actitudes y resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes del VI ciclo de educacion

secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes apreciaciones.

. Valoracién positiva Valoracién negativa
Criterios evaluados
MAQR) | BAQ)| AQ PA NA
Calidad de redaccion de los items X
Amplitud del contenido a evaluar X
Congruencia con los indicadores X
Coherencia con las dimensiones X

Apreciacion total:

Muy adecuado ( ) Bastante adecuado (X) Adecuado () Poco adecuado ( ) No adecuado ( )

Trwillo, a los 30 dias del mes de marzo del 2023.

Apellidos y nombres: Quiroz Romero Jackelin Beatriz DNI: 25574278 Firma: !
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Jackelin Beatriz Quiroz Romero, con Documento Nacional de Identidad N°
25574278, de profesion Licenciado en Educacion primaria, grado académico de Maestria en
Docencia y Gestion Educativa, con cdédigo de colegiatura 0325574278, labor que ejerzo

actualmente como Sud directora de la Institucién Educativa 5089 Virgen Marfa.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento
denominado cuestionario de resolucién de problemas de cantidad, cuyo propésito es medir la
relacion que existe entre actitudes y resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes

del VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa 15306 del Alto Piura.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a los items, concluyo en las siguientes apreciaciones.

L. Valoracién positiva Valoracion negativa
Criterios evaluados
MA (3) BA(2)| AQ) PA NA
Calidad de redaccién de los ftems X
Amplitud del contenido a evaluar X
Congruencia con los indicadores X
Coherencia con las dimensiones X

Apreciacion total:

Muy adecuado ( ) Bastante adecuado (X) Adecuado( ) Pocoadecuado( ) No adecuado ()

Trujillo, a los 30 dias del mes de marzo del 2023.

Apellidos y nombres: Quiroz Romero Jackelin Beatriz  DNI: 25574278 Firma:
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Cuestionario de actitudes

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
0.821 25
Estadisticos total-elemento
Media de la Varianza de la ., Alfa de
) . Correlacion .
: escala si se escala si se Cronbach si se
Items o o elemento-total o
elimina el elimina el . elimina el
corregida

elemento elemento elemento
P1 65,20 61,469 0,461 0,811
P2 65,28 61,022 0,463 0,810
P3 65,26 66,196 0,085 0,825
P4 65,30 66,051 0,123 0,823
P5 65,14 62,735 0,367 0,815
P6 65,20 62,122 0,404 0,813
P7 65,22 62,012 0,427 0,812
P8 65,46 60,662 0,533 0,807
P9 65,30 62,786 0,399 0,813
P10 65,04 65,345 0,118 0,826
P11 65,50 62,704 0,340 0,816
P12 65,26 60,033 0,495 0,808
P13 65,30 62,296 0,356 0,815
P14 65,48 62,336 0,355 0,815
P15 65,44 64,211 0,228 0,820
P16 65,30 64,867 0,154 0,824
P17 65,18 61,375 0,455 0,811
P18 65,78 61,114 0,478 0,810
P19 65,10 67,969 -0,077 0,829
P20 65,08 60,687 0,490 0,809
P21 65,10 62,092 0,438 0,812
P22 65,12 62,434 0,382 0,814
P23 65,18 62,640 0,401 0,813
P24 65,16 60,831 0,489 0,809
P25 65,14 62,449 0,457 0,811
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Anexo 3: Operacionalizacion de variables

. Definicion Definicion Dimension . z Escala de
Variable ; Indicadores Items Instrumento L
Conceptual Operacional es medicion
Manifiesta expresiones de accion
que reflejan sus habitos de estudio.
Evidencia intenciones de
comportamiento  que reflejan
niveles de ansiedad.
Evidencia intenciones de
Conductual compo_ritamlento que reflejan 1-7
sensacion de fracaso.
“La actitud de un Evidencia intenciones de
individuo es un comportamiento  que  reflejan
. . Son los estados de frustracion
conjunto organizado . | : on.. ) dinal-
de puntos de vista oMo Que 10S Evidencia  intenciones  de Ordinal:
adquiridOS y eStudIanteS tienen Comportamiento que reﬂejan 1: Nur!ca
respecto a las blogueos 2; Casi nunca
generalmente actitudes, lo cual PP ; P 3: A veces
Actitudes persistentes sobre una es evi der’lcia do en Manifiesta reacciones positivas. Cuestionario 4j Casi
cosa 0 Manifiesta reacciones negativas. ;

- | el aspecto o o siempre
acontecimiento que le conductual, Manifiesta sentimientos de agrado 5: Siempre
eponder e una eSOy 0 desagrad.

P .5, cognitivo. Afectivo Manifiesta perseverancia. 8-16
manera  preferida Manifiesta satisfacci6
(Hollander, 1968). an! !es asa I.S a_ccnon.
Manifiesta curiosidad.
Manifiesta seguridad.
Manifiesta rechazo.
Presenta estructuras cognitivas
(Manifiesta gestion de la actividad
Cognitivo mental en la resolucion de 17-25

problemas).
Expresa percepciones simples.
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Expresa percepciones complejas.

Manifiesta creencias sobre la
naturaleza de la matematica.
Manifiesta creencias sobre el
aprendizaje de la matematica

Son los Traduce - Establece relaciones entre datos y
conocimientos y cantidades acciones de comparar e igualar
habilidades que a cantidades.
« . tienen los expresiones - Establece relaciones entre datos,
Consiste en que el . . | " .
estudiante  solucione estudiantes para numéricas. as transforma a expresiones
roblemas o plantee resolver numericas que incluyen 1_5
ﬁuevos UE le problemas de expresiones  fraccionarias 0
demanden c%nstruir cantidad en el &rea decimales.
combrender Ia)s/ de  matemadtica, - Transforma a expresiones Ordinal
nocignes de nmero. °°MO también se numericas (modelos) que incluyen 1: En inicio
de sistemaé evidencia los operaciones con  expresiones
- factores  como: fraccionarias 2: En
numericos, sus . - -
L . traduce cantidades Comunica - Expresa con diversas .
Resolucion operaciones y . . - Guia de proceso
: a expresiones su representaciones y  lenguaje L
de problemas - propiedades. numericas comprensio numeérico su comprension de la evaluacion 3: Esperado
de cantidad. = Ademaés, dotar de S P i P escrita - ESp
S comunica su n sobre los  fraccion.
significado a estos . . ce ; 4. Logro
- comprension nimeros y - Expresa con graficos o lenguajes :
conocimientos en la . g
N, sobre los nimeros  las numericos al ordenar y comparar destacado
situacion 'y usarlos : . - : )
y las operaciones, operaciones  nuameros fraccionarios. 6-10
para representar 0 . .
reproducir las  US2 estrategias y - Expresa ~ con dlversgs
. procedimientos de representaciones y  lenguaje
relaciones entre sus T g L
. . estimacion y numerico su comprension sobre
datos y condiciones . .
N calculo, y las conexiones entre las
(Ministerio de argumenta operaciones con fracciones y sus
Educacién, 2016). gumer pere y
afirmaciones propiedades.
sobre las Usa - Selecciona, emplea y combina
relaciones estrategias estrategias de  célculo y 11-15
numéricas y las y estimacion, recursos, y
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operaciones.

procedimie
ntos de
estimacion
y célculo.

procedimientos  diversos para
determinar equivalencias entre
expresiones fraccionarias.
Selecciona, emplea y combina
estrategias de calculo vy
estimacion, recursos y
procedimientos  diversos para
realizar operaciones con numeros
fraccionarios.

Usa estrategias para simplificar
procesos usando las propiedades y
operaciones de las fracciones,
segun se adecuen a las
condiciones de la situacion
problemética.

Argumenta
afirmacione
s sobre las
relaciones
numéricas y
las
operaciones

Plantea afirmaciones sobre el
orden y equivalencias entre dos
fracciones.

Plantea afirmaciones sobre las
propiedades de las operaciones
con nameros fraccionarios.
Justifica afirmaciones usando
ejemplos de los  ndmeros
fraccionarios y sus operaciones, y
comprueba la validez de sus
afirmaciones.

16 -20
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Anexo 4: Carta de presentacion

4 UCT

UNTVERSIDAD CATOLICA DE TRUTTLIO

“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO”

Trujillo, 27 de marzo del 2023
CARTA N°004-2023/UCT-FH
Director: Alejandrino Pefia Huaman
Institucion Educativa 15306 - Pechuquiz- UGEL CHULUCANAS.
PIURA

Asunto: PRESENTACION DE LOS BACHILLERES LOPEZ RAMIREZ MARIA ESTHER Y ROJAS
GUERRERO ELGUIN YOEL PARA APLICACION DE SU TESIS E INSTRUMENTOS DE
INVESTIGACION.

De mi especial consideracion:

Es propicia la oportunidad para saludarle muy cordialmente y a la vez hacerle llegar el
saludo institucional de la Universidad Catolica de Trujillo “Benedicto XVI”.

Ante usted presento a los bachilleres Lopez Ramirez Maria Esther y Rojas Guerrero
Elguin Yoel, de la Carrera de EDUCACION SECUNDARIA CON MENCION EN
MATEMATICA Y FISICA, quienes desean realizar su trabajo de investigacion denominada
“ACTITUDES Y RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD EN ESTUDIANTES
DE SECUNDARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE PIURA, 2023” en su
institucion los dias 03 y 04 del mes abril del presente afo (lunes y martes), con el proposito
de aplicar sus instrumentos, siendo un requisito importante para la validez y confiabilidad

de su tesis, con el fin de poder obtener su titulo profesional.

Me despido de usted con las muestras de mi mas alta consideracion y respeto a su persona.

Muy respetuosamente,

b l;?rome 00 vES
’ o pigls
Dra. MARIANA GERALDINE SILVA BALAREZO 7 ,’/f'; 2023

Decana de la Facultad de Humanidades -
wa: (0-
Universidad Catdlica de Trujillo IHora: { 28 am

£ Carretera Panamericara Norte Km. 555 Moche - Trujilio - Peru n oy
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Anexo 5: Carta de autorizacion emitida por la entidad que faculta el recojo de datos

“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO”

Pechuquiz, 03 de abril del 2023

CARTA N° 002-2021/1IE 80911-CB-U-O

Dra. MARIANA GERALDINE SILVA BALAREZO
Decana de la Facultad de Humanidades

Universidad Catélica de Trujillo Benedicto XVI
Presente. -

Por intermedio del presente documento autorizo a Lopez Ramirez Maria Esther y
Rojas Guerrero Elguin Yoel, bachilleres en Educacién Secundaria con mencién en
Matematica y Fisica, egresados de la Universidad Catélica de Trujillo Benedicto XVI,
responsable del trabajo de investigacién titulado: “ACTITUDES Y RESOLUCION DE
PROBLEMAS DE CANTIDAD EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA DE PIURA, 2023”.

Entiendo que el objetivo principal de la investigacion es determinar la relacion que
existe entre las actitudes y la resolucién de problemas de cantidad, ademas comprendo que
los estudiantes participaran de manera voluntaria previo consentimiento informado,

independientemente de mi autorizacion.

También comprendo que implica un manejo confidencial, por lo que los participantes
no seran identificados, solo los documentos o publicaciones derivadas del estudio. La
informacién obtenida serda utilizada s6lo con fines de esta investigacién. Para lo cual

PERMITO la recopilacién de informacién a través de cuestionarios.

Ante cualquier duda o consulta respecto a la investigacion se debe contactar a los
investigadores responsables Lopez Ramirez Maria Esther con nimero de celular 978311052
y Rojas Guerrero Elguin Yoel con nimero de celular 978687348, ante algin reclamo

referido a la vulneracién de los derechos de los participantes.

La presente CARTA DE AUTORIZACION se firma en dos ejemplares. Uno de los
documentos queda en poder de los investigadores y el otro en poder del director. Para

formalizar la autorizacion del estudio, firmo a continuacion.

Prof. Alejandrino Peiia Huaman
Director

Centro Poblade Pechugquiz S/N Distrite Frias — Provincia A'l/A}m ~ Departamento

Pirara.
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Anexo 6: Consentimiento informado

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO

ANEXO N° 06
CONSENTIMIENTO INFORMADO
Trujillo, 27 de marzo del 2023
Prof. Alejandrino Pefia Huaman
Orector 2
Institucion Educativa 15306 - Pechuquiz — UGEL Chulucanas

Presente. —

Es grato dirigirme a usted para expresarle mis saludos y al mismo tiempo presentar
a: Br. Lopez Ramirez Maria Esther y Br. Rojas Guerrero Elguin Yoel, estudiantes del
programa de estudios de complementacion pedagoégica de la Facultad de Humanidades,
quien (es) desarrollardn el proyecto de tesis titulado: “ACTITUDES Y RESOLUCION
DE PROBLEMAS DE CANTIDAD EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA DE PIURA, 2023”, con la asesoria del Mg Rodri Demus
De la Cruz Rodriguez

Para ello requieren la autorizacion y acceso para aplicar el (los) instrumento (s):
CUESTIONARIO DE RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD y
CUESTIONARIO DE ACTITUDES a los participantes de la muestra de Primero
Segundo de secundaria y la divulgacion de la filiacion de la entidad con las caracteristicas
de la misma.

Conocedores de su alto espiritu de colaboraciéon con la investigacion que
redundara no solo en la identificacion y planteamiento de solucion a una problematica
concreta, sino que al mismo tiempo permitira el desarrollo de esta tesis que conduzca a la
obtencion del Titulo profesional de educacién secundaria con mencion en matematica y
fisica, para el (los) Bachiller (es) presentado (s) lineas arriba.

Agradeciendo su atencion a la presente.

Atentamente,

Dra. Mariana Geraldine Silva Balarezo 23
Decana de la Facultad de Humanidades 3//0 3/ 20
Universidad Catdlica de Trujillo Benedicto XVI /—/o;a :j0:2% am

Pd. El presente documento deberi ser firmado y scllado por la persona a la que se dirige o consentimiento, come signo de
autorizacion del mismo.

CODIGO DE ETICA DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA

@ Carretera Panamericana Norte Km. 555, Moche - Trujillo - Peru
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Anexo 7: Asentimiento informado

ASENTIMIENTO INFORMADO

Te estamos invitando a participar en el proyecto de investigacion: “Actitudes y
resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de secundaria de una institucion
educativa de Piura, 2023”.

Lo que te proponemos hacer es diligencia unos cuestionarios de manera anénima y
confidencial, cuya contestacion dura aproximadamente 40 minutos. Te solicitamos
responder sinceramente la informacion para que la investigacion arroje resultados validos.

La administracion se realizara en el colegio donde estudias actualmente.

Tu participacion en este estudio es completamente voluntaria, si en algin momento
te negaras a participar o decidieras retirarte, esto no te generara ningin problema, ni tendra

consecuencias a nivel institucional, ni académico, ni social.

El equipo de investigacion que dirige el estudio lo conformén: los bachilleres Lopez
Ramirez Maria Esther y Br. Rojas Guerrero Elguin Yoel, a cargo de su asesor Rodri Demus
De la Cruz Rodriguez de la Facultad de Humanidades de la Universidad Catdlica de Trujillo
“Benedicto XVI”.

La informacién suministrada por mi serd confidencial. Los resultados podran ser
publicados o presentados en reuniones o eventos con fines académicos sin revelar datos de

identificacion de los participantes.

En bases de datos, todos los participantes seran identificados por un codigo que sera
usado para referirse a cada uno. Asi se guardara el secreto profesional de acuerdo con lo
establecido en la Ley de Proteccion de Datos Personales N° 29733 de 2013 y su reglamento
aprobado por Decreto Supremo N° 003-2013-JUS, que rige en nuestro pais.

Asi mismo, declaro que fui informado suficientemente y comprendo que tengo
derecho a recibir respuesta sobre cualquier inquietud que tenga sobre dicha investigacion,
antes, durante y después de su ejecucion; que tengo el derecho de solicitar los resultados de
los cuestionarios y pruebas que conteste durante la misma. Considerando que los derechos
que tengo en calidad de participante de dicho estudio, a los cuales he hecho alusion
previamente, constituyen compromisos del equipo de investigacion responsable del mismo,
me permitimos informar que asiento, de forma libre y espontanea, mi participacion en el

iSMO.

ww altedy pe
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En constancia de lo anterior, firmo el presente documento, en la ciudad de
Prchuquiz, el dia 03, del mes abril del 2023,

& | 1
Firma =

Nombre Raomefy  1:506Yh calle  ¢loRes
Documento de identificacion N°.  &193 459 | [

Investigador 1: Lopez Ramirez Maria Esther
Documento de Identidad: 73737320

Correo institucional o personal: estherlopez179@gmail.com

Investigador 2: Rojas Guerrero Elguin Yoel
Documento de identidad: 47049452

Correo institucional o personal: elyorogue 23@hotmail.com

Asesor de la facultad de Humanidades: Rodri Demus De la Cruz Rodriguez
ORCID: orcid.org/0000-0002-8357-7344

Correo institucional: r.delacruz@uct.edu.pe

Universidad Catdlica de Trujillo “Benedicto XVI”
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Anexo 8: Matriz de consistencia

Titulo: Actitudes y resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de secundaria de una Institucion Educativa del Alto Piura, 2023.

FORMULACION DEL

PROBLEMA HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGIA
Problema general: Hipotesis general: Objetivo general: Conductual Tipo: Basica.
relacion  existe entre Existe relacion entre Determinar qué relacion Métodos: Hinotético
actitudes y resolucién de actitudes y resolucion existe entre actitudes y de ductivo- P
problemas de cantidad en de  problemas de resolucion de problemas de . Afectivo '
estudiantes del VI ciclo cantidad en cantidad en estudiantes del Actitudes Disefio: N i ental
de educacion secundaria estudiantes del VI VI ciclo de educacion delzgrr:oiivo gor(:()a(lrjalirilor:]lzr al,
de la Institucion ciclo de educacion secundaria de la Institucion N P :
Educativa 15306 del Alto secundaria de la Educativa 15306 del Alto Cognitivo
Piura, 2023? Institucion Educativa Piura, 2023. 0,

.. 15306 del Alto Piura, A e Traduce

Problemas especificos: 5023, Objetivos especificos: cantidades 2 ;11
¢cCual es el nivel de . , . . ldentificar el nivel de expresiones T
actitud en estudiantes del Hipotesis especificas: actitud en estudiantes del numéricas.
VI ciclo de educacion Existe larelaciénentre VI ciclo de educacién Comunica su 0,
secundaria de la la dimension secundaria de la Institucion comprension
Institucion ~ Educativa conductual y Educativa 15306 del Alto sobre los niimeros  DEnde:
15306 del Alto Piura, resolucion de Piura, 2023. Resolucién y las operaciones.
2023? problemas de cantidad |4, ko o nivel de de problemas ;i’)i ef;tr;aigen%':ss d)e; M: Muestra de estudio
;Cuél es el nivel de °©N estudiantes del VI o0y cion de problemas de € cantidad  ooiacign y OleCt'tUd?‘?
resolucion de problemas Ciclo de educacion ..oy en estudiantes del calculo. 02: Resolucion de problemas
de cantidad en estudiantes SECL_IndBEI‘,Ia de _Ia VI ciclo de educacion Argumenta ) o:e c_a,ntldad. itud
del VI ciclo de educacion 'Mstitucion  Educativa - ¢ nioria de a Institucion afirmaciones rRe acion entre actitudes y
secundaria de la 15306 del Alto Piura, ey, otiva 15306 del Alto sobre las  resolucion de problemas
Institucion ~ Educativa 2923 Piura, 2023. relaciones de cantidad de los
15306 del Alto Piura, Existe la relacion entre numericas y 1as  oqpdiantes,

Determinar la relacion

operaciones.
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20227

¢ Cual es la relacion entre
la dimension conductual
y resolucion de
problemas de cantidad en
estudiantes del VI ciclo
de educacion secundaria
de la Institucion
Educativa 15306 del Alto
Piura, 2023?

¢Cual es la relacion entre
la dimension afectiva y
resolucion de problemas
de cantidad en estudiantes
del VI ciclo de educacion
secundaria de la
Institucion Educativa
15306 del Alto Piura,
2023?

¢ Cual es la relacion entre
la dimension cognitiva y
resolucion de problemas
de cantidad en estudiantes
del VI ciclo de educacién
secundaria de la
Institucion Educativa
15306 del Alto Piura,
20237

la dimension afectivay
resolucion de
problemas de cantidad
en estudiantes del VI
ciclo de educacién
secundaria de la
Institucion Educativa
15306 del Alto Piura,
2023.

Existe la relacién entre
la dimension cognitiva
y  resolucion  de
problemas de cantidad
en estudiantes del VI
ciclo de educacion
secundaria de la
Institucion Educativa
15306 del Alto Piura,
2023.

entre la dimension
conductual y resolucion de
problemas de cantidad en
estudiantes del VI ciclo de
educacion secundaria de la
Institucion Educativa
15306 del Alto Piura, 2023.

Determinar la relacion
entre la dimensién afectiva
y resolucion de problemas
de cantidad en estudiantes
del VI ciclo de educacion
secundaria de la Institucion
Educativa 15306 del Alto
Piura, 2023.

Determinar la relacion
entre la dimension
cognitiva y resolucion de
problemas de cantidad en
estudiantes del VI ciclo de
educacién secundaria de la
Institucion Educativa
15306 del Alto Piura, 2023.

Poblacion y muestra:

La poblacién lo conforman
los 148 estudiantes de
secundarias y la muestra los
50 estudiantes del VI ciclo
del nivel secundaria.

Técnicas e instrumentos de
recoleccién de datos:

Técnica: Encuesta y prueba
escrita.

Instrumento: Cuestionario y
guia de evaluacién escrita.

Métodos de andlisis de
investigacion:

Estadistica descriptiva:
tablas, figuras y medidas de
tendencia centra.

Estadistica inferencial:
Prueba de normalidad y de
hipétesis.
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Anexo 9: Base de datos

Variable: Actitudes

Cl|C2|C3|C4|C5|C6|C7|C8B|CY9|C10|C11|C12|C13|C14|C15|Cl6|C17|C18 | C19 | C20

4
3
2
2
3
3
3
3
3
4
3
4
4
3
3
3
3
4
3
3
4
3

4

Participantes

Alumno 1

Alumno 2

Alumno 3

Alumno 4

Alumno 5

Alumno 6

Alumno 7

Alumno 8

Alumno 9
Alumno 10

Alumno 11

Alumno 12

Alumno 13

Alumno 14

Alumno 15

Alumno 16

Alumno 17

Alumno 18

Alumno 19

Alumno 20

Alumno 21

Alumno 22

Alumno 23

Alumno 24
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4
4
3
4
3
2

3
3
4
3
3
4
4
3
3
3
3
4
3
4
4
2

2
3

Alumno 25

Alumno 26

Alumno 27

Alumno 28

Alumno 29

Alumno 30

Alumno 31

Alumno 32

Alumno 33

Alumno 34

Alumno 35

Alumno 36

Alumno 37

Alumno 38

Alumno 39

Alumno 40

Alumno 41

Alumno 42

Alumno 43

Alumno 44

Alumno 45

Alumno 46

Alumno 47

Alumno 48

Alumno 49

Alumno 50

4: Casi siempre 5: Siempre

2: Casinunca  3: A veces

Escala: 1: Nunca
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Variable: Resolucion de problemas de cantidad
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I MOINOINMO OO ONMANIT NI T T NOMOON M AN
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4: Logro destacado

3: Esperado

2: En proceso

Escala: 1: En inicio
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