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RESUMEN

Esta investigacion tiene como base al estudio del &mbito de la didactica de las
matematicas suscrita en la linea de investigacion acerca de la ensefianza didactica a la
educacion baésica regular, la cual es una linea de investigacion sobresaliente en la
actualidad. El objetivo principal de este estudio es Analizar el proceso de ensefianza en
las matematicas a través de las situaciones de contingencia, este es un trabajo de
investigacion el cual es de tipo béasica, cualitativa y para llevar a cabo el recojo de datos
asistiremos a las sesiones de sesiones del colegio “San Francisco de Guzmango”, donde
utilizaremos la observacion directa para el recojo de informacién y para concluir, si es

posible detallar las situaciones de contingencia a las que el docente se enfrenta a diario.

Palabras clave: ensefianza, contingencia, observacion
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ABSTRACT

This research is based on the study of the field of mathematics didactics subscribed
to the line of research about didactic teaching in regular basic education, which is an
outstanding line of research today. The main objective of this study is to analyze the
teaching process in mathematics through contingency situations, this is a research work
which is basic, qualitative and to carry out the data collection we will attend the sessions.
of sessions at the “San Francisco de Guzmango” school, where we will use direct
observation to collect information and to conclude, if possible, detail the contingency
situations that the teacher faces on a daily basis.

Keywords: teaching, contingency, observation

Xiii



. INTRODUCCION

En el campo de las matematicas, como ciencia, existen varias caracteristicas de las
calificaciones educativas y académicas, estos rasgos o peculiaridades deben tomarse en
cuenta ya que los profesores deben tener suficientes conocimientos sobre el area, la
ensefianza de las matematicas  requiere una concentracion y practicas especiales,
especialmente para los profesores, que, si no se tratan adecuadamente, pueden
conducirlos a tener dificultades conocidas y obstaculizar un desempefio efectivo es ahi
donde detallamos la importancia del comportamiento o accion del docente en la
Educacién remota. Rowland, T., Talamites, A. y Jared, L. (2015) menciona que la tarea
principal debe ser transformar la matematica pura en una matematica que los estudiantes
puedan comprender y aplicar, ya que necesitamos enfocarnos en lograr adherir las
matematicas al mundo actual para poder hallar las soluciones a los dilemas a los que nos
enfrentamos a diario. Esta seria la Unica manera de que los escolares logren resultados
de aprendizaje significativos, en general, la principal preocupacién de los maestros es que
los estudiantes estudien y aprendan las matematicas para disfrutar de diversas operaciones
matematicas y aplicarlas para resolver situaciones especificas de la vida cotidiana.

En contexto, Woolfolk, AE, Rosoff, B. y Hoy, WK (1990), las matematicas no son
teoria de oficina o automatizacion, deben estar fijadas en la vida misma, los profesores
en el campo de las matematicas son muy importantes en la ensefianza y aprendizaje de
los escolares ya que a menudo estan inclinados en modernizar la aptitud de la educacion
y ensefianza académica con la resolucion de problemas como maxima prioridad. Por lo
tanto, como parte de la formacion bésica, los estudiantes pueden resolver situaciones
problematicas relacionadas con situaciones de la vida real, desarrollar sus capacidades y
aptitudes, y estén aptos para desarrollarse como personas eficientes en los diversos
entornos de nuestra sociedad , En por ello que cabe sefialar que segin Klimenko, O., &
Alvares, J. L. (2009), el protagonista de la educacion es el estudiante ya que éste es el
agente central en el proceso educativo, De su formacion depende que la sociedad cuente
con ciudadanos que actlan como agentes responsables del cambio y preparados para
confrontar los desafios que proyecta el actual milenio. A lo que es importante recalcar

que en el &mbito laboral hay



ocasiones en los que el docente disefia una planificacion y no siempre se puede
implementar, es por eso que esta situacion es descrita en humanidades como una cuestion

general de la ensefianza en educacion.

Actualmente a nivel mundial se viene luchando contra una pandemia, que perjudico
a muchos sectores, pero uno de los mas perjudicados fue el sector educacion ya que se
tuvo que implementar herramientas en linea para poder llevar a cabo la ejecucion,
funcionamiento y desarrollo de las actividades educativas pero todo esto tomo
sorpresivamente a los docentes ya que la gran mayoria de éstos no tenia conocimientos
profundizados acerca de estas herramientas, de igual modo sucedi6 con los estudiantes.
Segun Vélez-Diaz, D. (2020) Para que los docentes puedan desenvolverse de una manera
positiva en el desarrollo de actividades en el entorno virtual se requirié que estos busquen
informacién y al mismo tiempo debian aprender sobre su uso, Vicente — Martinez, Y.
(2021) dijo que, a medida de ciertos inconvenientes, la mayoria de docentes tenia que
improvisar ya que a veces lo que se planificaba con anticipacion no daba resultado, ya

sea por muchos motivos, como por ejemplo la falta de internet.

El andlisis de los detalles que se explican en la presente, es a lo que se llama una
contingencia, lo que se refiere a una situacion no planificada que ocurre durante el proceso
educativo. Al aclarar qué aspectos del aula responden a esta situacion imprevista, el
trabajo del educador requiere una indagacién exhaustiva para saber cuando debe ensefiar
los profesores y dotar a los profesores de herramientas ya que hoy en dia se viene
empleando. para ello nos formulamos la siguiente pregunta general y se formulan

adicionalmente los siguientes problemas especificos:



1.1.Pregunta General:

¢Como es el proceso metodoldgico de la ensefianza de las matematicas a traves de las

situaciones de contingencia?

1.2.Problemas Especificos:
¢Cudles son los episodios de contingencia que resultan de la ensefianza en el
momento que el docente emplea la didactica de la matematica?
¢Qué tipo de relacion existe entre los episodios de contingencia con el
entendimiento para ensefiar, tanto a lo que se refiere al entendimiento disciplinar
como al entendimiento de la ensefianza?
¢Como se desenvuelve el profesor ante estas situaciones de contingencia en el que

anteriormente nos encontrabamos?

Asi mismo se formula el siguiente objetivo general, asi como los objetivos

especificos:

1.3.0bjetivo General:

Analizar el proceso de ensefianza en las matematicas a través de las situaciones
y/o episodios de contingencia

1.4.0Objetivos Especificos:
Identificar los episodios de contingencia gque se desarrollan en la ensefianza, en el
momento que el docente emplea la didactica de la matematica.
Describir la relacién entre los episodios de contingencia con el entendimiento para
ensefar, tanto en lo que se refiere al entendimiento disciplinar como al
entendimiento de la ensefianza.
Determinar como se desenvuelve el Profesor ante estas situaciones de

contingencia en el que anteriormente nos encontrabamos.

Las sesiones de Aprendizaje que seran la base de nuestro estudio son los siguientes:

1. Convertir un nimero decimal a una fraccion decimal — escritura de nUmeros

decimales



Proporcionalidad directa.
Regla de tres simple - Método de las proporciones.
Altura de un triangulo

Regla de tres simple y proporcionalidad

o o M w0

Tabla de proporcionalidad

Son un total de seis sesiones observadas, las cuales estan organizadas en funcion a sus

desencadenantes, los cuales seran detallados posteriormente.

Para la formulacion de la hipotesis del presente proyecto se considero la relacion
entre las variables, la variable independiente es lo que el investigador modifica o
controla, la variable dependiente es lo que el investigador observa y mide, es por ello
que se formuld la siguiente:

1.5.Formulacion de la hipétesis
El proceso de ensefianza en las matematicas a traves de las situaciones de
contingencia tiene como resultado un favorable entendimiento disciplinar y
entendimiento de la ensefianza por parte del profesorado al enfrentarse a situaciones
inesperadas en el aula de clase.
1.6.Justificacion
El presente trabajo se justifica teéricamente porque su proposito estd apuntado a
analizar y reconocer las sesiones con episodios de contingencia que se desarrollan
durante la ejecucion de una sesion de sesiones , teniendo en cuenta que se llama
situaciones de contingencia a aquellos momentos de reflexion para los docentes cuando
la experiencia del desarrollo de la sesion de aprendizaje se torna dificil, cuando surge
algun acontecimiento problematico inesperado que no puede ser resuelto
inmediatamente, generando un estado de duda tanto en los estudiantes como en el
educador, es por ello que se experimenta un estado de incertidumbre que les hace volver

atras y analizar su experiencia durante o posterior a la sesion de clase.

Como justificacion practica servira para observar la habilidad del educador de
matematicas y ayudara a conocer el entendimiento que se desarrolla mientras el maestro
ensefa en el saldn de sesiones yague mediante esta manera de acercamiento a la habilidad

docente puede ser un prototipo , el cual nos permitird saber de una manera mas préxima

4



y con mayor claridad la habilidad del educador al enfrentarse a los episodios de
contingencia durante el desarrollo de una Sesién, de aprendizaje el cual ha sido el
proposito final del presente proyecto de investigacion.

Se justifica metodoldgicamente porque analiza e identifica las sesiones que cuentan
con episodios de contingencia que presenta el profesorado en el salén de clase al
momento del desarrollo, se presencia algunas de las sesiones de aprendizaje, para poder
analizar los mementos contingentes, (se empleara la observacion directa)

1.7.Antecedentes

Segun los siguientes investigadores dedujeron:

JR, Plaza (2022) menciona que la instruccion simultanea no esta preparada para
afrontar los desafios la educacion actual en una etapa de contingencia, Esto se da, a que,
en su gran totalidad, la educacion tiende a un modelo de ensefianza rutinario, es decir, un

prototipo que tiene su concepcion durante los inicios del siglo XVIII.

Uribe Santibafiez (2021) menciona que la reflexion y la improvisacion emerge de los
profesores de matematica cuando evaltan la gestion de situaciones contingentes en su

trabajo de aula y se triangula la informacién entre la estimulacion del recuerdo.

Luis, Medina Velasquez (2021) menciona que Educar en Contingencia los docentes
pueden utilizar diferentes herramientas, como estrategias de diagndstico e intervencion.
Diagnostico continuo como factor de andamiaje, permitir que los maestros ensefien

condicionalmente.

Cobo, Cristdbal (2021) mencion6 la nueva normalidad no es normal. Los paises de
todo el mundo estan tratando de reacomodarse a las alteraciones en el panorama
educativo, refiriéndose basicamente a la ensefianza, dedujo que esto es causado por la
pandemia, queha venido afectando tanto a los estudiantes como a los docentes
incluyendo a estos una educacion remota.

Gobmez, Arteta (2020) realizd una investigacion cuyo objetivo fue observar la
ensefianza de la educacion en linea en el Perd, realizando un realce en las brechas de
desigualdad social que sehan desarrollado durante las situaciones y/o episodios de

contingencia, y la manera en que los docentes se adaptarian a una educacion remota.



Martin, Vegas (2020) menciond, actualmente, miles de nifios en edad escolar se
encuentran aislados en sus casas para evitar la propagacion de la pandemia. En lugar de
ir a clase, deben tener acceso a Internet y una computadora o teléfono maévil para recibir
lecciones virtuales bajo la responsabilidad del maestro. Ademas, del lado del Estado, se
transmiten algunas horas de lecciones al dia en todos los canales de television nacionales
y en la radio, lecciones teméticas para diferentes sesiones , y los maestros tienen que
adaptarse con la educacién a distancia en tiempos de crisis Asi, en el proceso, los

docentes se enfrentaran a diversas situaciones de emergencia.

Naveira Carrefio, W. J., & Gonzalez Herndndez, W. (2019). menciono que el
concepto de ensefianza de las matematicas en la escuela media y secundaria en cuanto
al manejo de conceptos y sus definiciones tiene limitaciones en su aplicacion debido a
la forma en que evallan el pensamiento y otros aspectos cognitivos sin tener en cuenta
los aspectos emocionales involucrados progreso, esto da como resultado todas las
estructuras de método propuestas, sin componentes, las emociones no explican como
sucede esto realmente, este tratamiento en la practica, cuando no se tiene en cuenta estos
factores provocan consecuencias nocivas para el desarrollo del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Smith, F. T., Dutta, H., & Mordeson, J. N. (2019). Mathematics Applied to
Engineering, , and Social Issues. menciono que las matematicas son un tema importante
que deben ser tratados en todas las especialidades del tema educativo, pero que a pesar
de haber pasado por una dificultad global como lo es el COVID 19 aun las matematicas
siguen siendo importantes tanto sean tratadas online o presencialmente (Vol. 200).

Springer

Gaita, Rosa (2018) realizd una investigacién sobre la ensefianza, avances y

perspectivas de lasmatematicas en diferentes instituciones educativas de Pera”

Rojas, Huaman (2018) realiz6 un estudio en el que alumnos de la I.E. de Cajabamba
tenian dificultad para resolver ejercicios planteados en matematicas, ademas, de él
dedujo que el apoyo de los padres de los estudiantes era débil, también menciond que
las matematicas siempre han sido y seran un Problema de la Practica Docente y

posteriormente La didactica y el método que utiliza cada maestro en la ensefianza es

6



muy importante para reducir la brecha, por lo tanto, aprender matematicas en la escuela
es muy importante para garantizar que todos los estudiantes puedan aprender con
facilidad y que las matemaéticas no sean el patito feo de los objetos.

Albarracin et al. (2018) implica por parte del docente reflexionar “sobre las
funciones sociales de la educacion matematica y, por tanto, nos cuestionemos sobre el

tipo de sociedad que queremos y cOmo la matematica puede aportar a su configuracion”
(p.18).

Abanto, Janet (2018) realiz6 una encuesta con el objetivo de conocer la relacion
entre el rendimiento en matematicas y la actitud hacia las matematicas de los estudiantes
de 5to grado de secundaria con el método Full Day Learning de las instituciones
educativas de las diferentes zonas de los distritos de Matar y Yanacancha. Se realiz6
sobre una muestra de 85 estudiantes masculinos y femeninos de 15 a 18 afios que
constituyen el total de la poblacién estudiada.

Séaenz y Garcia (2015), las Matematicas ayudarian al ciudadano “a ser mas libre,
ademas de dotarlo de elementos indispensables para interpretar el mundo de hoy y
facilitare, por tanto, una mejor comprension de una realidad abierta, en permanente
evolucion (p.183-184), “no tanto como cuerpo de informacion y técnicas, sino como

método para hacer trabajar la mente” (Sanchez, 2010, p.17)

es crecimiento ¢Crecimiento hacia qué? preguntaban sus adversarios. El crecimiento
es crecimiento en si por si, para si, por lo que Dewey decia que la educacion es

crecimiento para seguir creciendo, para crecer mas.

1.8.Dimensiones de investigacion
Las dimensiones de la variable Ensefianza son las siguientes:

Para empezar a enumerar las dimensiones tenemos que tener en cuenta que la
ensefianza es la transmision de conocimientos, valores e ideas entre personas. Si bien esta
actividad suele limitarse a determinadas areas académicas, es importante tener en cuenta
que no es la Unica forma de aprender. En este apartado nos basaremos en el analisis de la
ensefianza 'y su relacion con el educador al momento de impartir los conocimientos a los

estudiantes , si bien es cierto la ensefianza cumple un papel fundamental en nuestra



investigacion debido a que tiene relacidn directa con el docente y los estudiantes pero al
momento en el que surge un desequilibrio lo denominaremos contingencia , que viene
hacer una situacion o una accion inesperada por parte del educador o del educando, es por
ello que analizaremos cautelosamente las sesiones para posteriormente dar paso a la
explicacion y se tendra en cuenta lo siguiente ( dimensiones)

El contexto fisico, correspondiente al ambiente fisico donde se produce la
transmision del mensaje, comprende el lugar donde se dan las condiciones ambientales,
la distancia entre los comunicadores, el arreglo donde viven y el tiempo durante el dia.
(Juarez 2019). EI contexto social es el conjunto de circunstancias que configuran una
situacion que afecta a uno o varios individuos. Un mismo evento puede ocurrir en un
contexto u otro y tu analisis variard dependiendo de qué se trate. Puedes crecer en una
familia en particular, vivir en una ciudad determinada, tener relaciones con ciertos amigos
y desenvolverte en un circulo de relaciones, a esto se le llama contexto social en el que
vive un individuo interaccién inmediata (Pérez Mariana, 2021) Criterios, que son
principios, estandares o ideas de evaluacion contra los cuales se hace un juicio de valor
para el tema que se evalla. Deben permitir comprender lo que los estudiantes saben,
entienden y pueden hacer, lo que requiere evaluar sus conocimientos teéricos, habilidades
para resolver problemas, habilidades para hablar y socializar, entre otros aspectos (Garcia,
2010, p. 81).

Contingencia: La teoria de la contingencia es una teoria basada en la necesidad que
toma en cuenta los momentos imprevistos, ya que las organizaciones pueden verse
afectadas por muchos factores que la gerencia o los encargados deben estudiar y analizar
para asegurar una administracion y resultado oportuno dependiendo de la complejidad
de cada situacion. (Gonzales Feb 20, 2023)

Las dimensiones de la variable Contingencia dividirian en: saberes previos, es el
conocimiento de la informacion que el individuo ha obtenido o creado a través de su
experiencia pasada y almacenada en su memoria.

Son una combinacion de experiencias, informacidn, conceptos, patrones, percepciones,
creencias, actitudes y valores obtenidos de variados medios, ya sea de la vida cotidiana,
investigaciones, variables cientificas de divulgacion, etc. Pérez Paz, A. (2019), La
resolucion de problemas como cualidad del pensamiento critico, ha realizado numerosos
aportes al sistema educativo, muchos de los cuales enfatizan el desarrollo de actividades
de mayor integracién cognitiva de habilidades, actitudes, procesos y conocimientos

criticos. reflejan el conocimiento cientifico. (Tamayo, Zona y Loaiza, 2014), El uso de



herramientas TIC es necesario para gestionar y transformar la informacion, donde las
computadoras y los programas permiten crear, modificar, almacenar, preservar. La
proteccion y recuperacion de esta informacion es de particular importancia. interesados

en diferentes campos. (Sanchez 2015)

Relacion entre el KQ 'y el MKT para la descripcion de la dimension contingencia
MKT: Mathematical Knowledge for Teaching
KQ: Knowledge Quartet

Para un profesor de matematicas, el conocimiento del contenido matematico es
un requisito fundamental para posteriormente explicarlo, pero no es suficiente, pues hay
casos en los que el profesor de matematicas no puede construir un proceso de
aprendizaje coherente (Sosa, 2011), Agregé que "los docentes deben conocer el
contenido que pretende ensefiar, asi como el conocimiento didactico que le permite
hacerlo” (p. 27-28). Por lo tanto, Perrenoud, P. (2004) dijo que los maestros necesitan
adquirir contenidos sustantivos (disciplina) y pedagdgicos (disciplina y didactica), asi
como establecer relaciones entre estos tipos de conocimiento para obtener un mejor
desarrollo y expresion del modelo a seguir

Es mejor usarlos para ayudar a los estudiantes a aprender matematicas (Ball, 2000).

Ball y otros (2008) proponen el modelo MKT en el que se centran en conocimientos
matematicos necesarios para el aprendizaje, estudiando conocimientos especificos de la
leccion del profesor. ellos representan dos grandes areas de conocimiento: conocimiento
sustantivo y

conocimiento del contenido educativo; cada uno de ellos se clasifican en tres
subdominios. Los modelos MKT y KQ permiten el analisis del conocimiento FPM se
muestra en el manual. EI modelo MKT complementa lo desarrollado por Shulman
(1987) en cuanto al conocimiento practico y conocimiento del contenido pedagdgico.
KQ clasifica las situaciones donde el conocimiento matematico emerge en la docencia.
(Ball, Thames y Phelps, 2008)vinculan MKT y KQ a partir de investigaciones sobre el
desarrollo del entendimiento de las matematicas para aprender con docentes de primaria
(niflos de 5 a 11 afios) y en situaciones de emergencia donde se dispone de mayor
conocimiento sobre contenidos matematicos como la conciencia pedagdgica del
contenido, a través de la reflexion sobre trabajo docente. En consecuencia, Thames
(2008) y Turner 2012 sugirié que los tipos de conocimiento, MKT que se muestran en

la dimensidn aleatoria son conocimiento de contenido general (CCC), conocimiento de



contenido especifico (CEC), contenido de conocimiento y aprendizaje (CCEN) y
conocimiento de contenido y contenido. (CCS). Estos tipos de conocimiento y su

relacion con la aleatoriedad se visualizan en la siguiente figura.

Figura 1 Relacion entre MKT y KQ

Ceo)
P T Ry
S
(oo

Descripcion del modelo MKT (Mathematical Knowledge for Teaching).

La idea del Conocimiento de Matemaéticas para Ensefiar (MKT) implica la relacion entre
el conocimiento de matematicas y el conocimiento de contenido pedagdgico.
Investigaciones previas han identificado diferentes dominios en el conocimiento de
matematicas para ensefiar: conocimiento del contenido matematico que es el
conocimiento de matematicas que permite a los profesores implicarse en tareas
especificas de la ensefianza, conocimiento del contenido pedagdgico que esta centrado
en cuestiones de aprendizaje de los estudiantes y de la ensefianza y conocimiento del
contenido del curriculum. Un reto en los programas de formacion de maestros es disefiar
entornos de aprendizaje donde los estudiantes para maestro puedan desarrollar estos
dominios del conocimiento.
Tiene cuatro subdominios

- Conocimientos acerca de los contenidos, CCK

- Conocimientos de los contenidos especializados, SCK

- Conocimientos de los contenidos y ensefianzas, KCT

- Conocimientos de los estudiantes, KCS
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Figura 2 Descripcion de MKT

Domains of Mathematical Knowledge for Teaching
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Descripcion del modelo KQ (Knowledge Quartet)

es un marco teorico para el analisis y desarrollo de la ensefianza de las matematicas.

Desde la perspectiva del KQ, los conocimientos y creencias evidenciados en la

ensefianza de las matematicas se pueden ver en cuatro dimensiones (ver imagen arriba),

denominadas fundamento, transformacion , conexion y contingencia

- Fundamento : Esta categoria consiste en conocimientos, creencias Yy
comprensidn adquiridos en la academia, en preparacion (intencionalmente o no)
para su papel en el aula. Dichos conocimientos y creencias informan las opciones
y estrategias pedagdgicas de manera fundamental. Los componentes clave de
esta base tedrica son: conocimiento y comprension de las matematicas per se y
conocimiento de partes significativas de la literatura y el pensamiento que han
resultado de la investigacion sistematica sobre la ensefianza y el aprendizaje de
las matematicas. EI componente de creencias se relaciona con las convicciones
y los valores adoptados por los futuros maestros. Estas creencias suelen referirse
a diferentes posiciones filosoficas respecto de la naturaleza del conocimiento
matematico, los propositos de la educacién matematica y las condiciones bajo
las cuales los alumnos aprenderan mejor las matematicas.
- Transformacion; Esta categoria se refiere al conocimiento en accién

demostrado tanto en la planificacion de la ensefianza como en el acto mismo de
ensefar. En el centro de esta categoria esta la observacion de Shulman de que la

base de conocimiento para la ensefianza se distingue por “... la capacidad de un
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maestro para transformar el contenido del conocimiento que posee en formas que
sean pedagdgicamente poderosas” (1987, p. 15). Como indica Shulman, la
presentacion de ideas a los alumnos implica su representacion (nuestro guion) en
forma de analogias, ilustraciones, ejemplos, explicaciones y demostraciones
(Shulman, 1986, p. 9). Esta segunda categoria selecciona el comportamiento
dirigido hacia un alumno (o un grupo de alumnos) que se deriva de la
deliberacion y el juicio. De particular importancia es la eleccion por parte de los
alumnos y el uso de ejemplos presentados a los alumnos para ayudarles en la
formacion de conceptos

Conexidn: Esta categoria reline ciertas elecciones y decisiones que se toman para
las partes m&s o menos discretas del contenido matemaético. Se refiere a la
coherencia de la planificacion o ensefianza mostrada a lo largo de un episodio,
leccion o serie de lecciones. Nuestra concepcién de coherencia incluye la
secuenciacion de temas de instruccion dentro y entre lecciones, incluida la
ordenacién de tareas y ejercicios que reflejan deliberaciones y elecciones que
implican tanto el conocimiento de las conexiones estructurales dentro de las
matematicas como la conciencia de las demandas cognitivas relativas de
diferentes temas y la contingencia de las tareas

Contingencia: Esta categoria se refiere a eventos en el aula que son casi
imposibles de planificar. En lenguaje comin es la capacidad de "pensar con
rapidez". En particular, la disposicién para responder a las ideas de los nifios y
la consiguiente disposicion, cuando sea apropiado, para desviarse de una agenda
establecida cuando se prepard la leccidn. Una vision constructivista del
aprendizaje proporciona una perspectiva valiosa sobre las contribuciones de los
nifios dentro de las lecciones. Dejar de lado tales indicaciones, o simplemente
ignorarlas o descartarlas como "incorrectas”, puede interpretarse como una falta
de interés en qué es lo que ese nifio (y posiblemente otros) han llegado a saber
como consecuencia, en parte, de de la ensefianza del maestro. Sin embargo,
Brown y Wragg (1993) observan que “nuestra capacidad de escuchar disminuye

con la ansiedad”
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Figura 3 Descripcion del KQ

Contingency
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Il. METODOLOGIA

2.1.Enfoque, tipo:

Este tipo de trabajo de investigacion es de tipo basica, utilizamos el enfoque

cualitativo y el proceso inductivo

2.1.1. Enfoque cualitativo
Segun Hernéndez, Fernandez y Baptista, “los métodos cualitativos utilizan la
recopilacién de datos sin medicion numérica para descubrir o refinar preguntas de

investigacion en el proceso de interpretacion” (2010, Métodos de investigacion, pagina

7).

2.1.2. Proceso Inductivo
Segun lo dispuesto por (Barragan C, Guerra R, Ortiz, & Sandoval O., 2018) “

El proceso de induccion es un proceso muy importante para la empresa, ya que ayuda a
informar completamente al empleado y le brinda las herramientas suficientes para hacer
bien el trabajo. Como resultado, aumenta la productividad, lo que resulta en una menor
rotacion de empleados, lo que le cuesta dinero y tiempo a la empresa. De esta manera,
podemos decir que el empleado reduce la incertidumbre y el miedo sobre el ambiente
laboral y asi el empleado lograra su permanencia y motivacion con sus tareas, esto es el
ambito laboral y es lo mismo en el ambito educativo ya que el docente tiene que orientar
y explicar al estudiante sobre lo que tiene que desarrollar en una sesion de sesiones .
DISCU

2.2.Método de investigacion

2.2.1. Método cualitativo

Segun Jiménez-Dominguez (2000), la metodologia cualitativa comparte del
supuesto basico de que el mundo social esta construido de significados y simbolos. La
intersubjetividad es, por tanto, un elemento clave de la investigacion cualitativa y un

punto de partida para captar reflexivamente los significados sociales. Vista desde este
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angulo, la realidad social se compone de significados compartidos intersubjetivamente.
Propdsito e intencion son significados intersubjetivos atribuidos a una accién. La
investigacion cualitativa puede verse como un intento de obtener una comprensién mas
profunda del significado y la definicion de las situaciones que nos presentan las
personas, en lugar de proporcionar una medida cuantitativa de sus caracteristicas o

comportamiento.

2.3.Disefo de investigacion

2.3.1. Disefio de la investigacion narrativo

Disefio Narrativo: Los datos se obtienen de biografias, entrevistas, documentos,
materiales personales y testimonios, Es una categoria de investigacion de caracter
cualitativo, Es esencialmente una descripcion fenomenoldgica que exige de cuatro

habilidades en el investigador: observar, escuchar, comparar, y escribir.

Segun Clandinin, Pusher y Orr (2007), la investigacién narrativa es un proceso de
investigacién dinamico basado en una serie de supuestos epistemoldgicos y ontoldgicos
introducidos desde la primera etapa de ideacion y disefio del estudio hasta su
finalizacién procesada y analizada. Esta definicibn amplia la narrativa como
aproximacion al conocimiento, aunque imprecisa, permite darnos cuenta de que su
conceptualizacion dependerd de cémo el investigador vea la realidad y ciertos

fendmenos que subyacen a las narrativas, como la identidad.

2.4. Poblacion, muestra 'y muestreo

Se baso en lo siguiente:
Como se menciond anteriormente, nuestra preocupacion radica en que los maestros

manejen las situaciones de contingencia que ocurren repentinamente en el aula

2.4.1. Poblacion:
Nuestra poblacion esta conformada por docentes de la institucion educativa “San
Francisco de Guzmango”, con un total de 8 docentes del nivel secundario de todas las

areas.
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2.4.2. Muestra:
La muestra estd conformada por un docente del &rea de matematicas de la IE. “San
Francisco de Guzmango”, el cual a lo largo de la investigacion desarrolla actividades de
contingencia con el fin de dar solucién a problemas presentados durante el desarrollo de

la sesion de aprendizaje

2.4.3. Muestreo:

Como se sabe el muestreo es definido como el mecanismo de apoyo que se usa para
diferentes tipos de muestra, debido a que son hallazgos o consecuencias de haber
suministrado el instrumento de medicion necesario, por lo tanto, para la presente
pesquisa es importante usar el muestreo no probabilistico, ya que son docentes

investigadores, los cuales lograran elegir a sus participantes, teniendo en cuenta

cualidades afines.

2.5.Técnicas e instrumentos para la recolecciéon de datos

Observacion directa: Fernandez (2006:316) lo define como un método de
recopilacion de datos sobre un individuo, fendmeno o situacién en particular. Se
representa por el hecho de que el investigador esta presente en el lugar del hecho sin
interferir y sin modificar el entorno, de lo contrario los datos obtenidos serian poco
fiables.

Observacion directa:

e Observacion personal de hechos o eventos.

e Elinvestigador esté presente en el lugar del hecho sin interferir y sin modificar

el entorno.

e Hacemos uso de los sentidos.

e El investigador esta presente en el lugar del hecho sin interferir y sin modificar

el entorno

2.6.Técnicas de procesamiento y analisis de la informacion

La técnica que utilizamos para realizar el analisis respectivo de cada episodio, es la

observacion teniendo en cuenta que la observacion es una parte fundamental de cualquier
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proceso de investigacion; ya que esta ayuda a los investigadores a obtener la mayor
cantidad de datos, la mayor parte del acervo de conocimientos que constituye la ciencia
se adquiere a través de la observacion.
Hay dos tipos de observaciones:
Observar cientificamente:
Esto significa observar un objetivo claro, definido y preciso,
el investigador sabe lo que quiere observar y por qué quiere hacerlo, esto incluye una
preparacion cuidadosa para realizar la observacion.
Observacion no cientifica:

Esto significa observar sin propdsito, sin una meta definida y sin preparacion previa.

La diferencia fundamental entre uno y otro radica en la intencion.

2.7.Aspectos éticos en investigacion

Valores sociales o cientificos. Para que la investigacion sea ética, debe ser vélida en la
evaluacion de su relevancia social, cientifica o clinica; Debe ofrecer una intervencion
que conlleve una mejora en las condiciones de vida o el bienestar de las personas, o
aporte conocimientos que puedan abrir la puerta a la mejora o resolucion de problemas,
aunque no sea de forma inmediata.

Seleccién ecuanime de los sujetos. La seleccion de temas de investigacion debe
garantizar que se seleccionen por razones relacionadas con el problema cientifico. La
seleccidn justa de sujetos requiere ciencia, no vulnerabilidad, la impotencia o factores
no relacionados con el propdsito del estudio, que decide quiénes deben incluirse como
sujetos probables. Al seleccionar elementos, se debe considerar incluir a aquellos que
podrian beneficiarse de un resultado positivo.

Condiciones para un Dialogo Autentico. La centralidad del didlogo en la
investigacion cualitativa exige una especial atencion a este aspecto particular, tanto en
la evaluacion del proyecto como en la investigacion que se ha llevado a cabo. La idea
del “dominio publico” en el sentido habermasiano es un recurso conceptual que nos
puede ayudar, Charmaz, K. (2000) Define el contexto de las sociedades modernas en las
que la participacién politica se ejerce a través de las palabras. Es un espacio donde los
ciudadanos discuten temas comunes, por lo que es un espacio institucionalizado.
interaccion discursiva.

Evaluacion Independiente. Los investigadores tienen un posible conflicto de intereses.
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Estos intereses pueden distorsionar y socavar su juicio sobre el disefio y la realizacion
de la investigacion, el andlisis de la informacion recopilada durante el trabajo de campo
y el cumplimiento ético de la investigacion. Una forma de minimizar el impacto
potencial de dicho sesgo es la revision independiente, es decir, la revision de la
investigacion por parte de personas con conocimientos no relacionados con la
investigacién y quienes tienen la autoridad para aprobar, corregir y modificar la
investigacion o, si es necesario, suspender la investigacion.

Conocimiento Informado. El proposito del consentimiento informado es asegurar que
las personas participen en la investigacion propuesta solo si es consistente con sus
valores, intereses y preferencias; y que lo hagan voluntariamente, con los conocimientos
suficientes para tomar decisiones responsables sobre ellos. Los requisitos especificos
para el consentimiento informado incluyen proporcionar informacidn sobre el proposito,
los riesgos, los beneficios y las alternativas del estudio y, durante el estudio, comprender
el tema de la informacidn, sus propias creencias y circunstancias, y tomar decisiones
libres e informadas a participar o no. El consentimiento informado se traduce en la
necesidad de respetar a las personas y sus decisiones autbnomas. Toda persona tiene un

valor intrinseco por su capacidad de elegir, cambiar y ejecutar su proyecto de vida.

Respeto a los sujetos inscritos. Los requisitos éticos para la investigacion cualitativa
no terminan con una declaracion de consentimiento para participar en la investigacion.
Respetar a los sujetos implica algunas cosas: permitirles cambiar sus opiniones, decidir
que la investigacion no es adecuada para sus intereses o bases y pueden retirarse sin
desintegracion. ;Cuales son los periodos de sanciones? Gestion de la informacion del
libro, que debe tenerse en cuenta con principios de seguridad claros; Benavides, M. O.
y Gomez-Restrepo, C. (2005),la informacién nueva y relacionada proporcionada
durante el proceso de investigacion debe ser conocida por las entidades registradas;
Reconociendo la contribucion del encuestado, debe haber un mecanismo para
notificarles los resultados y lo que se ha separado de la investigacion; Y los pozos de la
entidad deben controlarse durante el proceso de participacién y, si es necesario, debe

pagar la atencion necesaria, incluida la eliminacién de los investigadores.
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Tabla 1

1. RESULTADOS

Resultado del tema: Convertir un nimero decimal a una fraccion decimal — escritura de

numeros decimales, Grado: Primero

Intervencién docente

Respuesta de estudiantes

Interpretacion del episodio

Inicio. El docente desarrolla la
tarea que quedd pendiente el dia
anterior acerca de la escritura de

los nimeros decimales.

Los estudiantes Escuchan
atentamente a lo que
menciona el educador por
lo que la mayoria opta por
reaccionar de una manera
sorpresiva, Por lo que
sacan sus cuadernos y sus

libros.

Proceso. el docente desarrolla
ejercicios con la escritura de
decimales en la pizarra y menciona
que se resolvera un ejercicio en el
pizarron, en este caso escribiran en

letras el niimero 11,50

los estudiantes se turnan en
la pizarra para presentar la
solucion del ejercicio para

que el docente compruebe si

es correcta o no, Los
estudiantes Se observan
entre ellos mismos

interactlan e intercambian

resultados

Final. El docente analiza y mira
fijamente al pizarrén los
resultados de los estudiantes y
reacciona de manera sorpresiva al
resultado debido a que todos
coincidieron y escucha

atentamente la pregunta de uno de

uno de los estudiantes le
hace una pregunta:

Profesor que pasaria si al
numero 11, 50 le quitamos
el 0, ;como se leeria? ;sera
equivalente al  numero

anterior?

En cuanto a este problema se
deja notar que los estudiantes si
escriben 'y leen  numeros
decimales. Pero el docente debe
incidir en la escritura y lectura de
diversos numeros, inclusive sus
equivalencias para obtener un
conocimiento mas profundo en

cuanto a este tema.

*La contingencia se origind por
las preguntas del estudiante:
debido a que las preguntas
estaban orientadas a despejar
dudas sobre el procedimiento de
quitar el nimero 0 y como seria

la lectura del nimero restante.
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sus estudiantes a la cual él opta
por no dar respuesta.

Nota: Observacion de la clase de matematica. 06/04/22

En razon a la tabla 1, los episodios contingentes se originaron por las ideas y

respuesta del estudiante, y segin Rowland (2011) describe que estos episodios
surgen por qué el docente no puede anticiparse a todos los momentos de la leccion y
que es necesario someterse a un cierto tipo de improvisacion, esto es tomado como

una medida de respuesta inmediata ante alguna pregunta o duda que tenga el estudiante
que no estaba planificada.

De acuerdo a los resultados de esta primera sesion en donde se encontro el primer episodio
contingente generado por las ideas de los estudiantes y segun MKT desarrollado por
Shulman (1987) en cuanto al conocimiento practico y conocimiento del contenido
pedagogico , se reconoce que el profesor no prueba un manejo aceptable y concerniente
al conocimiento, ya que no hace de este un aprovechamiento adecuado del lenguaje
de los nimeros decimales ya que no dio respuesta a las preguntas hechas por un
estudiante acerca de como se deberia leer el nimero 11,50 pero quitandole el O , pero con
respecto al KQ que clasifica las situaciones donde el conocimiento matematico emerge en
la docencia ante situaciones contingentes (Ball, Thames y Phelps, 2008), el docente actla
ante esta situacion contingente de manera extrafia ya que se tornd anonadado debido a

gue no se esperaba la pregunta sorpresiva del estudiante.

Resultado de la sesion de aprendizaje 1

Con referencia al tema 1 se detalla lo siguiente:

Inicio: el docente ingresa al salon de clases siendo las 10:30 am , saluda cordialmente
a los estudiantes; hace que lean las normas de convivenciay plantea algunas
preguntas sencillas sobre la clase anterior, para comprobar el avance de sus
aprendizajes.

Desarrollo: los estudiantes escuchan atentamente al docente , algunos de ellos no
prestan la debida atencion correspondiente, otros toman nota y dan respuesta a las
preguntas del profesor, el docente resuelve ejercicios sobre escrituray lectura de
nameros decimales con la participacion de cada uno de los estudiantes es en ese

momento donde ocurre la contingencia acerca de la escritura del namero 11, 50 pero
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quitandole el 0, esta pregunta fue planteada por uno de los estudiantes y debido a esto

hubo un retraso en el desarrollo de la sesion. El docente escucha la pregunta del

estudiante, pero no le da la importancia debida, por lo que se sienta en su asiento y

prosigue con el desarrollo de la sesion, el estudiante se queda meditando acerca de la

accion del docente.

Cierre: el docente hace un repaso general del tema, propone un ejercicio sencillo para

verificar el aprendizaje de los estudiantes y propone dos ejercicios domiciliarios,

siendo las 12:00 m el docente da por terminada la presente sesion, agradece a los

estudiantes les desea que pasen un buen dia y se despide cordialmente, la sesion tuvo

una duracién de dos horas pedagogicas.

Conclusion: el docente no demostro a los estudiantes un conocimiento amplio sobre

lectura y escritura de nimeros decimales y su salida pedagdgica no fue la mas

adecuada.

Tabla 2

Resultado del tema: Proporcionalidad directa- Método de reduccion a la unidad,

Grado: primero.

Intervencién docente

Respuesta de estudiantes

Interpretacion del episodio

Inicio. El docente da
diferentes ejercicios -
problemas para que los
alumnos le den solucion en
la pizarra y menciona que
levanten la mano derecha
cuando quieren expresar
una opinién o resolver un

problema

Los estudiantes Escuchan atentamente
a lo que menciona el educador y

tomando nota acerca de los ejercicios.

Proceso. el docente elige
qué estudiante procedera a
salir a la pizarra para
resolver el siguiente

ejercicio por el método de

El estudiante que es elegido por el
docente para resolver el ejercicio se
dirige con temor hacia la pizarra a dar la
resolucion, pero no utiliza el método de

reduccion a la unidad , si no que utilizo

De acuerdo al problema
planteado y a la resolucion
hecha por el estudiante , se
deduce que su respuesta es
correcta y a utilizado el
metodo que conoce y mas
domina, segun la actitud del
profesor se concluye que para
resolver un problema no existe
un unico metodo ni se debe
presionar al estudiante que
utilice un metodo preferido por

el profesor, ya que lo que
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reduccion a la unidad :

“Para preparar un jugo de
fresa, necesitas mezclar 9
fresas y 6 cucharadas de
azlcar. ¢Qué cantidad de
azucar se deben mezclar con

12 fresas? »

otro método, el metodo de sumas vy

restas
Fresas Azucar
(cucharadas)
9 6
12(a) 8 (c)
8(b) 12 = [12+8-12]

(d)
2 (e)

Donde el resultado : 8

Final. El docente analiza
cuidadosamente el
resultado del estudiante a
lo que menciona que debe
resolver el ejercicio
utilizando el método de

reduccién a la unidad.

El estudiante

responde al

docente

mencionando que la respuesta que este

obtuvo es también correcta.

interesa

correcta

es la respuesta

“La contingencia se origino por

las ideas del estudiante

Nota: Observacion de la clase de matematica. 08/04/22

Los episodios contingentes durante

la ensefianza de

las matematicas son

desencadenados por dos tipos de ‘eventos’, los cuales se denominan Desencadenantes

de la Contingencia, Rowland (2011) muestra que el primer desencadénate tiene

relacién con las ideas de los estudiantes, y el segundo tiene relacion con las ideas del

docente, describe que estos episodios surgen por qué el docente no puede anticiparse

a todos los momentos de la leccion y que es necesario someterse a un cierto tipo de

improvisacion.

De acuerdo a los resultados de esta segunda sesion en donde se encontrd el segundo

episodio contingente generado por las ideas de los estudiantes y segin MKT

desarrollado por Shulman (1987) en cuanto al conocimiento practico y conocimiento del

contenido pedagogico , se reconoce que el profesor de acuerdo a las caracteristicas del

contenido del conocimiento, tiene el control del conocimiento general, es decir, sabe cual
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es la respuesta al ejercicio propuesto segun el proceso de reduccion a la unidad, pero
prueba un bajo nivel de comprension concerniente al conocimiento, ya que no reconoce
el metodo por el cual el estudiante dio resolucidn, con respecto al KQ que clasifica las
situaciones donde el conocimiento matematico emerge en la docencia ante situaciones
contingentes (Ball, Thames y Phelps, 2008), el docente actia ante esta situacién
contingente no reconociendo el metodo de resolucion que aplico el estudiante por lo que

sugiere que se desarrolle como él lo especifico.

Resultado de la sesion de aprendizaje 2
Con referencia al tema 2 se detalla lo siguiente:

Inicio: el docente ingresa al salon de clases siendo las 8:30 am , saluda cordialmente a
los estudiantes; hace que lean las normas de convivenciay plantea algunas preguntas
sencillas sobre la clase anterior, para comprobar el avance de sus aprendizajes.
Desarrollo: los estudiantes escuchan atentamente al docente , algunos de ellos no
prestan la debida atencion correspondiente, otros toman nota y dan respuesta a las
preguntas del profesor, el docente resuelve ejercicios sobre proporcionalidad con la
participacion de cada uno de los estudiantes es en ese momento donde ocurre la
contingencia acerca del método utilizado por uno de los estudiantes ya que este
empleo el método de sumas y restas y el docente queria aplicar el método de reduccién
a la unidad , El docente observa el resultado del estudiante por lo que menciona que es
necesario que se resuelva utilizando el método que el propuso, no respetando el
método utilizado por la estudiante , el cual arroja un resultado verdadero. el estudiante
trata de explicar el método que empleo pero el docente opta por resolver el siguiente
ejercicio, por lo que se sienta en su asiento y prosigue con el desarrollo de la sesion, el
estudiante se queda meditando acerca de la accion del docente.

Cierre: el docente hace un repaso general del tema, propone un ejercicio sencillo para
verificar el aprendizaje de los estudiantes y propone dos ejercicios domiciliarios,
siendo las 10:00 m el docente da por terminada la presente sesién, agradece a los
estudiantes les desea que pasen un buen dia y se despide cordialmente, la sesion tuvo

una duracion de dos horas pedagogicas.

Conclusién: El docente no tomo en cuenta el método utilizado por el estudiante, el
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cual era el correcto ya que se basaba en su propia iniciativa, y es de vital importancia

que el docente respete las ideas y los métodos propios de cada uno de los estudiantes

para resolver problemas.

Tabla 3

Resultado del tema: Regla de tres siempre - Método de las proporciones, Grado

primero.

Intervenciéon docente

Respuesta de estudiantes

Interpretacion del episodio

Inicio. El docente inicia el
tema con la tarea de pedir a
los estudiantes que
resuelvan los ejercicios
utilizando una tabla grafica
y de esta manera encontrar
las proporciones de los
datos dados y en algunos
casos, reducirlos a una

unidad.

Los estudiantes prestan atencion a lo
que él educador menciona y toman
nota acerca de los ejercicios, a lo que
ellos interacttan entre si,
intercambiando ideas de como utilizar

una tabla grafica

Proceso

El docente busca extender la
solucion tratando de
introducir el proceso de la
regla de tres simple. Para
ello modifica datos de un
ejercicio matematico
anteriormente propuesto ya
que fueron desarrollados en
clase y les presenta al
estudiante la siguiente

situacion:

Si 5 tickets de cine tienen el

Los estudiantes al no comprender el
metodo de la tabla grafica ni el metodo
de la regla de tres simple, optan por no
dar resolucién al ejercicio planteado por

el educador.

Durante el desarrollo de El
gjercicio dado por el
educador Se produce una
contingencia al intentar
resolver la tarea propuesta
por el docente mediante la
regla de tres, pero no
obtiene ninguna respuesta
por parte de los estudiantes
y Segun el ejercicio
planteado se deduce que el
grado de complejidad del
problema no esta acorde con
el conocimiento de los
estudiantes por lo que el
docente debe incidir en los
métodos de proporciones o

reduccion a la unidad.

*La contingencia se desarrollo

por la respuesta de los
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precio de 100 soles, ¢cuanto estudiantes
costaran 50 tickets?

Final. El docente al no Los estudiantes se concentran al
obtener resultados de escuchar la explicacion del docente a lo
ninguno de los estudiantes que toman nota para posteriormente
trata de explicar y resolver | hacer un repaso previo

el problema de una manera
diferente, para asi mostrar

a los estudiantes una
solucion equivalente y mas
simple ya que de este

modo se llegara al mismo
resultado:

5tickets = ----m-mee- 100
soles

cincuenta tickets ¢ ---------

-

Nota: Observacion de la clase de matematica. 13/04/22

Los episodios contingentes durante la ensefianza de las matemaéticas son
desencadenados por dos tipos de ‘eventos’, los cuales se denominan Desencadenantes
de la Contingencia, Rowland (2011) muestra que el primer desencadénate tiene
relacion con las ideas de los estudiantes, y el segundo tiene relacion con las ideas del
docente, describe que estos episodios surgen por qué el docente no puede anticiparse
a todos los momentos de la leccion y que es necesario someterse a un cierto tipo de

improvisacion.
De acuerdo a los resultados de esta tercera sesion en donde se encontro el tercer
episodio contingente generado por la respuesta de los estudiantes y segin MKT

desarrollado por Shulman (1987) en cuanto al conocimiento practico y conocimiento del
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contenido pedagdgico , se reconoce que el profesor de acuerdo con las caracteristicas

de la comprension del contenido, tiene el control basico del conocimiento, es decir, trata

de volver a explicar de diferentes formas el metodo de la regla de tres simple y prueba

un alto nivel de comprension concerniente al conocimiento, ya que reconoce que los

estudiantes no comprendieron la explicacion para utilizar el metodo que mencioné ,por

lo que opta por explicar reiteradas veces , con respecto al KQ que clasifica las situaciones

donde el conocimiento matematico emerge en la docencia ante situaciones contingentes

(Ball, Thames vy Phelps, 2008), el docente actla ante esta situacion contingente

reconociendo y profundizando la explicacion del método de la regla de tres simple.

Tabla 4

Resultado del tema: Alturas de un triangulo, Grado: segundo

Intervencién docente

Respuesta de estudiantes

Interpretacion del episodio

Inicio. Al comienzo de la
leccion, el docente hace
mencion a sus estudiantes
de las

principales propiedades de
los triangulos:

lado, base (3L, 3B) y les
demostro6 que tienen

tres dimensiones.

Los estudiantes escuchan atentamente
la explicacion del docente y toman
nota acerca de los datos del tridngulo
a lo que ellos interacttan entre si,
intercambiando ideas de como

identificar dichos lados.

Proceso. El docente explica
a los estudiantes como
calcular el area de un
rectangulo y les recordo6 que
el triangulo es la fraccion del
rectangulo por lo que
también sera la mitad de su
area, Luego dibujo una
figura y dio a entender que

se trataba de un tridngulo

El estudiante elegido por el educador se
dirige a la pizarra para dibujar la altura
del triangulo:

Cuyo dibujo es el siguiente:

De acuerdo al resultado
mostrado por el estudiante se
deduce que no tiene
conocimiento basico sobre el
triangulo, ya que la figura
dada es un cuadrilatero, ni
menos tiene idea sobre la
altura de un triangulo, ya que a
trazado  segmentos  entre
vertices y de un vértice al lado
opuesto, lo cual es falso.
Frente a esto el docente debe
incidir en el conocimiento de
figuras

geometrias 'y sus

correspondientes lineas
notables.

El docente pareciera que se
equivoco al hacer el grafico y

su salida fue cambiar el
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acutangulo(angulos agudos)
por lo que pidio6 a uno de sus
alumnos que se acercaran a
la pizarra para dibujar su

altura.

Final. EIl docente mira
fijamente la altura del
triangulo trazada por el
estudiante, A lo cual
después de unos minutos de
observarlo decide cambiar

el desarrollo de la clase.

El estudiante le menciona al docente
que la altura que trazo en el tridngulo
lo realizd uniendo una linea que
comienza en uno de los Vértices de
dicho tridngulo y es vertical a la base
horizontal. Luego conecta esta linea
perpendicular al vértice mas contiguo

del triangulo.

desarrollo de la sesion
*La contingencia tiene como

origen, las ideas del docente.

Nota: Observacion de la clase de mateméatica. 15/04/22

Los episodios contingentes durante la ensefianza de las matematicas son

desencadenados por dos tipos de ‘eventos’, los cuales se denominan Desencadenantes

de la Contingencia, Rowland (2011) muestra que el primer desencadénate tiene

relacién con las ideas de los estudiantes, y el segundo tiene relacion con las ideas del

docente, describe que estos episodios surgen por qué el docente no puede anticiparse

a todos los momentos de la leccion y que es necesario someterse a un cierto tipo de

improvisacion.
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De acuerdo a los resultados de esta cuarta sesion en donde se encontro el 42 episodio
contingente generado por las ideas del docente y segin MKT desarrollado por Shulman
(1987) en cuanto al conocimiento practico y conocimiento del contenido pedagdgico , se
reconoce que el profesor de acuerdo con las caracteristicas de la comprension del
contenido, no cuenta con conocimientos basicos para lograr diferenciar un cuadrilatero
de un tridngulo, con respecto al KQ que clasifica las situaciones donde el conocimiento
matematico emerge en la docencia ante situaciones contingentes (Ball, Thames y Phelps,
2008), el docente actlia ante esta situacion contingente no reconociendo el error que

cometid al confundirse de figura cuando trato de dibujar un triangulo.

Resultado de la sesion de aprendizaje 4

Con referencia al tema 4, se detalla lo siguiente:

Inicio: el docente ingresa al salon de clases siendo las 8:05 am , saluda cordialmente a
los estudiantes; hace que lean las normas de convivenciay plantea algunas preguntas
sencillas sobre la clase anterior, para comprobar el avance de sus aprendizajes.
Desarrollo: los estudiantes escuchan atentamente al docente, algunos de ellos no
prestan la debida atencion correspondiente, otros toman nota y dan respuesta a las
preguntas del profesor, el docente resuelve ejercicios con la participaciéon de cada uno
de los estudiantes y es alli donde ocurre la contingencia acerca del conocimiento de
triangulo y de sus lineas notables, por lo que hubo un retraso en el desarrollo de la
sesion.

Cierre: el docente después de cambiar el grafico de la figura, camina por el aula
verificando la respuesta de los estudiantes ante los ejercicios que propuso, siendo las
9:35 am el docente procede a salir del salon de clases por lo que los estudiantes hacen,

los mismo, la sesion tuvo una duracion de dos horas pedagogicas.

Conclusion: el docente admite que se confundi6 al graficar el triangulo, haciendo un
cuadrilatero y posteriormente procede a seguir con el desarrollo de los demas ejercicios
propuestos con la participacion de la mayoria de los estudiantes presentes en el salén de

clases
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Tabla5

Resultado del tema: Convertir un nimero decimal a una fraccion decimal — escritura de

ndmeros decimales, Grado: Primero

Intervencién docente

Respuesta de estudiantes

Interpretacion del

episodio

Inicio. EIl docente muestra
ejemplos de proporcionalidad.
Este presenta un ejercicio y
trata de organizar los datos
mencionados en un recuadro.
Posteriormente con la
intervencion de los
estudiantes logra completar
los datos de la gréficay
demuestra que son

magnitudes proporcionales

Los estudiantes participan
activamente durante el desarrollo de
los ejercicios propuestos por el

docente .

Proceso. El docente redacta
otro ejercicio en el pizarrén a
lo cual elije a uno de los
estudiantes para que dé
resolucion utilizando el método

de las proporciones:

N. 1| 3| 5| 7
gaseosas

N. 4

pasteles

El estudiante se dirige a la pizarra y

empieza con el desarrollo del ejercicio

a lo cual obtiene las siguientes
fracciones:
1 3
4 12

De acuerdo a la respuesta de
la estudiante, el cuadro a
sido resuelto correctamente
aplicando el conocimiento
de fracciones equivalentes,
que es el método que mas
domina. Como el docente le
pide aplicar el método de
proporciones y ella no lo
domina. Consideramos que
es correcta la resolucién ya
que un problema se puede
resolver de  diferentes

formas.

*la contingencia tiene como
origen la respuesta del

estudiante.
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Final. El docente observa por
unos segundos la manera en
que le da resolucion la
estudiante al ejercicio y por
ello continua con la
resolucion del siguiente

ejercicio propuesto

La estudiante para evitar que el
docente pase a la resolucion del
siguiente ejercicio trata de explicar que
esta dando resultando utilizando
fracciones equivalentes , debido a que
utilizando este metodo le parece mas

sencillo de encontrar una respuesta.

N. 1| 3| 5|7
gaseosas
N. 412 |20 | 28
pasteles

Nota: Observacion de la clase de matematica. 20/04/22

Los episodios contingentes durante la ensefianza de las matematicas son
desencadenados por dos tipos de ‘eventos’, los cuales se denominan Desencadenantes
de la Contingencia, Rowland (2011) muestra que el primer desencadénate tiene
relacion con las ideas de los estudiantes, y el segundo tiene relacion con las ideas del
docente, describe que estos episodios surgen por qué el docente no puede anticiparse
a todos los momentos de la leccion y que es necesario someterse a un cierto tipo de
improvisacion.

De acuerdo a los resultados de esta quinta sesion en donde se encontrd el quinto
episodio contingente generado por las respuesta del estudiante y segin MKT
desarrollado por Shulman (1987) en cuanto al conocimiento practico y conocimiento del
contenido pedagogico ,se reconoce que el docente de acuerdo con la comprension del
contenido, no acepta la respuesta de la estudiante por lo que da a entender que no maneja
conocimientos sobre este método (fracciones equivalentes) ya que la respuesta es
correcta , es decir no tiene el control basico del conocimiento, con respecto al KQ que
clasifica las situaciones donde el conocimiento matematico emerge en la docencia ante
situaciones contingentes (Ball, Thames y Phelps, 2008), el docente actua ante esta

situacion contingente no reconociendo el método que utilizo la estudiante para el
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desarrollo del ejercicio.
Tabla 6

Resultado del tema: Convertir un nimero decimal a una fraccion decimal — escritura de

ndmeros decimales, Grado: Primero

Intervencién docente

Respuesta de estudiantes

Interpretacion del episodio

Inicio. El docente
menciona que se
desarrollara el tema de
magnitudes directamente
e inversamente

proporcionales.

Los estudiantes escuchan atentamente
la explicacion del docente y toman
nota acerca de las definiciones de las

magnitudes.

Proceso: el docente propone
un ejercicio que
involucra las clases de
proporcionalidad
el ejercicio es el siguiente:
“3 balones de futbol tienen
como precio de 4 ddlares,
¢Cual sera el costo de 35
balones?” a lo cual el
docente elige a uno de los
estudiantes para que de

resolucion al ejercicio

El estudiante elegido por el educador se

dirige a la pizarra para dibujar el

siguiente tabla:

Numero de| 3| 35
balones
Precio 4| X

Primeramente, la estudiante
debe determinar si las
cantidades corresponden a
magnitudes directamente
proporcionales o inversamente
proporcionales, lo cual no lo ha
hecho. Luego debe formar la
proporcién y hallar el termino
desconocido, La respuesta del
estudiante si es correcta pero el
docente se sorprende porque
quiso que la respuesta sea un
numero exacto y opto por
cambiar los datos  del
problema, lo cual es
inadecuado ya que la respuesta
obtenida al aplicar un método

correcto puede ser cualquier

31




Final. El docente observa
la resolucién que da el
estudiante por lo que
menciona que cambiara
algunos datos del ejercicio
ya que este dard como

resultado un decimal

El estudiante le menciona al mismo
tiempo que el resultado obtenido no da
un numero positivo, si no que de lo
contrario el resultado es un decimal
periddico puro, posteriormente trata de
darle solucion y explicarlo mediante el

uso de fracciones equivalentes, por lo

ndmero no necesariamente
entero.
*|la contingencia tiene como

origen, las ideas del docente.

infinito. que se da con la sorpresa que tampoco

funciona, ya que la respuesta es
46,666...

Nota: Observacion de la clase de matematica. 22/04/22

Los episodios contingentes durante la ensefianza de las mateméticas son
desencadenados por dos tipos de ‘eventos’, los cuales se denominan Desencadenantes
de la Contingencia, Rowland (2011) muestra que el primer desencadénate tiene
relacién con las ideas de los estudiantes, y el segundo tiene relacion con las ideas del
docente, describe que estos episodios surgen por qué el docente no puede anticiparse
a todos los momentos de la leccidn y que es necesario someterse a un cierto tipo de

improvisacion.

De acuerdo a los resultados de esta sexta sesion en donde se encontro el sexto episodio
contingente generado por las ideas del docente y segin MKT desarrollado por Shulman
(1987) en cuanto al conocimiento préctico y conocimiento del contenido pedagdgico, se
reconoce que el profesor de acuerdo con las caracteristicas de la comprension del
contenido, demostré su debilidad de procesamiento al evaluar el resultado del estudiante
al utilizar las fracciones equivalentes . Y demostro esta debilidad en su conocimiento
cuando decidio no usar la respuesta exacta que le dio un estudiante, con respecto al KQ
que clasifica las situaciones donde el conocimiento matematico emerge en la docencia
ante situaciones contingentes (Ball, Thames y Phelps, 2008), el docente actla ante esta
situacion contingente reconociendo el error que tuvo al formular el ejercicio dado a los
estudiantes y opta por cambiar los datos para que los estudiantes puedan obtener como

resultado un nimero positivo.
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IV.DISCUSION

Los resultados obtenidos respecto al objetivo especifico 1 de identificar los
episodios contingentes, en el momento que el docente emplea la didactica de la
matematica, se tiene en consecuencia la identificacion de 6 episodios los cuales fueron
generados por ideas de los estudiantes e ideas del docente, el manejo de estos episodios
por parte del docente fue el més adecuado en algunas ocasiones ya que se preocupo
por dar una solucion adecuada, pero en otras ocasiones opto por evadir e ignorar lo
que sucedia. Estos episodios contingentes identificados concuerdan con la
investigacion de, Medina Vasquez (2021) , quien menciona que durante el desarrollo
de una sesion de clase la apariciéon de contingencias puede ser desde 1 a méas , pero
todo depende del conocimiento matematico con el que cuente el docente, del mismo
modo Turner (2012) coincide en que las contingencias pueden variar de acuerdo a los
conocimientos que tenga el docente y el estudiante, depende de ello el determinar el
namero de contingencias por sesion pero el rango aceptable es entre 1 a 3, Cristébal
(2021) en su investigacion “contingencias en la educacion” menciona que el nimero
de contingencias ocurridas suele ser importante dependiendo del contexto en donde se

encuentre el docente y el estudiante.

Los 6 episodios contingentes identificados en las sesiones de aprendizaje son
similares con la investigacion de Medina Vasquez (2021) “educar en contingencia”,
donde se menciona que la a aparicién de contingencias durante el desarrollo de las

sesiones puede variar, siendo lo mas aceptable la a aparicion de 1 a 3.

Segun los resultados establecidos respecto al objetivo especifico 2 se tiene en
consecuencia que la relacion que existe entre los episodios de contingencia con el
entendimiento para la ensefianza, depende del tiempo(corta o larga duracién) , ya que
después de ocurrida la contingencia el docente busca la manera de solucionarlo o evitar
dar una solucion a la situacion presentada por ende el conocimiento de la didactica
de la matematica cumple un rol importante es por ello que el docente debe contar con
conocimientos avanzados de los temas matematicos y dominar el desarrollo de estos,
y asi poder controlar el tiempo de duracién de las situaciones de contingencia que se
presentan ya que se pueden alargar dependiendo de como el docente las enfrente , lo

mencionado con respecto a la relacion entre la contingencia y el entendimiento para
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la ensefianza concuerda con la investigacion hecha por Rowland (2011) quien describe
que los episodios contingentes se relacionan con el conocimiento de ensefianza del
docente ya que de esto depende si la contingencia tiene una duracion larga o corta, del
mismo modo , Arteta (2020) menciona que el tiempo de duracién de la contingencia
depende del conocimiento del educador y de la manera en que opta por darle solucion,
Mordeson, J. N. (2019) describe que la relacion de tiempo entre la contingencia y la
accion docente es corta debido a que se tiene una programacion establecida para el

desarrollo de las sesiones.

Los resultados de este objetivo son similares con lo mencionado por Araneda
Benites (2020) en su investigacion “situaciones contingentes en la sala de clases”,
donde menciona que existe una estrecha relacion de tiempo entre una contingencia y
la manera en que el docente interactla con sus conocimientos para darle una solucion

afin de que se resuelva lo mas rapido posible.

Los resultados obtenidos segun el objetivo especifico 3 acerca de determinar cémo
se desenvuelve el Profesor ante estas situaciones de contingencia se infiere que la
actitud del docente para dar resolucion a los episodios es un tanto reflexiva, analitica y
de improvisacion en ocasiones , ya que en dos oportunidades el docente opto por hacer
caso omiso a las situaciones contingentes generadas durante el desarrollo de la sesion
por lo que evade estas situaciones inesperadas , esto tiene relacion con lo expuesto por
Turner (2012) que menciona que el docente tiene varias maneras de enfrentarte a una
contingencia puede ser dandole solucion inmediata o en caso contrario evadiendo y
evitando dar alguna salida , ya que las situaciones contingentes son momentos
inesperados a los cuales el docente no tenia ni idea de que sucederia , Rowland (2011)
describe que las situaciones contingentes surgen por qué el profesor no puede
anticiparse a todos los momentos de la leccion y que es necesario someterse a un cierto
tipo de improvisacion para dar una solucion inmediata, Solar y Deulofeu (2014)
refieren a que ante una situacion contingente el docente tiende actuar de manera

reflexiva en ocasiones ya que esto le permite mejorar sus competencias profesionales.

Los resultados de este objetivo son similares por lo expuesto por Uribe Santibariez
(2021) en su articulo de investigacion “Reflexiones de futuros profesores en relacion
con situaciones contingentes en la sala de clases” donde menciona que la reflexion y

la improvisacion docente es la mejor salida ante situaciones contingentes ya que ayuda
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tanto a la mejor preparacion del docente como buscar soluciones inmediatas con apoyo

de los estudiantes.

Respecto a la teoria utilizada del Mathematical Knowledge for Teaching
(conocimiento matematico para la ensefianza) y sus siglas en ingles MKT desarrollado
por Ball, Thames & Phelps (2008), y los resultados obtenidos acerca del proceso de la
ensefianza de las matematicas ante situaciones contingentes , se confirma lo que dicen
Ball, Thames & Phelps en su teoria Mathematical Knowledge for Teaching indicando
que existe un conocimiento especial para ensefiar matematicas, que va mas alla de
conocer la materia y de conocer los elementos generales de la ensefianza, algo que hace
a la ensefianza de las matemaéticas especial y diferente de cualquier otro tipo de
ensefianza, del mismo modo evidencia que los profesores necesitan un tipo especial de
conocimiento para ensefiar matematicas al momento de enfrentarse a una contingencia,
esta teoria se relaciona con los resultados obtenidos ya que el docente en ocasiones
demuestra un dominio y control superior del tema cuando surgen situaciones
contingentes, es importante mencionar que todo ello concuerda con la hipétesis
planteada ya que se demostr6 que en la mayoria de ocasiones el docente tiene
conocimientos favorables del tema cuando este se enfrenta situaciones inesperadas en

el aula de clase.
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V. CONCLUSIONES

Segun el objetivo general acerca de analizar el proceso de ensefianza de las
matematicas del docente ante situaciones contingentes y con respecto a la metodologia
utilizada por el docente en la clase de matematicas desde el punto de vista de la
contingencia , se concluye que la metodologia empleada es en la mayoria de ocasiones
activa y en otras pasiva, ya que el docente supo como enfrentar las contingencias ya
sea atendiendo a las dudas de los estudiantes o reforzando sus conocimientos, a través
del aprendizaje cooperativo y centrandose en las dudas que tenian los estudiantes, pero

en otras ocasiones el docente ignoro las intervenciones del estudiante.

De acuerdo a lo mencionado con anterioridad y segun el objetivo especifico 1, Con
respecto a los episodios de contingencia que se desarrollaron durante la ensefianza del
docente, se infiere que en su mayoria solo ocurre un episodio contingente durante el
desarrollo de cada sesion de aprendizaje, siendo asi un total de seis episodios
contingentes identificados , que corresponden a cada sesién de aprendizaje 1 de 1,
pero de las cuales solo 3 episodios contingentes fueron atendidos por el docente y los

otros 3 fueron ignorados .

En razon con el objetivo especifico 2, se deduce que la relacion que existe entre
los episodios de contingencia con el entendimiento para la ensefianza, depende del
tiempo (corta o larga duracién) ya que después de ocurrida la contingencia el docente
ve la manera de solucionarlo o evadir esta situacion, debido a que el conocimiento
de la didactica de la matematica también cumple un rol importante ante situaciones
contingentes es por ello que el docente debe contar con conocimientos avanzados de
los temas matematicos y dominar el desarrollo de estos, ya que ayudaria a tener un
control estable de las situaciones contingentes que surgen durante el desarrollo de las

sesiones de aprendizaje.

Segun el objetivo especifico 3, se concluye que el desenvolvimiento del docente
ante situaciones contingentes suele ser en ocasiones reflexiva y de improvisacion ya
que opta por reconocer que alguna de sus acciones no esta resultando como estaba
planeado, y en otras ocasiones evade las posibles soluciones a la contingencia que se

desarrolla en el aula.
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VI. RECOMENDACIONES

El docente del area de matematicas debe ser mas dindmico, y mostrar méas confianza
ante los estudiantes, debe ser empatico y utilizar mas material didactico, asi mismo
mencionar que los estudiantes deben mostrar predisposicion frente al aprendizaje de las
matematicas, mostrar mayor responsabilidad y puntualidad, colaborar con el desarrollo

de actividades domiciliarias y ser respetuosos con sus superiores y comunidad educativa

El director debe propiciar la capacitacion permanente del profesor de matematicas para

que este acorde con el avance de la tecnologia y nuevos conocimientos
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VI, ANEXOS

Anexo 1: Instrumentos de recoleccion de la informacion

1 FICHADE OB~SERVACION DEL
DESEMPENO DOCENTE

Docente @ Félix Ramiro Alva Lopez
Evaluado:
Curso Evaluado: | Matematica

Temadela Convertir un nimero decimal a una fraccion decimal —
clase: @ escritura de numeros decimales

Fecha: | Ano:202 | Mes: 04 | Dia:6 Duracion:45 min
2
Observador: @ Nora Elizabeth Alva Castro

Guillermo Gustavo Castillo Iparraguirre

INTRODUCCION N|O|1 (2|3
o
1 | El docente ha sido puntual al comenzar la clase «
2 El docente ha relacionado adecuadamente el nuevo X
contenido con las clases anteriores
3 El docente ha explicado adecuadamente los objetivos X
dela sesion
4 | El tema de la clase corresponde al desarrollo del syllabus X
5 El docente ha explicado la estructura légica de la X
sesidonde clase
6 El docente demuestra entusiasmo por el plan de la X
sesiénpropuesto
7 | El docente despierta el interés hacia el tema de la clase X
8 El docente ha utilizado un procedimiento adecuado X
pararecuperar los saberes previos de sus estudiantes
RECURSOS Y CONTENIDOS N O 1 2 3
(o)
9 El docente ha preparado adecuadamente los recursos X
para la clase
1 El docente ha seleccionado materiales con ejemplos y X
0 ejercicios que logran que el aprendizaje sea significativo
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El docente ha utilizado adecuadamente los recursos
didacticos

El docente ha elegido los contenidos para el nivel de
losestudiantes

El docente ha presentado los contenidos de manera
organizada

El docente ha relacionado los nuevos contenidos con
lasexperiencias de los estudiantes

El docente ha utilizado mas de una estrategia para
explicar los contenidos

El docente evidencia un éptimo dominio de los contenidos

© 2010 Miguel-Humberto Fuentes Huerta

O U AE WkHE NE (e

N
o
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Ha preparado adecuadamente las actividades
deaprendizaje para lograr los objetivos de la sesidn
de clase

N
o

Ha explicado adecuadamente cada una de las actividades

OKH K| NR

Ha seleccionado actividades que permiten a los
alumnosleer, escribir y dialogar sobre los nuevos
contenidos

Ha seleccionado actividades que promueven
elpensamiento critico (analisis, sintesis, abstraccion, etc.)

Ha elegido actividades que promueven la transferencia
delos nuevos conocimientos a situaciones de la vida real

El docente ha seleccionado actividades de aprendizaje
que promueven la realizacion de productos

Ha elegido actividades que fomentan la metacognicién

AN WNINN =N ON

INTERACCION CON LOS
ESTUDIANTES

El docente ha cumplido con todas las actividades de
aprendizaje anunciadas en la introduccién de la clase

Ha creado un ambiente que favorece el trabajo
académico

N
o

Se ha expresado con seguridad, claridad y precision

Ha expresado su confianza en que los estudiantes
cumpliran exitosamente los objetivos previstos

Ha evidenciado equidad en el trato con los estudiantes

El docente ha identificado a los estudiantes que
necesitanuna consideracion especial

El docente ha manejado la voz y su expresion
corporalcomo herramientas didacticas

Ha incentivado la participacion de los estudiantes para
queformulen o contesten preguntas sobre el tema

NWFHEW OW ON ON NN OONUN

CIERRE DE LA SESION

Ha contestado satisfactoriamente todas las preguntas

N
o
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El docente ha recordado los objetivos de la sesion

El docente ha vuelto a definir los nuevos conceptos en
elresumen final de la sesion

El docente ha explicado adecuadamente las conclusiones

Ha promovido la busqueda bibliografica y la investigacion

El docente ha utilizado alguna estrategia para
comprobarsi se han cumplido los objetivos de la sesidn

El docente ha explicado adecuadamente las tareas
quehay que realizar para la siguiente sesion

Ha evidenciado el dominio de los recursos tecnoldgicos

OhLh OLWOKLOW NW OWUNW LW WW

Ha gestionado adecuadamente el tiempo de la sesién

© 2010 Miguel-Humberto Fuentes Huerta

N
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da

No se observo

o 02

Se observo la falta de este
indicador

Se observo solo una vez
Se observo pocas veces
Se observo algunas veces
Se observo con frecuencia

£ W N =

ALVA CASTRO, Nora Elizabeth CASTILLO IPARRAGUIRRE, Guillermo
DNI 77329878 DNI 70658215

GUARNIZ SUAREZ,
Santos Eutiquio
DNI: 27157633
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2 FICHADE OB~SERVACION DEL
DESEMPENO DOCENTE

Docente | Félix Ramiro Alva Lopez
Evaluado:

Curso Evaluado: = Matematica

Temadela | Proporcionalidad directa
clase:

Fecha: Ano:202
2
Observador: | Nora Elizabeth Alva Castro

Mes: 04

Guillermo Gustavo Castillo Iparraguirre

Dia:8 Duracion:45 min

INTRODUCCION N|O
o
1 | El docente ha sido puntual al comenzar la clase
2 El docente ha relacionado adecuadamente el nuevo
contenido con las clases anteriores
3 El docente ha explicado adecuadamente los objetivos
dela sesion
4 El tema de la clase corresponde al desarrollo del syllabus
5 El docente ha explicado la estructura légica de la
sesidonde clase
6 El docente demuestra entusiasmo por el plan de la
sesionpropuesto
7 El docente despierta el interés hacia el tema de la clase
8 El docente ha utilizado un procedimiento adecuado
pararecuperar los saberes previos de sus estudiantes
RECURSOS Y CONTENIDOS N O
o)
9 El docente ha preparado adecuadamente los recursos
para la clase
1 El docente ha seleccionado materiales con ejemplos y
0 ejercicios que logran que el aprendizaje sea significativo
1 El docente ha utilizado adecuadamente los recursos
1 didacticos

48




El docente ha elegido los contenidos para el nivel de
losestudiantes

El docente ha presentado los contenidos de manera
organizada

El docente ha relacionado los nuevos contenidos con
lasexperiencias de los estudiantes

El docente ha utilizado mas de una estrategia para
explicar los contenidos

El docente evidencia un éptimo dominio de los contenidos

© 2010 Miguel-Humberto Fuentes Huerta
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Ha preparado adecuadamente las actividades
deaprendizaje para lograr los objetivos de la sesidn
de clase

N
o

Ha explicado adecuadamente cada una de las actividades

OKH K| NR

Ha seleccionado actividades que permiten a los
alumnosleer, escribir y dialogar sobre los nuevos
contenidos

Ha seleccionado actividades que promueven
elpensamiento critico (analisis, sintesis, abstraccion, etc.)

Ha elegido actividades que promueven la transferencia
delos nuevos conocimientos a situaciones de la vida real

El docente ha seleccionado actividades de aprendizaje
que promueven la realizacion de productos

Ha elegido actividades que fomentan la metacognicién

AN WNINN =N ON

INTERACCION CON LOS
ESTUDIANTES

El docente ha cumplido con todas las actividades de
aprendizaje anunciadas en la introduccién de la clase

Ha creado un ambiente que favorece el trabajo
académico

N
o

Se ha expresado con seguridad, claridad y precision

Ha expresado su confianza en que los estudiantes
cumpliran exitosamente los objetivos previstos

Ha evidenciado equidad en el trato con los estudiantes

El docente ha identificado a los estudiantes que
necesitanuna consideracion especial

El docente ha manejado la voz y su expresion
corporalcomo herramientas didacticas

Ha incentivado la participacion de los estudiantes para
queformulen o contesten preguntas sobre el tema

NWFHEW OW ON ON NN OONUN

CIERRE DE LA SESION

Ha contestado satisfactoriamente todas las preguntas

N
o
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El docente ha recordado los objetivos de la sesion

El docente ha vuelto a definir los nuevos conceptos en
elresumen final de la sesion

El docente ha explicado adecuadamente las conclusiones

Ha promovido la busqueda bibliografica y la investigacion

El docente ha utilizado alguna estrategia para
comprobarsi se han cumplido los objetivos de la sesidn

El docente ha explicado adecuadamente las tareas
quehay que realizar para la siguiente sesion

Ha evidenciado el dominio de los recursos tecnoldgicos

OhLh OLWOKLOW NW OWUNW LW WW

Ha gestionado adecuadamente el tiempo de la sesién

© 2010 Miguel-Humberto Fuentes Huerta
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da

No se observo

o 02

Se observo la falta de este
indicador

Se observo solo una vez
Se observo pocas veces
Se observo algunas veces
Se observo con frecuencia
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ALVA CASTRO, Nora Elizabeth CASTILLO IPARRAGUIRRE, Guillermo
DNI 77329878 DNI 70658215

GUARNIZ SUAREZ,
Santos Eutiquio
DNI: 27157633
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3 FICHADE OB~SERVACION DEL
DESEMPENO DOCENTE

Docente | Félix Ramiro Alva Lopez
Evaluado:

Curso Evaluado: = Matematica

Temadela Regla de tres siempre - Método de las proporciones
clase:

Fecha: Afo:202
2
Observador: | Nora Elizabeth Alva Castro

Guillermo Gustavo Castillo Iparraguirre

Mes: 04

Dia:13 Duracion:45 min

INTRODUCCION N|O|1l](2
0

1 | El docente ha sido puntual al comenzar la clase «
2 El docente ha relacionado adecuadamente el nuevo

contenido con las clases anteriores
3 El docente ha explicado adecuadamente los objetivos

dela sesion
4 El tema de la clase corresponde al desarrollo del syllabus
5 El docente ha explicado la estructura légica de la

sesidonde clase
6 El docente demuestra entusiasmo por el plan de la

sesionpropuesto
7 El docente despierta el interés hacia el tema de la clase
8 El docente ha utilizado un procedimiento adecuado

pararecuperar los saberes previos de sus estudiantes

RECURSOS Y CONTENIDOS 0 1|2

oz

El docente ha preparado adecuadamente los recursos
para la clase

o

El docente ha seleccionado materiales con ejemplos y
ejercicios que logran que el aprendizaje sea significativo

El docente ha utilizado adecuadamente los recursos
didacticos

== OM
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El docente ha elegido los contenidos para el nivel de
losestudiantes

El docente ha presentado los contenidos de manera
organizada

El docente ha relacionado los nuevos contenidos con
lasexperiencias de los estudiantes

El docente ha utilizado mas de una estrategia para
explicar los contenidos

El docente evidencia un éptimo dominio de los contenidos

© 2010 Miguel-Humberto Fuentes Huerta
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Ha preparado adecuadamente las actividades
deaprendizaje para lograr los objetivos de la sesidn
de clase

N
o

Ha explicado adecuadamente cada una de las actividades

OKH K| NR

Ha seleccionado actividades que permiten a los
alumnosleer, escribir y dialogar sobre los nuevos
contenidos

Ha seleccionado actividades que promueven
elpensamiento critico (analisis, sintesis, abstraccion, etc.)

Ha elegido actividades que promueven la transferencia
delos nuevos conocimientos a situaciones de la vida real

El docente ha seleccionado actividades de aprendizaje
que promueven la realizacion de productos

Ha elegido actividades que fomentan la metacognicién

AN WNINN =N ON

INTERACCION CON LOS
ESTUDIANTES

El docente ha cumplido con todas las actividades de
aprendizaje anunciadas en la introduccién de la clase

Ha creado un ambiente que favorece el trabajo
académico

N
o

Se ha expresado con seguridad, claridad y precision

Ha expresado su confianza en que los estudiantes
cumpliran exitosamente los objetivos previstos

Ha evidenciado equidad en el trato con los estudiantes

El docente ha identificado a los estudiantes que
necesitanuna consideracion especial

El docente ha manejado la voz y su expresion
corporalcomo herramientas didacticas

Ha incentivado la participacion de los estudiantes para
queformulen o contesten preguntas sobre el tema

NWFHEW OW ON ON NN OONUN

CIERRE DE LA SESION

Ha contestado satisfactoriamente todas las preguntas

N
o

55




El docente ha recordado los objetivos de la sesion

El docente ha vuelto a definir los nuevos conceptos en
elresumen final de la sesion

El docente ha explicado adecuadamente las conclusiones

Ha promovido la busqueda bibliografica y la investigacion

El docente ha utilizado alguna estrategia para
comprobarsi se han cumplido los objetivos de la sesidn

El docente ha explicado adecuadamente las tareas
quehay que realizar para la siguiente sesion

Ha evidenciado el dominio de los recursos tecnoldgicos

OhLh OLWOKLOW NW OWUNW LW WW

Ha gestionado adecuadamente el tiempo de la sesién
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da

No se observo

o 02

Se observo la falta de este
indicador

Se observo solo una vez
Se observo pocas veces
Se observo algunas veces
Se observo con frecuencia
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ALVA CASTRO, Nora Elizabeth CASTILLO IPARRAGUIRRE, Guillermo
DNI 77329878 DNI 70658215

GUARNIZ SUAREZ,
Santos Eutiquio
DNI: 27157633
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4 FICHA DE OBSERVACION DEL
DESEMPENO DOCENTE

Docente @ Félix Ramiro Alva Lopez
Evaluado:
Curso Evaluado: = Matematica

Temadela | Alturas de un triangulo
clase:

Fecha: @ Ano:202
2
Observador: @ Nora Elizabeth Alva Castro

Guillermo Gustavo Castillo Iparraguirre

Mes: 04

Dia:15 | Duracién:45 min

INTRODUCCION N
(o)

1 | El docente ha sido puntual al comenzar la clase

2 El docente ha relacionado adecuadamente el nuevo
contenido con las clases anteriores

3 El docente ha explicado adecuadamente los objetivos
dela sesién

4 | El tema de la clase corresponde al desarrollo del syllabus

El docente ha explicado la estructura légica de la
sesidonde clase

6 El docente demuestra entusiasmo por el plan de la
sesionpropuesto

7 | El docente despierta el interés hacia el tema de la clase

8 El docente ha utilizado un procedimiento adecuado
pararecuperar los saberes previos de sus estudiantes

RECURSOS Y CONTENIDOS

oz

El docente ha preparado adecuadamente los recursos
para la clase

©o

El docente ha seleccionado materiales con ejemplos y
ejercicios que logran que el aprendizaje sea significativo

El docente ha utilizado adecuadamente los recursos
didacticos

El docente ha elegido los contenidos para el nivel de
losestudiantes

NkE e OR
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El docente ha presentado los contenidos de manera
organizada

El docente ha relacionado los nuevos contenidos con
lasexperiencias de los estudiantes

El docente ha utilizado mas de una estrategia para
explicar los contenidos

El docente evidencia un éptimo dominio de los contenidos

© 2010 Miguel-Humberto Fuentes Huerta
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Ha preparado adecuadamente las actividades
deaprendizaje para lograr los objetivos de la sesidn
de clase

N
o

Ha explicado adecuadamente cada una de las actividades

OKH K| NR

Ha seleccionado actividades que permiten a los
alumnosleer, escribir y dialogar sobre los nuevos
contenidos

Ha seleccionado actividades que promueven
elpensamiento critico (analisis, sintesis, abstraccion, etc.)

Ha elegido actividades que promueven la transferencia
delos nuevos conocimientos a situaciones de la vida real

El docente ha seleccionado actividades de aprendizaje
que promueven la realizacion de productos

Ha elegido actividades que fomentan la metacognicién

AN WNINN =N ON

INTERACCION CON LOS
ESTUDIANTES

El docente ha cumplido con todas las actividades de
aprendizaje anunciadas en la introduccién de la clase

Ha creado un ambiente que favorece el trabajo
académico

N
o

Se ha expresado con seguridad, claridad y precision

Ha expresado su confianza en que los estudiantes
cumpliran exitosamente los objetivos previstos

Ha evidenciado equidad en el trato con los estudiantes

El docente ha identificado a los estudiantes que
necesitanuna consideracion especial

El docente ha manejado la voz y su expresion
corporalcomo herramientas didacticas

Ha incentivado la participacion de los estudiantes para
queformulen o contesten preguntas sobre el tema

NWFHEW OW ON ON NN OONUN

CIERRE DE LA SESION

Ha contestado satisfactoriamente todas las preguntas

N
o
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El docente ha recordado los objetivos de la sesion

El docente ha vuelto a definir los nuevos conceptos en
elresumen final de la sesion

El docente ha explicado adecuadamente las conclusiones

Ha promovido la busqueda bibliografica y la investigacion

El docente ha utilizado alguna estrategia para
comprobarsi se han cumplido los objetivos de la sesidn

El docente ha explicado adecuadamente las tareas
quehay que realizar para la siguiente sesion

Ha evidenciado el dominio de los recursos tecnoldgicos

OhLh OLWOKLOW NW OWUNW LW WW

Ha gestionado adecuadamente el tiempo de la sesién
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da

No se observo

o 02

Se observo la falta de este
indicador

Se observo solo una vez
Se observo pocas veces
Se observo algunas veces
Se observo con frecuencia
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ALVA CASTRO, Nora Elizabeth CASTILLO IPARRAGUIRRE, Guillermo
DNI 77329878 DNI 70658215

GUARNIZ SUAREZ,
Santos Eutiquio
DNI: 27157633
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5 FICHADE OB~SERVACION DEL
DESEMPENO DOCENTE

Docente | Félix Ramiro Alva Lopez
Evaluado:

Curso Evaluado: = Matematica

Temadela | Regla de tres simple y proporcionalidad

clase:

Fecha: @ Ano:202
2
Observador: @ Nora Elizabeth Alva Castro

Mes: 04

Guillermo Gustavo Castillo Iparraguirre

Dia:20 Duracion:45 min

INTRODUCCION N|O
o
1 | El docente ha sido puntual al comenzar la clase
2 El docente ha relacionado adecuadamente el nuevo
contenido con las clases anteriores
3 El docente ha explicado adecuadamente los objetivos
dela sesion
4 El tema de la clase corresponde al desarrollo del syllabus
5 El docente ha explicado la estructura légica de la
sesidonde clase
6 El docente demuestra entusiasmo por el plan de la
sesionpropuesto
7 El docente despierta el interés hacia el tema de la clase
8 El docente ha utilizado un procedimiento adecuado
pararecuperar los saberes previos de sus estudiantes
RECURSOS Y CONTENIDOS N O
(o)
9 El docente ha preparado adecuadamente los recursos
para la clase
1 El docente ha seleccionado materiales con ejemplos y
0 ejercicios que logran que el aprendizaje sea significativo
1 El docente ha utilizado adecuadamente los recursos
1 didacticos
1 El docente ha elegido los contenidos para el nivel de
2 losestudiantes
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El docente ha presentado los contenidos de manera
organizada

El docente ha relacionado los nuevos contenidos con
lasexperiencias de los estudiantes

El docente ha utilizado mas de una estrategia para
explicar los contenidos

El docente evidencia un éptimo dominio de los contenidos

© 2010 Miguel-Humberto Fuentes Huerta
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Ha preparado adecuadamente las actividades
deaprendizaje para lograr los objetivos de la sesidn
de clase

N
o

Ha explicado adecuadamente cada una de las actividades

OKH K| NR

Ha seleccionado actividades que permiten a los
alumnosleer, escribir y dialogar sobre los nuevos
contenidos

Ha seleccionado actividades que promueven
elpensamiento critico (analisis, sintesis, abstraccion, etc.)

Ha elegido actividades que promueven la transferencia
delos nuevos conocimientos a situaciones de la vida real

El docente ha seleccionado actividades de aprendizaje
que promueven la realizacion de productos

Ha elegido actividades que fomentan la metacognicién

AN WNINN =N ON

INTERACCION CON LOS
ESTUDIANTES

El docente ha cumplido con todas las actividades de
aprendizaje anunciadas en la introduccién de la clase

Ha creado un ambiente que favorece el trabajo
académico

N
o

Se ha expresado con seguridad, claridad y precision

Ha expresado su confianza en que los estudiantes
cumpliran exitosamente los objetivos previstos

Ha evidenciado equidad en el trato con los estudiantes

El docente ha identificado a los estudiantes que
necesitanuna consideracion especial

El docente ha manejado la voz y su expresion
corporalcomo herramientas didacticas

Ha incentivado la participacion de los estudiantes para
queformulen o contesten preguntas sobre el tema

NWFHEW OW ON ON NN OONUN

CIERRE DE LA SESION

Ha contestado satisfactoriamente todas las preguntas

N
o
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El docente ha recordado los objetivos de la sesion

El docente ha vuelto a definir los nuevos conceptos en
elresumen final de la sesion

El docente ha explicado adecuadamente las conclusiones

Ha promovido la busqueda bibliografica y la investigacion

El docente ha utilizado alguna estrategia para
comprobarsi se han cumplido los objetivos de la sesidn

El docente ha explicado adecuadamente las tareas
quehay que realizar para la siguiente sesion

Ha evidenciado el dominio de los recursos tecnoldgicos

OhLh OLWOKLOW NW OWUNW LW WW

Ha gestionado adecuadamente el tiempo de la sesién
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da

No se observo

o 02

Se observo la falta de este
indicador

Se observo solo una vez
Se observo pocas veces
Se observo algunas veces
Se observo con frecuencia
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ALVA CASTRO, Nora Elizabeth CASTILLO IPARRAGUIRRE, Guillermo
DNI 77329878 DNI 70658215

GUARNIZ SUAREZ,
Santos Eutiquio
DNI: 27157633
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6 FICHADE OB~SERVACION DEL
DESEMPENO DOCENTE

Docente | Félix Ramiro Alva Lopez
Evaluado:

Curso Evaluado: = Matematica

Temadela | Tabla de proporcionalidad
clase:

Fecha: @ Ano:202
2
Observador: @ Nora Elizabeth Alva Castro

Mes: 04

Guillermo Gustavo Castillo Iparraguirre

Dia:22 Duracion:45 min

INTRODUCCION N|O
o
1 | El docente ha sido puntual al comenzar la clase
2 El docente ha relacionado adecuadamente el nuevo
contenido con las clases anteriores
3 El docente ha explicado adecuadamente los objetivos
dela sesion
4 El tema de la clase corresponde al desarrollo del syllabus
5 El docente ha explicado la estructura légica de la
sesidonde clase
6 El docente demuestra entusiasmo por el plan de la
sesionpropuesto
7 El docente despierta el interés hacia el tema de la clase
8 El docente ha utilizado un procedimiento adecuado
pararecuperar los saberes previos de sus estudiantes
RECURSOS Y CONTENIDOS N O
(o)
9 El docente ha preparado adecuadamente los recursos
para la clase
1 El docente ha seleccionado materiales con ejemplos y
0 ejercicios que logran que el aprendizaje sea significativo
1 El docente ha utilizado adecuadamente los recursos
1 didacticos
1 El docente ha elegido los contenidos para el nivel de
2 losestudiantes
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El docente ha presentado los contenidos de manera
organizada

El docente ha relacionado los nuevos contenidos con
lasexperiencias de los estudiantes

El docente ha utilizado mas de una estrategia para
explicar los contenidos

El docente evidencia un éptimo dominio de los contenidos

© 2010 Miguel-Humberto Fuentes Huerta
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Ha preparado adecuadamente las actividades
deaprendizaje para lograr los objetivos de la sesidn
de clase

N
o

Ha explicado adecuadamente cada una de las actividades

OK KR NK

Ha seleccionado actividades que permiten a los
alumnosleer, escribir y dialogar sobre los nuevos
contenidos

Ha seleccionado actividades que promueven
elpensamiento critico (analisis, sintesis, abstraccion, etc.)

Ha elegido actividades que promueven la transferencia
delos nuevos conocimientos a situaciones de la vida real

El docente ha seleccionado actividades de aprendizaje
que promueven la realizacion de productos

Ha elegido actividades que fomentan la metacognicién

AN WNINN =N ON

INTERACCION CON LOS
ESTUDIANTES

El docente ha cumplido con todas las actividades de
aprendizaje anunciadas en la introduccién de la clase

Ha creado un ambiente que favorece el trabajo
académico

N
o

Se ha expresado con seguridad, claridad y precision

Ha expresado su confianza en que los estudiantes
cumpliran exitosamente los objetivos previstos

Ha evidenciado equidad en el trato con los estudiantes

El docente ha identificado a los estudiantes que
necesitanuna consideracion especial

El docente ha manejado la voz y su expresion
corporalcomo herramientas didacticas

Ha incentivado la participacion de los estudiantes para
queformulen o contesten preguntas sobre el tema

NWEHEW OW ON GON NN OGN UN

CIERRE DE LA SESION N O

Ha contestado satisfactoriamente todas las preguntas
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I, o

El docente ha recordado los objetivos de la sesién

El docente ha vuelto a definir los nuevos conceptos en
elresumen final de la sesion

El docente ha explicado adecuadamente las conclusiones

Ha promovido la busqueda bibliografica y la investigacion

El docente ha utilizado alguna estrategia para
comprobarsi se han cumplido los objetivos de la sesién

El docente ha explicado adecuadamente las tareas
qguehay que realizar para la siguiente sesion

Ha evidenciado el dominio de los recursos tecnoldgicos

Ha gestionado adecuadamente el tiempo de la sesién

© 2010 Miguel-Humberto Fuentes Huerta
e o

ORLhOVLWOW NW OWUW h~,rW WW

71




da

No se observo

o0z

Se observo la falta de este
indicador

Se observo solo una vez

Se observo pocas veces

Se observo algunas veces

P WN R

Se observo con frecuencia

ALVA CASTRO, Nora Elizabeth  CASTILLO IPARRAGUIRRE, Guillermo
DNI 77329878 DNI 70658215

GUARNIZ SUAREZ,
Santos Eutiquio
DNI: 27157633



Anexo 2: instrumento de objeto de aprendizaje
PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE 1

Grado: Primer grado Numero de

Area: Matematica sesion

. i 1/6
TITULO DE LA SESION

Convertir un numero decimal a una fraccion

decimal — escritura de nimeros decimales

APRENDIZAJES ESPERADOS |

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Resuelve Traduce cantidadesa | Expresa con diversas representaciones y lenguaje

problemas de expresiones numéricas = numérico (nUMeros, signos y expresiones

cantidad Comunica su verbales) su comprensién sobre la centena como
comprension sobre los = nueva unidad en el sistema de numeracion
nameros y las decimal sus equivalencias con decenas de
cantidades unidades el valor posicional de una cifra en

nameros de 3 cifras y la comparacién y el orden
de nUmeros en su escritura.

Propdsito de la sesién: leer y escribir nimeros decimales
SECUENCIA DIDACTICA

Inicio (20 minutos)

El docente de da la bienvenida a los estudiantes.
Los estudiantes establecen sus normas de convivencia en el para la sesion
Los estudiantes proceden a la recuperacién de saberes previos resolviendo problemas sencillos
El docente plantea un problema generando el conflicto cognitivo
Desarrollo (45 minutos)
Los estudiantes con indicacién y apoyo del docente.
Establecen la secuencia para resolver los problemas.
Los estudiantes toman nota de lo méas importante.
Los estudiantes resuelven un segundo Yy tercer problema.
El docente resuelve algunas dudas y generaliza el conocimiento.

Cierre (15 minutos)

pone un problema sencillo para la evaluacion
domiciliaria: cuatro problemas

MATERIALES O MEDIOS BASICOS A UTILIZAR EN LA SESION

e Texto escolar. Matematica 1 . (2012). Lima: ed. Santillana.
e Ministerio de Educacion del Peru. (2015). Rutas de Aprendizaje del ciclo VI para el area de
Matematica
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PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE 2

Grado: Primer grado NuUmero de
Area: Matematica sesion
2/6

TITULO DE LA SESION |

Proporcionalidad directa — método de reduccion a la

unidad

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Resuelve Traduce datos a o Utiliza tablas o gréficos en el plano

problemas de expresiones cartesiano para expresar la proporcionalidad

Cantidad numéricas. directa entre 2 magnitudes
Usa estrategias y e Justifica y defiende argumentaciones propias
procedimientos y de otros usando ejemplos para afirmar que
estimacion y célculo. dos magnitudes son directamente
Argumenta proporcionales utilizando el método de
afirmaciones o reduccion a la unidad

relaciones numéricas
y las operaciones.

Proposito de la sesidn: aplicamos estrategias y procedimientos para resolver
problemas que involucren la regla de 3 simples.
SECUENCIA DIDACTICA
Inicio (20 minutos)
El docente de da la bienvenida a los estudiantes.
Los estudiantes establecen sus normas de convivencia en el para la sesion.
Los estudiantes proceden a la recuperacién de saberes previos resolviendo problemas sencillos
El docente plantea un problema generando el conflicto cognitivo.
Desarrollo (45 minutos)
Los estudiantes con indicacién y apoyo del docente.
Establecen la secuencia para resolver los problemas.
Los estudiantes toman nota de lo méas importante.
Los estudiantes resuelven un segundo Yy tercer problema.
El docente resuelve algunas dudas Y generaliza el conocimiento.

Cierre (15 minutos)

pone un problema sencillo para la evaluacion
domiciliaria: resolver la pagina 23 del libro

MATERIALES O MEDIOS BASICOS A UTILIZAR EN LA SESION

e Texto escolar. Matematica 1 . (2012). Lima: ed. Santillana.
e Ministerio de Educacion del Peru. (2015). Rutas de Aprendizaje del ciclo VI para el area de
Matematica
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PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE 3

Grado: segundo grado NuUmero de
Area: Matematica sesion
3/6

TITULO DE LA SESION |

Altura de un triangulo

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Resolver Argumenta Expresa con dibujos, construcciones con regla,

problemas de afirmaciones sobre con material concreto y con lenguaje geometrico

forma movimiento  relaciones de figuras  su comprension sobre las transformaciones

y localizacion geométricas. geomeétricas, la clasificacion de las formas, sus
Usa estrategias y caracteristicas y propiedades para interpretar un
procedimientos para problema segln su contexto y estableciendo
medir y calcular el relaciones entre representaciones
area.
Comunica su

comprension sobre las
formas y relaciones de
un tridngulo.

Propdésito de la sesién: hallamos y calculamos altura de un tridngulo
SECUENCIA DIDACTICA

Inicio (20 minutos)

El docente de da la bienvenida a los estudiantes.
Los estudiantes establecen sus normas de convivencia en el para la sesion.
Los estudiantes proceden a la recuperacion de saberes previos resolviendo problemas sencillos.
El docente plantea un problema generando el conflicto cognitivo
Desarrollo (45 minutos)
Los estudiantes con indicacion y apoyo del docente.
Establecen la secuencia para resolver los problemas.
Los estudiantes toman nota de lo méas importante.
Los estudiantes resuelven un segundo Yy tercer problema.
El docente resuelve algunas dudas Y generaliza el conocimiento.

Cierre (15 minutos)

pone un problema sencillo para la evaluacion

MATERIALES O MEDIOS BASICOS A UTILIZAR EN LA SESION

e Texto escolar. Matematica 2 . (2012). Lima: ed. Santillana.
e Ministerio de Educacion del Peru. (2015). Rutas de Aprendizaje del ciclo VI para el area de
Matematica
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Anexo 3: Matriz de Consistencia

Variable

Definicion

Definicion operacional

Dimensiones

Indicadores

Escala de medicién

Instrument
conceptual o
Describe  que  las | La contingencia nos permite - Orgamza sus ideas v VALORACION A
situaciones mejor comprender la| - Saberes categoriza la informacion TRAVES DELA
contingentes  surgen | relevancia de comunicarse previos en recogida por el docente. OBSERVACION
por qué el docente no | con los estudiantes en los conocimiento | - Analiza, discutir ¥y DIRECTA
puede anticipar a todos | momentos de contingentes s reflexiona sobre el tema 0 = Se observo la falta
V1 los momentos de la|de la ensefianza de las elaborado por el docente, de este indicador
INDEPENDI | leccién y gque es| matematicas por eventos 1 = Se observd solo una
ENTE necesario someterse a | previos, tales como: - Emplea  técnicas o vez
FICHA DE
CONTINGEN | un cierte tipo de | planificacion, aportaciones, estrategias para la OBSERVA 2 =Se observé pocas
CIA improvisacion, se citd | reflexidn y resultados de lo | - Resolucién resolucién de problemas VeCes
por aprendido en el aula de clase. de problemas de lo facil a lo concreto. CIoN .= Se observd algunas
(Rowland, 2011, pag. veces
33) 4 = Se observé con
frecuencia
- conocimiento del
contenido ¥ conocimiento
- Relacién entre | del contenide pedagogico
el EQyvelMET
- categorizar sifuaciones en
las que el conocimiento
matematico aparece en la
ensefianza
La ensefianza ez el| Expresa la secuencia de
conjunto de técnicas v | acciones,  actividades  y
actividades que un| operaciones del profesor| . Contexto fizsico | - Descriptivos
profesor vtiliza con el | para trasmitir un contenido
V2 fin de lograr une o|de ensefianza.  Atiende | | Contexto socjal | - Explicativos
DEPENDIEN | varios objetivos | también OfZamizacion
TE educativos, que tiene| intena del proceso de| . Efproducto |- Simples
ENSENANZA | zentido comountodoy | ensefisnza, por lo que se - La resclucion puede
que responde a una| infiere que esta organizacicn concentrarse en el contexto
denominacion interna se expresa dentro de | _ Criterios real.

conocida y compartida
por la  comunidad

cientifica, se citd por

determinada forma
académica de organizacion,

que a su vez atiende la

- La resolucion también

puede concentrarze en el
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Anexo 4: Matriz de operacionalizacion de las variables

Titulo: EL PROCESO DE LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS A TRAVES DE LA SITUACIONES DE CONTINGENCIA

Problema

Froblema general

4 Como es el
proceso
metodologico de la
ensefianza de las
matematicas a
tranés de las
situaciones de
contingencia?

Dhjetivosz

Dbjetive general

Analizar 2] proceso de enssfianza en las
matematicas a traves de las situaclones

de contingencia (Educacidn remota)

Objetivos especifices

Identificar las situaciones da

confingencia gue se producen en la
enzefianza de las matematicas mientras
2l docente emplsa la diddctica d= la

matemadtica.

Describir la relacion entre las sifuaciones
de contingencia con el conocimiento
matematico para ensafiar, tante en lo que
se reflere 2l concemmiento dizeiplinar
come al conocimisnto de la ensefianza.

Determinar como ze desenvuslve el
Profesprdo ante estas situacionss de
contingencia (Educacion remota) en el

que actuzlmente nos encontramoes.

Variablez Indicadores

Variable X:

- Deascriptivos

La Enszetianza
- Explicativos
Dimensiones:
-La resclucicn puade
concentrarse &n el
-  Contexto fizico
contexto real.

- Contexto zoecial - -
-La resolucion tambisn

puede concentrarse en el

- Crterics
contexto ascolar.
Organiza sus iwdeas ¥
categoriza la
informacion  recogida
por el docente.
Variable ¥:
Analiza,  dizeute ¥y
Contingencia reflexiona sobre el tema
elaborado por el docants,
Dimanziones:
Emplea tecmicas o
- BSaberes previes

sztrategize  para =

e conocimientos. -
rezolucion da problemas

de lo facil a lo conereto.

- EResolucidn de
problemas
- GzoGebra
- Use de
herramientas
TICE

- Relacion entre el

EQvel MET

Metodologia

Poblacion
LE San Francizco de
Guzmango

Muestra
Drocantes da
matematicas del VI

cicle — secundariz

Tipo de

Investigacion

Segun su objetivo:

Edsica

Segin u
profundidad:
Exploratoria

descriptiva —

narrativa

Segun los datos:
Cualitativa

Segin las
variables:

No experimental

Segun el tipo de

inferencia:

Inductiva

Segun T
temporalidad:
Transverzal

Enfoque de
estudio: bualitaﬁtl:-

(estudio de casos)

Metodo de

investizacion

77



Anexo 5: Carta de presentacion

.7 UCT

UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO

“Afo del fortalecimiento de la soberania nacional”

Asunto: Autorizacidn para presenciar sesiones de clase del drea de matematica

Guzmango, 16 de setiembre del 2022
Serior: Mg. Santos Eutiquio Guarniz Suarez
Director de la IE "SAN FRANCISCO DE GUZMANGO"

Presente:

De nuestra mayor consideracion

Me es grato dirigirme a usted para expresarle un cordial saludo y a la vez solicitarle
tenga a bien permitirnos el ingreso al centro educativo para observar la ejecucion de las
sesiones de clase del area de matematicas con la finalidad de tomar datos para posteriormente
realizar nuestro proyecto de tesis titulado “El proceso de la ensefianza de las matematicas a
través de la situaciones de contingencia".

En este sentido le agradeceria realizar con antelacion las coordinaciones necesarias
con el docente a cargo de las aulas de VI ciclo para que nos brinde las facilidades que nos
permita cumplir con lo antes mencionado.

Sin otro particular, me despido de usted, renovandole mis sentimientos de especial
consideracion y disposicion a colaborar con la Institucion Educativa que usted dirige, emitiendo

el respectivo informe con las anctaciones obtenidas durante la observacion.

Por lo expuesto
Solicitamos a Usted acceder a esta solicitud.

Atentamente

(o L.

ALVA CASTRO, Nora Elizabeth CASTILLO IP%UI E, Guillermo.




Anexo 6: Carta de autorizacion emitida por la entidad que faculta el recojo de

datos

INSTITUCION EDUCATIVA
“SAN FRANCISCO DE GUZMANGO"
GUZMANGO - CONTUMAZA
“Ano del fortalecimiento de la soberania nacional

Guzmango, 26 de setiembre del 2022

Sefores: Nora Elizabeth Alva Castro
Guillermo Gustavo Castillo Iparraguirre
Bachilleres en educacion
Presente:
Asunto: Aceptacion para presenciar sesiones de clase en el area de matematica

Referencia: carta de fecha 16-09-2022

De mi especial consideracion

Por medio de la presente les hago llegar mi saludo en calidad de Director del
Colegio “San Francisco de Guzmango” y al mismo tiempo les comunico la aceptacion
para que puedan presenciar las sesiones de clase del profesor Lic. Felix Ramiro Alva
Lépez, quien es responsable del Vi ciclo ,durante el tiempo que ustedes crean necesario,
teniendo en cuenta que el dictado de clase son los dias lunes y miércoles de cada semana,
para realizar las coordinaciones necesarias comunicarse al nimero telefénico 944594875

Es todo cuante comunico, reiterando mi saludo y estima personal.

Atentamente;

/Director
DNI. 27157633
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Anexo 7: Consentimiento informado

Py
& PERU | M

INSTITUCION EDUCATIVA
“SAN FRANCISCO DE GUZMANGO"
GUZMANGO - CONTUMAZA

“Ano del fortalecimiento de la soberania nacional

CONCENTIMIENTO INFORMADO

Estimado Profesor:

LIC. FELIX RAMIRO ALVA LOPEZ

Con el debido respeto nos presentamos a usted, mi nombre es: Nora Elizabeth Alva Castro
y el de mi companiero: Guillermo Gustavo Castillo Iparraguirre , bachilleres en educacion.
En la actualidad nos encontramos realizando nuestro proyecto de tesis titulado “El
proceso de la ensefanza de las matematicas a través de las situaciones de contingencia”®,
por lo que quisiéramos contar con su valiosa colaboracion, el proceso consiste en
presenciar sus sesiones de clases, tomaremos anotaciones de los episodios de
contingencia, se hard una serie de entrevistas, folos y videos donde se guardarad y

respetara su confidencialidad.

Gracias por su colaboracion

Atentamente:

ALVA CASTRO, Nora Elizabeth

Bachiller en Educacion

.S

ALVA LOPEZ, Félix Ramiro
Lic. Ciencias Fisico - matematicas
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Anexo 8: Asentimiento informado

P>
PERU | M
[

INSTITUCION EDUCATIVA
“SAN FRANCISCO DE GUZMANGO"
GUZMANGO - CONTUMAZA

“Ano del fortalecimiento de la soberania nacional

ASENTIMIENTO INFORMA

Yo, Felix Ramiro Alva Lépez, Docente del area de matematicas de la IE. "San
Francisco de Guzmango”, identificado con numero de DNI 27157724, afirmo a ver sido
informado de todos los procedimientos que se realizara en la toma y recopilacion de
datos para que se lleve a cabo la elaboracion del proyecto de tesis que lleva por titulo "El
proceso de la ensenanza de las matematicas a través de las situaciones de contingencia”,

de los bachilleres de la prestigiosa "Universidad Catolica de Trujillo Benedicto XVI”

; AT
ALvA LOPEZ, Fejix Ramiro
Lié. Ciencias Fisic6 - matematicas
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Anexo 9: Otros
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