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I. INTRODUCCION

La comprensioén lectora permite la produccién de nuevos saberes y conocimientos a través
de la informacién que recogemos de los textos, segiin Jiménez (2014), comprender es obtener lo
mds importante que un escritor quiere transferir en un escrito. Por otro lado, los cuentos son

utilizados como estrategia para estimular y promover el hdbito lector.

UNESCO (2009), en el mundo mds de la mitad de los estudiantes evaluados no alcanzan
los niveles minimos que se requieren para la competencia de la lectura, en cifras tenemos a 617
millones entre nifios y adolescentes, que no estdn aprendiendo, esto significa que de cada 10 nifios
6 no logran aprender. Asimismo, informa que, en Asia Occidental y Africa del Norte, El 57% de
los nifios evaluados no logran obtener niveles minimos de comprension lectora en cifras tenemos
a 46 millones entre nifios y adolescentes. Por otro lado, las evaluaciones realizadas por el
Programa Internacional de Evaluacion de los alumnos (PISA) arrojan que Tailandia, Holanda y

Corea muestran resultados negativos junto con Australia e Islandia.

En lo que respecta a nivel continental, se certifica que en Latinoamérica y paises
caribefios el 36% de los escolares evaluados no logra la competencia lectora, es decir no
comprenden lo que leen, por otra parte, Bos et al. (2019), comentan que en los resultados de PISA
2018, informa que el 57% de estudiantes se encuentra con bajo desempeiio, Brasil, Panamd y
México no logran mejorar significativamente desde que iniciaron su participacién en estas

pruebas, mientras que Republica Dominicana y Costa Rica, disminuyeron su calificacion.

En el Perd, las pruebas PISA (2018), aplicada a 8028 estudiantes, coloca en el lugar 64
de 77 paises arrojando al 54% que obtienen bajos resultados. Asimismo, en el afio 2021 la dltima
evaluacidn censal de lectura realizada se observa que tnicamente el 37.6% de los escolares del
segundo grado de primaria, el 34.5% de cuarto grado del nivel primaria y el 14.5% de segundo afio

del nivel secundaria alcanzan el logro satisfactorio.

Segiin INEI (2020), los departamentos de Tacna, Moquegua y Arequipa obtienen un nivel

satisfactorio en las pruebas de comprensién lectora con un 53.7%, 52% y 46 4% respectivamente,




logrando superar la tasa promedio a nivel nacional de 34.5%, mientras que en el departamento de
Lima el 44 4% llega al nivel satisfactorio Por otro lado, los departamentos que obtienen el puntaje

mds bajo son Loreto con 9,1 % y Ucayali con un 17,3%.

En la institucién educativa Lima, 2023 se observd que los nifios muestran cierto
desinterés por las lecturas y presentan bajo nivel en su comprension lectora, debido a que no
tienen el hdbito de leer, si bien es cierto los nifios del nivel de inicial no leen de manera

convencional, pueden hacerlo a través de imdgenes y de la narracion de textos.

A su vez, los nifios presentan dificultades para comprender lo que leen debido al poco
uso de estrategias innovadoras para estimular el hdbito a la lectura, asimismo, en casa no son
estimulados debido a que los padres no leen, la mayoria estd prestando atencién a dispositivos
teniendo en cuenta que los nifios aprenden a través del ejemplo y es en casa donde adquieren la
formacién de hdbitos, por ello, es importante resaltar que la Dramatizacién de cuentos son
beneficiosos para mejorar el nivel de comprensién y desarrollar el habito a la lectura a temprana

edad.

Segiin Puelles (2019), la dramatizacién de cuentos como estrategia de aprendizaje
contribuye a desarrollar destrezas en los infantes para que facilmente desde el primer afio en la

escuela puedan tener mucho interés por la lectura y comprendan sin complicaciones lo que lean.

Partiendo de esta problemadtica se planted una interrogante en lo general ;De qué manera
la dramatizacién de cuentos mejora la comprension lectora en estudiantes de cinco afios de una
Institucion Educativa Lima, 20237, seguidamente surgen los problemas especificos partiendo,
;De qué manera la dramatizacion de cuentos mejora en la dimensién comprension literal en
estudiantes de cinco afios?, ;De qué manera la dramatizacién de cuentos mejora en la dimensién
comprension inferencial en estudiantes de cinco afios?, ;De qué manera la dramatizacién de
cuentos mejora la dimension comprension criterial en estudiantes de cinco afios de una Institucién

Educativa Lima, 20237

Esta investigacidn se justificaen el aspecto tedrico porque permite conocer los beneficios




que brinda la dramatizacion de cuentos a la comprensién de lectura, con la fundamentacién de
teorias y enfoques que sustentan este trabajo de investigacion,en lo prdctico de esta investigacion
radica en lo beneficioso que serd para la Institucién educativa porque basdndose en los resultados
respecto al desarrollo del taller de dramatizacién de cuentos para mejorarla comprensién de
lectura por lo cual se aplicara sesiones de aprendizaje donde los nifios participaron activamente

dramatizando personajes, vocalizando, para el progreso de la comprensién de lectura.

En el aspecto metodoldgico, usé un instrumento para medir la mejora de la estrategia,
seguido de sus resultados que fueron trabajados con Wilcoxon para mayor rango, en lo social de
este estudio lograra ayudar a entender, la importancia de desarrollar la comprensién lectora en
los nifios para poder comunicar, expresar sentimientos, pensamientos, intereses y necesidades,

asi como enriquecer su comprension lectora.

La presente investigacion plantea como objetivo general, Analizar de qué manera la
dramatizacién de cuentos mejora la comprension lectora en los estudiantes de cinco afios en una
Institucién Educativa Lima, 2023, de esta manera se considerd los objetivos especificos;
determinar de qué manera la dramatizacién de cuentos mejora en la dimensién comprension
literal en estudiantes de cinco afios, describir de qué manera la dramatizacion de cuentos mejora
en la dimensién comprension inferencial en estudiantes de cinco afios, evaluar de qué manera la
dramatizacién de cuentos mejora en la dimensién comprension criterial en estudiantes de cinco

afios de una Institucion Educativa Lima, 2023.

La presente tesis, formulé como hipétesis general; La dramatizacion de cuentos mejora
significativamente en la comprension lectora en los estudiantes de cinco afios de una institucién
educativa Lima, 2023; como hipdtesis especificas; La dramatizacién de cuentos mejora
significativamente en la dimensién comprensién literal en estudiantes de cinco afios, la
dramatizacién de cuentos mejora significativamente en la dimension comprension inferencial en
estudiantes de cinco afios, la dramatizacién de cuentos mejora significativamente la dimensién

comprension criterial en estudiantes de cinco afios en una institucién educativa Lima, 2023.

Para la constitucién de los antecedentes de esta investigacion se tomaron en cuenta las




investigaciones que tienen relaciéon con el tema abordado por este estudio; De manera
internacional se cité a Nuifez et al. (2021), su propdsito, Reforzar las destrezas como el
reflexionar, analizar, comprender, argumentar y sintetizar los textos que se leen., El enfoque de
esta investigacion fue mixto, analitico, empirico y descriptivo, obtuvo al finalizar sus resultados.
el 60% de los estudiantes no reflexionaba a la lectura como una opcion de importante el 25% lee
cuentos o leyendas. El 82% aducen q los mentores no usan textos de acuerdo a su edad, y el 75%
indicé que los docentes usan material de lectura muy extenso eso causa aburrimiento y desinterés,
Concluyendo que la comprensién lectora es muy indispensable y debe ser motivado desde la edad
indicada, con material preciso y que debe de usarcé de manera interactiva implica una cadena de
iniciativas que se pueden implementar a través de estrategias diddcticas como lo es el cuento

dramatizado.

En su tesis, Bdrcenes y Evas (2020), de la Universidad Central del Ecuador intentaron
descubrir de que manera contribuyen los cuentos infantiles al progreso de la comprensién y la
expresion oral y escrita. el estudio utilizo un alcance descriptivo y exploratorio. Conformada por
una poblacién de 107 participantes en total, de los cuales 103 la conformaron nifias y nifios; 4
profesores. Utilizando la observacién y la encuesta como técnicas, en donde se tomd en cuenta la
dramatizacién como dimension fundamental del estudio. De la cual se obtuvo que un 58% “Si”
desenvuelve con una espontdnea expresion y de forma libre en las escenas dramatizadas utilizando
movimientos gestuales y corporales; se concluye que, si interpretan y representan personajes del
mundo real y fantdstico, dramatizando sus emociones y sentimientos de forma natural y
espontinea, y enriqueciendo sus palabras y lenguaje corporal. Los resultados generales mostraron
a un 75% que siempre considera la narracién de cuentos como parte importante de la comprension
oral y escrita, y el 25% considera cominmente los cuentos. Los resultados sugieren que los cuentos
de hadas tienen una influencia significativa en el desarrollo de la comprensién oral y escrita de

nifios y nifias de cinco a seis afios.

En la tesis de Nima (2019), se centra en lo necesario que es el planteamiento de una
propuesta que tenga por objeto “Mejorar el desarrollo de la comprension del habla en nifias y nifios
de 4 afios a través del lenguaje corporal en el Instituto Americano de Obrajes — Paz”. El enfoque

de este trabajo es cuantitativo del tipo explicativo el cual administré una prueba previa como parte




del enfoque de derechos del nifio, aplicada a 12 participantes entre nifios y nifias. En promedio, las
nifias y los nifios tienen un bajo nivel de comprensién de las historias, lo que indica una falta de
comprension. El programa estuvo compuesto por 12 relatos corporales expresivos, diez de los
cuales fueron aplicados, presentando el cuento con elementos y contenidos expresivos corporales
como la dramatizacidn, la imitacién y el juego de personajes. Los resultados generales del post-
test indicaron aceptar la hipdtesis alternativa de que estas expresiones corporales si contribuyen a

mejorar la comprension de cuentos, lo que dio sentido a la tesis propuesta.

En la investigacion realizada por Sanchez (2019), titulada: “Técnicas narrativas para la
compresion lectora en nifios de inicial Il de la unidad educativa “Fe Y Alegria” periodo octubre
2019 — marzo 2020. Riobamba, Chimborazo-Ecuador. Tuvo como objetivo, investigar sobre la
importancia de incluir en la rutina diaria, técnicas de narracién (principalmente la dramatizacion)
y determinar su aporte a la compresion lectora de las nifias y nifios de incial II de la Unidad
Educativa “Fe y Alegria”, y en la misma linea producen una mejora mis completa, tanto en lo
fisico como a nivel mental. Basado en un disefio metodoldgico del tipo explicativo — cualitativa,
aplicado a 25 nifias y nifios en el Kinder II. Como técnica aplicada la observacidén e instrumento
ficha de observacion, debidamente validada con la confiabilidad de un estadistico aceptable,
llegaron a los siguientes resultados: Las técnicas de narracién como la dramatizacion tienen un
gran impacto en la comprension lectora de los nifios pues aumento en un 40% de los estudiantes
que comprenden las historias que les cuentan con mayor facilidad, desarrolld la imaginacién y el

vocabulario de los nifios. Se concluyé que si son de gran importancia (0.00).

Por otro lado, Carvajal (2019), en un estudio a nivel nacional, intenté determinar “cual fue
el grado de mejoria de un programa de cuentos de hadas en la comprension lectora de nifios de 5
afios de la Institucion Educativa No. 1614 de Huancas Pata Pataz. -La Libertad, 2019. La
metodologia experimental incluyo un nivel explicativo y un disefio cuasi-experimental. La muestra
estuvo compuesta por nifios de 5 afios en el pretest y postest. Arrojando como resultados que el
50% de los nifios de 5 afios de los grupos control y experimental tenian un nivel de lectura medio.
Para el grupo experimental en el programa de libros de cuentos infantiles, el promedio de las
tiltimas tres sesiones fue del 83,6% que los ubicé en el nivel de logro esperado y el promedio de

las tres primeras sesiones fue inicialmente del 80,6%. En el postest, el grupo experimental alcanzd




un nivel de logro esperado alto del 41,7%. Esto indica que la comprensién de lectura post-test
mejoro en relacidn al pre-test. Concluyendo que los programas de cuentos infantiles influyen de

manera positiva la comprension lectora.

Alfaro (2019), en su proposito de establecer que los cuentos infantiles mejoran de manera
significativa el progreso del lenguaje oral en las nifias y nifios de tres afios en la IE. N° 253 “Isabel
Honorio De Lazarte”, en la ciudad de Trujillo. Los nifios alcanzaron un 100% nivel bueno, al
aplicar la dramatizacién el post test dio un resultado de 90.3%, de los estudiantes alcanzaron un
un buen nivel de la dimensién comprensién, del mismo modo la expresién en el 100% de los
estudiantes alcanzé un buen nivel, asi mismo el 100% de los estudiantes alcanz6 un buen nivel en
la dimensién vocabulario; Finalmente, se separan las puntuaciones obtenidas en el postest debido
a la implementacién del taller de cuentos infantiles, de los resultados del pretest sobre desarrollo
del lenguaje oral, con diferencia significativa (p < 0,05). Condicidn similar se encontré para las
medidas en cada una de las dimensiones respectivamente en comprension, expresion y vocabulario
con diferencias significativas (p < 0,05). Conclusién: Los cuentos dramatizados proporcionan

buenos resultados para mejorar la comprension lectora.

Cantaro y Rocio (2019), el propésito de este estudio fue mejorar la comprension lectora de
nifios de 5 afios del nivel primaria de la institucién educativa [.LE No. 32271 - Andabamba,
Pillcomarca, Hudnuco a través de cuentos infantiles dramatizados. El propésito fue determinar de
que manera impactan los cuentos infantiles dramatizados como estrategia para la mejora
comprension de lectura. Utilizo un disefio cuasi-experimental con dos grupos realizando un pretest
y un postest. La poblacién fue la muestra la cual fue de 21 alumnos de 5 afios. Los resultados
fueron 25 4% a nivel literal y 12,7% a nivel inferencial. y un 4,7% en el nivel criterial, pero debido
al uso de cuentos infantiles dramatizados; sus puntuaciones postest fueron 96,8% estan en un nivel
literal, 53.9% en un nivel inferencial y 86,9% en un nivel criterial. Concluyendo que los cuentos

dramatizados aplicados logran la mejoria de la comprension lectora de los nifios.

Zevallos (2022), en su estudio tuvo como propdsito establecer el nivel de relacion que hay
entre la comprension lectora, rendimiento académico en los alumnos del segundo grado de la

institucion educativa “José Antonio Encinas” de Bellavista, Huanuco. Una investigacidn del tipo




descriptiva correlacional transversal y su disefio no experimental. La muestra que seleccionaron
estuvo compuesta por 8 estudiantes, 5 hombres y 3 mujeres, de la institucion. Como técnica emplea
la observacién y como instrumento una lista de verificacion. Obtuvo como resultados que existe
una relacién positiva muy alta entre la comprensidn lectora y el rendimiento académico, con una
correlacion satisfactoria de 0,852** con un nivel de confianza del 99%. En conclusion,

obtengamos resultados favorables para la comprensidn lectora.

Y por tltimo a nivel local; Giannina Rondén (2021), en su estudio que tuvo como objetivo
conocer ¢cémo el médulo de dramatizacion de cuentos utilizado como tdctica metodoldgica en el
programa “Lectura en Parques” de las comunas de Santa Anita, La Molina, Puente Piedra, Villa
Maria del Triunfo, motiva a la lectura a estudiantes de 6 a 11 afios. Este estudio fue descriptivo y
explicativo y estuvo conformado por 100 nifios de la edad ya mencionada, se utilizé como técnica
la encuesta y un cuestionario para recolectar datos y se concluyé que el médulo de dramatizacién
de cuentos infantiles incentiva de manera significativa la lectura pues mostré que la motivacion de

los nifios participantes aumentd en mds del 50%.

Portilla (2021), realizé su investigacién titulada “Estrategia de dramatizacion en la
comprension lectora de estudiantes de cuarto grado de primaria de una institucién educativa,
Independencia, 20217, donde uno de sus objetivos fue conocer el nivel inferencial de comprensién
de textos antes y después de la estrategia de dramatizacién de los estudiantes. Su investigacion fue
un disefio cuasi-experimental. Con una muestra de 30 estudiantes de cuarto grado de primaria.
Utilizando como instrumento el cuestionario. Concluyendo que la estrategia de dramatizacién
mostré ganancias significativas en la comprension lectora a nivel inferencial en el segundo
objetivo especifico porque mejord sus habilidades de razonamiento. Aqui, los participantes
infieren conceptos y hacen conclusiones que no encontraron directamente en la lectura. El 80,0%
de los estudiantes alcanzo un nivel satisfactorio. Por lo tanto, podemos confirmar que la aplicacién
de la estrategia de dramatizacion para la comprension a nivel inferencial tiene un efecto positivo

y permite mejorar la comprension lectora de los estudiantes de Independencia.

Ramos (2022), en su investigacién titulada El efecto de los cuentos infantiles en la

comprension lectora en el primer grado de la institucién educativa 3039 de Lima, se tuvo como




objetivo conocer el efecto de los cuentos infantiles en la comprensién lectora de los estudiantes
que cursan el primer grado de la institucidn. El estudio tuvo un enfoque cuantitativo y un disefio
pre-experimental y la muestra estuvo compuesta por 26 nifios de educacion bdsica del primer
grado de dicha escuela piblica. Se utilizo una prueba diagnostica de comprension lectora (pretest
y postest), como instrumento concluyendo que el habla infantil afecta de manera significativa
(p<0.05) la comprension de la lectura de los estudiantes de primer grado de la IE 3039, por lo que
es cada vez mds utilizado como estrategia de ensefianza en las lecciones de cuentos dramatizados,

la asimilacién y entrada de informacién mejora significativamente.

La investigacion en su parte conceptual hace referencia de las bases tedricas de ambas variables,

en primer lugar, de la variable dramatizacién de cuentos, tenemos a:

Vygotsky (1979), en su teoria sociocultural el aprendizaje de la persona es un proceso
social, es decir el nifio construye su aprendizaje a través de la interaccion con el medio que lo
rodea, en este proceso el nifio adquiere nuevos conocimientos y habilidades, segiin el autor, el
adulto (padres, docentes, pares, parientes,) juega un papel muy importante, es quien va apoyar,

direccionar y organizar elaprendizaje del nifio.

Piaget (1986), en su teoria preoperacional el nifio entre los cuatro y seis aflos reacciona
sobre las experiencias vividas por eso es q tener esa experiencia con eventos especiales de
dramatizacién permite que el nifio aplique experiencias infantiles para si mismo, permitiendo

estos sucesos, el nifio desarrolla la inteligencias en el proceso cognitivo.

Renoult y Vialaret (1994), indican que usar la dramatizacion de cuentos no es para q los
nifios desarrollen la actuacidon o sean simuladores, la intension es despertar en ellos las
comunicaciones lingiifsticas y logren usarlas desde lo emocional hasta lo cognitivo, que les
permita realizarse en todas las dreas de su vida y su entorno, puedan sentir esa comodidad para

relacionarse en su medio psicosocial con facilidad.

En cuanto a la definicién de esta variable; la dramatizacion de cuentos es la escenificacion
de un texto e historia dramadtico, todo es caracterizado, similar a lo que nos muestran en los

teatros, Se muestra un debate o conflicto entre los guiones de los personajes (Aprendo en casa,




2020). Andrés (2018), menciona que la dramatizacién de cuentos es una estrategia significativa
en educacidn inicial para desarrollar la capacidad creativa, fomenta, el lenguaje oral y escrito

amplia habilidades pldsticas y fisicas,al mismo tiempo sus destrezas generales y el trabajo grupal.

Desde el aula la dramatizacién dentro de su contenido curricular permite tener
aprendizajes significativos “porque a través de la interpretacion de personajes y situaciones los
estudiantes pueden comprender de manera mds profunda los temas que se estin abordando”
(Herndndez, 2022, p. 31). Se constituye una estrategia indispensable donde el estudiante tiene

mejor recepcion de los contenidos dictados en clase.

En principio la dramatizacién es de mucha importancia ya que, gracias a ella, los nifios y
nifias pueden desarrollar su creatividad libremente, mejorar como expresarse tanto oral como
escrita, mejorar la expresion corporal y pldsticas y mds. A su vez ayuda también en la mejora de
las habilidades de socializacidn, lo que contribuye en su desarrollo del trabajo cooperativo. (Loja
2018), en segundo lugar, aumenta su imaginacién: El alumno se involucra en la representacién
de la historia, se sumergen en un mundo diferente durante un par de horas. Son los personajes y

las diferentes aventuras lo que hacen profundizar su imaginacién y creatividad.

Seguido de que, aprende valores y experimentan sentimientos nuevos: Las historias tienen
enseflanzas donde los nifios pueden llevarse consigo una buena leccion. Mientras actia, el nifio
va experimentando diferentes emociones que no ha demostrado en su dia a dia. Despierta
inquietudes: Los nifios y nifias llegan a mostrar interés por algtin instrumento, y querer aprender
a tocarlo, asi como mostrar interés por el teatro o algo en especifico que lo ayudara en un futuro
a desarrollar diferentes conocimientos.

Ademds, su autoestima aumentard y aprenderdn a controlar sus emociones. Al interpretar
diferentes historias y experimentar emociones, se dardn cuenta de que todo es normal para ellos,
lo que les ayudard a controlar mejor sus emociones y a comportarse frente a los demads,

aumentando en definitiva su confianza en ti mismo y autoestima.

Ramirez et al. (2009), la dramatizacién en los nifios es muy importante les permite tener

facilidad de expresion oral, emocional, los nifios pueden decir las cosas q sienten transmiten sus




deseos y les ayuda a razonar, marca la diferencia desde su casa con el cambio de estilo de vida,

ayuda de otra forma a interactuar con su entorno familiar.

En referencia a la definicion de Cuento, se sabe que es un relato corto donde se una
historia basada en hechos sobre un escenario, se constituye en una herramienta que favorece tanto
lo cognitivo, lingiiistico y socioafectivo, entre las importantes contribuyendo, de una manera
afectiva en el proceso del aprendizaje de los estudiantes para Gonzdlez (2006). Indica que esta
estrategia de los cuentos es recomendable, porque crea de una forma activa un desarrollo
cognitivo, activando la comprensién de una manera creativa. El cuento es una narracién o relato
breve conciso de cardcter ficticio, con un contenido facil de entender resaltando su caracteristica

formativa o lidica. (Andrés, 2022).

En relacién a la importancia de los cuentos infantiles; Martinez (2011), sefiala; los cuentos
son transcendentales porque son utilizados como estrategia al momento de departir
conocimientos, las ficciones tienen una representacion creativa para enseflar, dejan mensajes,
sobre los valores, principios normas, activan el drea cognitiva y a la alineacidn de la personalidad
de los nifios. En la nifiez los cuentos son fundamentales, estos sellan profundamente para toda

una vida lo escuchado y aprendido.

Los cuentos infantiles son importantes en la vida de todo nifio porque son como
experiencias nuevas y los eventos y momentos del cuento le permiten al nifio experimentar
diferentes episodios y promover las habilidades del lenguaje. Este cuento promueve la creacién
de hechos y sobre todo el fortalecimiento del lenguaje oral brindindoles ideas y suefios para
expresar sus sentimientos de vivir en la fantasia de los hechos que han imaginado. Los cuentos
infantiles son fundamentales porque los enriquece a través de su proceso de crecimiento y los
nutre y produce recursos humanos capaces. Ante situaciones cotidianas, los nifios hablan de sus
experiencias con la expresion oral y que el aprendizaje debe ser éptimo y que los materiales
utilizados deben ser adecuados a su edad. Por lo tanto, los docentes deben considerar la calidad
y el papel que estas herramientas cumplan su funcién en el aula con los nifios, ya que ayudan a

mejorar el conocimiento de los nifios.




En cuanto a su clasificacién; para Pelegrin (1992), los cuentos se clasifican en relatos
adecuados para nifios de 2 a 5 afios, breves y con una estructura exacta, a su vez existen 3 tipos:
cuentos minimos, cuentos de nunca acabar, cuentos acumulativos, Cuentos de animales, Son
protagonizadas por animales, quienes realizan los mismos actos como sentimientos, roles,

reacciones que los seres humanos, a diferencia de las fabulas no dejan una moraleja.

Por otro lado, para Martinez (2011), los cuentos se podrian clasificar de muchas formas,
una de ellas es en las que existen dos clases generales de historias, como: El cuento Popular; que
en la transmisién oral es la visién tradicional. Hay muchas versiones, que se diferencian en
detalles. Hay tres subtipos de cuentos populares: lro.- Fabulas o cuentos de hadas; esta seccién
incluye la princesas, hadas, duendes, brujas, magos y hechiceros. Estas historias se relacionan
con problemas humanos universales como la envidia, el envejecimiento, las ansias de vivir para
siempre, los celos, etc. Las moralejas de este tipo de historias son que hay maravillas en la vida,
asi como dificultades que hay que superar afrontindolas. Ejemplos de estas historias son,
Cenicienta, Pinocho, Princesa, Sirenita, Hannu y Gretel. 2do.- Cuentos sobre animales. En estos
cuentos, los personajes que son animales actiian como personas son animales que hablan. Sus

ejemplos son; zorro y ovejas, liebre y tortuga, ratén y leén, cuervo y zorro.

3ro. - Historias comunes o de costumbres ancestrales; estas historias se refieren a
condiciones rurales, agricolas o pastoriles. Las acciones del cuento suelen transcurrir en espacios
tales como una casa al costado de un rio, un camino, un pozo. Otro tipo importante para Martinez
(2011), es cuento escrito: Se forma y comunica a través de la escritura. Suele presentarse como

una tnica versién y se conoce su autor.

Con respecto a su estructura, se conoce que “‘Las partes que componen un cuento son tres:
el inicio, el nudo y el desenlace. Todos los cuentos suelen tener una estructura parecida y cada
una de sus partes corresponde a un momento concreto de la narracion” (Andrés, 2021, p.1),en la
parte de Inicio; aqui es el principio de nuestra historia, aqui narramos el inicio de nuestro cuento,
se presentan a los personajes, también se describe el lugar donde transcurre la historia, los

escenarios y el tiempo en el que se desarrolla.




Para Andrés (2021), es el comienzo de la historia, donde se presenta una situacién
tranquila, donde se produce un desequilibrio, al final de esta primera parte del cuento se llega a

presentar el villano y la situacién a la que se debera enfrentar el protagonista.

Querétaro (2018), en la parte del Nudo; es la parte donde se presenta mds tensidn ya que
aqui nuestros personajes estan sumergidos en un problema del cual deben buscar la forma de salir
de ellos aqui el protagonista del cuento vive un contlicto, en otras palabras, el protagonista debe
empezar a utilizar sus propios recursos para superar el problema. La tension y el suspenso se
producen en el nudo, climax donde el protagonista tiene que luchar para restablecer la

normalidad.

Tabuenca (2020), ya en el Desenlace: Es aqui donde los personajes han logrado resolver
sus problemas, debido a alguien o algiin suceso increible. Terminando en un final feliz y
extraordinario. El final o desenlace es donde se cuenta la historia de cémo se soluciona el
problema presentado en el nudo. Es decir, se resuelve de forma comica, tragica o dramatica,
centrdndose en las acciones y actuaciones de los personajes principales. El desenlace es la parte
de una historia donde se logra un objetivo, resolver o completar la historia o problema presentado
en la historia o cuento. Es la culminacién de una obra literaria o teatral, el desenlace es parte del

cuento donde se finaliza el relato.

Concerniente a los elementos del cuento; para Tabuenca (2020), los elementos del cuento
son como sigue: por un lado, las Acciones del cuento; que es el argumento, el tema sobre el que
gira el cuento. En los cuentos hay distintos temas y todos poseen una finalidad critica, reflexiva,
didéctica, etc. Los cuentos comunican lo que el autor desea transmitir. Por otro lado, los
personajes del cuento; quiénes son los intérpretes de la historia, suelen ser modelos de personas
que podemos encontrar en la vida cotidiana, que el autor utiliza para expresarse y transmitir su

mensaje.

También tenemos al narrador; que es quien cuenta la historia, el cuentista puede relatar el
cuento en primera persona, en este caso el narrador es el protagonista. Ademads del Ambiente o

contexto; que es el lugar o situacién en la que se desarrolla la trama, nos ayuda a ubicar la historia,




y como se van desenvolviendo los personajes. Y, por tltimo, el desenlace: Es el final del cuento

o de la historia, tiene que ser coherente con el inicio y el final.

Casado (2020), el docente en la dramatizacién llega a ocupar un lugar imprescindible, en
este proceso de enseflanza y aprendizaje es el docente el encargado de motivar e incentivar a
todos sus alumnos a que disfruten de este emocionante proceso de la dramatizacién el docente
propone historias para la dramatizacién, define las temdticas para ser aplicadas, recurriendo a
diversas fuentes, ayuda en los materiales, genera ideas que ayudan a la realizacién de la

dramatizacion, Ayuda con la escena que se estd desarrollando. No interrumpe desde fuera.

MINEDU (2020), en cuanto a las dimensiones de la variable Dramatizacién de cuentos,
se tomard en cuenta los siguientes aspectos: Antes de narrar e interpretar un cuento, se debe
preparar la atencion del nifio y nifia, ya que los mds pequeiios son los mds entusiasmados al hablar
de cuentos, se siembra la inquietud del cuento a narrar, mostrando alguna imagen, escenografia,
o nombrando algunos personajes, donde ellos empiecen a crear su propio mundo de imaginacién,
y de lo que se tratard el cuento. En esta epata se capta la atencion del estudiante mostrandoles la
portada e imdgenes del cuento, asi ellos se irdn preparando para un viaje de imaginacién, y

fantasia.

Ibarra (2019), son los nifios lo mds entusiasmados de querer escuchar los que sucederd en
el cuento y de cémo finalizard, su inquietud hard que cada nifio o nifia centré su concentracién en
el narrador en segundo lugar: Durante el cuento; es indudable que el momento de imaginacidn es
mediante el cuento, los nifios y nifias brindan mayor concentracion durante la narracion, todos
ellos se inmiscuyen en la historia, viven el cuento de acuerdo a la manera que lo escuchan o

miran.
MINEDU (2020), durante el cuento el docente debe estar atento a las reacciones de cada
alumno, si es el quien redacta debe sumergirse en la historia para que pueda narrar de una manera

que el alumno no se desconecte de este mundo de imaginacién.

Schmitz (2022), es durante esta etapa donde los nifios y nifias ya estdn sumergidos en un




mundo de imaginacién, experimentan emociones que va dando a notar en sus gestos de cuerdo a
los hechos narrados, a medida que avanza el cuento son ellos quienes anticipadamente generan

sus propias ideas de lo que puede pasar y lo contrastan con lo que le cuenta el narrador

Ibarra (2019), en tercer lugar: Después del cuento; es la etapa donde los nifios y nifias
regresan de un viaje de imaginacion y atin tienen esas escenas y suspenso en sus cabecitas, y es
ahi donde el profesor debe intervenir, reviviendo con preguntas cada uno de los sucesos de la
historia narrada, se plantean interrogantes acerca de la parte mds interesante, acerca de los

personajes, que les hubiese gustado que pasara.

Cada uno de ellos lleva esa historia muy bien contada que si se les pediria contarla la
llegan a contar con la misma energia y entusiasmo como le fue contada (MINEDU, 2020). Es en
esta etapa donde el docente debe poner mds énfasis, y manejar de la mejor manera la reciente
absorcién de informacién que han obtenido los nifios después de escuchar la narracién, los niflos

deben terminar de entender la idea y mensaje de la historia narrada.

Schmitz (2022), en esta etapa, se llega a formular preguntas acerca del cuento, de cémo
se titulaba, que sucedid, y como finaliz6, es aqui donde se genera un debate de la satisfaccién por
el final, o de cémo les hubiera gustado que finalizara cudl seria el titulo que ellos le pondrian, o

de como serian los personajes, y cudl de los personajes les llamo mds su atencién.

Goémez (2014), considerando a la Comprensién lectora como segunda variable, tenemos
que este es el proceso de interaccion de las caracteristicas del lector y el texto en un determinado
contexto, donde el lector construye una representacion fiel en base a la informacién del
texto, la cual puede serfortalecida por la interpretacién, inferencia e integracionpor parte del lector

quien le da una interpretacion al mensaje que el autor quiere transmitir.

MINEDU (2020), los nifios logran la comprensién de lo que leen o escuchan cuando
integran la imagen con la palabra, relacionando sus conocimientos previos con los nuevos va
obtener al escuchar o leer eltexto. El nifio llega a comprender cuando conecta su saber previo con

la nueva informacion queencuentra en el texto.




Respecto a las bases tedricas de esta variable, tenemos por un lado a Ausubel etal. (1983)
que nos sefialan que; se llega a alcanzar la comprension lectora cuando el lector empalma los
conocimientos adquiridos con los que ya tenia, sin embargo, es importante que el lector muestre
interés por aprender lo que le brinda el texto, porque si no se lee con el propésito de ampliar sus
conocimientos, es muy dificil que se dé el enlace entre sus conocimientos y los nuevos que
encuentra en la lectura de un texto determinado, lo cual va impedir que almacene la informaciény

pueda disponerla en el momento indicado.

Por otro lado, tenemos la Teoria transaccional de la comprensién lectora en Rosenblatt
(2003), sostiene que el acto de leer es una “transaccion” entre el lector y el texto, quienes van
aportar elementos para construir los significados o interpretaciones; esto quiere decir que lo que
el lector entiende del texto estd afectado por la combinacién de sus saberes con la informacién

que encuentra en el texto.

Por su lado, Cairney (1992), sostiene que la interpretacion o comprension que se produce
es relativa, porquedepende de las transacciones que se generan entre el lector y el contenido de
un texto. Aun cuando los estudiantes se encuentren en una realidad cultural en comin y leen un
contenido en un contexto similar, le dardn una interpretacién que se asemejan en sus sentidos,
pero el significado que cada uno le otorga no serd el mismo que le dan los demds. Debido a que
cada individuo tiene vivencias diferentes y tinicas del texto, por lo cual, la interpretacién de la
lecturano se establece tinicamente por el contexto sino también por el complemento que ocurre

entre las experiencias personales, conocimientos previos y la trama en el que se analiza el texto.

Al definir el concepto de variables de comprensidn lectora, asumimos que la comprension
lectora es la capacidad de comprender lo que se lee y comprender el significado de las palabras

que componen el texto.

Es el proceso cognitivo orientado a comprender el significado de un argumento. Manejar
adecuadamente lo que se lee significa ser capaz de desarrollar un conjunto de habilidades y

estrategias para poco a poco irse moldeando adecuadamente hasta que se consigue leer con




fluidez, en otras palabras, se debe aprender a leer sin errores y sin titubear, con una entonacién

adecuada comprendiendo lo que se va leyendo.

Jiménez (2003), la comprensidn de lectura es sustancial para la obtencién del aprendizaje
y nuevos conocimientos, es con la prictica con la que se logra saber utilizar las estrategias y
aumentar losrecursos cognitivos para llegar a la comprension. Tal es asi que, si se logra
desarrollar correctamente esta competencia desde la nifiez, tendriamos una herramienta
fundamental para la comunicacién tanto oral como escrita, y para llegar al conocimiento y

entendimiento del mundo en el que nos desenvolvemos.

La comprension lectora en pequefios de 4 o 5 afios se torna un poco tedioso, ya que es en
esta etapa donde el nifio o nifia empieza a conocer, aprender a leer algunas silabas, inclusive
algunas palabras, mds atn cuando el nifio o nifia aiin no ha logrado a desarrollar su lenguaje oral.
Pero comienzan a asociar las palabras que oyen con las palabras que visualizan en la hoja impresa
del cuento, deducen pronunciar palabras simples y reconocen las palabras visualmente sin tener

que pronunciarlas fonéticamente.

Barcia (2016), los nifios y nifias leen desde temprana edad son capaces de leer, a través
de imdgenes, de gestos, iconos y palabras. Ya que no solo se puede leer un texto escrito, también
podemos leer textos orales, gestuales, literarios, filmicos, entre otros. Por lo cual es importante
que en elnivel inicial se debe poner énfasis en los mensajes orales y grificos, que continuaran a
lo largode su vida escolar de la mano con de la mano con los mensajes escritos.

Asimismo, es tarea de los docentes facilitar y dar todas las condiciones para que los
estudiantesadquieran habilidades para desarrollar la capacidad de comprender los textos un nifio
puede llegar a comprender bien la expresion oral y llega a leer de forma fluida sin interrupciones,
este tendrd la habilidad de poder comprender textos escritos, aunque no es completamente seguro,
existen aspectos determinados en los contenidos escritos que dificultan la comprensién oral, lo

cual influye en la comprension

En la prueba de comprensién lectora, en cuanto a los niveles de logro: inicio, proceso y

logro satisfactorio, segtin MINEDU (2020), los resultados se efectian a través de niveles de logro




de manera que cada nivel tiene un significado, como se aprecia a continuacion: Nivel 1; En inicio
Aqui el alumno no comprende ni lo mas sencillo, ni textos cortosy solo puede responder preguntas
ficiles. Le sigue el nivel 2; en proceso; que se da cuando el estudiante puede comprender solo lo

mas sencillo de la lectura.

El estudiante es capaz de comprender textos sencillos y cortos, pero textos medianamente
extensos y un poco mds complejos, solo encuentran informacion que se puede ubicar facilmente
e infieren ideas que son sencillas. En tercer lugar, el nivel Logro satisfactorio, En este nivel el
alumno entiende lo que lee segiin a lo esperadoen el grado que le corresponde. El estudiante es
capaz de encontrar conclusiones que no estd demanera explicita en el contexto, también pude
deducir ideas que le van a permitir la comprension total de lo que lee.

Sdenz (2019), los factores que ayudan a comprender se clasifican en externos e internos
al lector. Externos porque se ubican dentro del texto, por ejemplo, a los nifios les llama mas la
atencidn los textos que tengan imagenes llamativas, letras grandes y coloridas, con un vocabulario
ficil de entender. Internos porque se refieren a las habilidades de comprensién inherentes al

lector.

Jiménez (2014), para diferenciar entre comprension lectora y competencia lectora, se
debe tener claro que; la comprension lectora es la destreza que tiene el leyente de sustraer de manera
objetivalo que un autor que transmitir en un texto, mientras que la competencia lectora es la
destreza que posee el lector de utilizar su comprensidn lectora adecuadamente en el entornoen el

que se desenvuelve

Marina (2012), tal es asi que la comprensién lectora estd mdssujeta al lector que a su
entorno, a su capacidad intelectual o emocional, mientras que la competencia lectora se concentra

mds en la socializacién o la inteligencia social que posee el lector.

Peronard (1997), Considere lo siguiente respecto a las dimensiones de la comprensién
lectora. comprension literal; en este nivel, los lectores perciben y recuerdan claramente la
informacién y los acontecimientos de la historia. Esto significa que la comprension literal se

produce cuando el lector es capaz de identificar la idea principal de la historia leida del texto, los




personajes y las escenas que aparecen a lo largo del texto.

II. METODOLOGIA
2.1 Enfoque, tipo

El presente estudio es de tipo cuantitativo, Herndndez, Méndez Mendoza ( 2015)
contribuyen en su estudio que la recopilacidn de datos, cuantitativos nos permiten descubrir
examinar, revelar aspectos que llevan a colectivizar solidariamente con los escolares admite la

unificacién y considerar los datos numerales de las inconstantes

Herndndez, Ferndndez y Baptista (2014), describen que es importante el uso adecuado del
procedimiento para que los resultados sean fidedignos, usar una técnica de calidad realizar

un proceso de observacion adecuado permitird tener efectos positivos

2.2 Diseiio de la investigacion
Este estudio trabajo el disefio preexperimental que fue aplicado por medio de procesos
estratégicos usando habilidades variables y para aplicar el variable independiente buscando

un efecto positivo sobre la dependiente

GeOi............ Xowuerrans 02

Ge = Pre experimental.
O1 = Comprension lectora en el pre test.
X = Aplicacién de la dramatizacién como estrategia.

02 = Comprension lectora en el post test

2.3. Poblacién, muestra y muestreo

Poblacion:




La poblacién Andrews (2008), se refiere a un grupo en general de estudio seleccionada
por sector individuos o elementos en situacién de estudio, la poblacién de estudio es un
conjunto de problemas localizados constituida por personas o elementos posibles de
estudiar, seleccionadas cuidadosamente esta investigacion consta de ochenta estudiantes

seleccionados de tres, cuatro, cinco afios del ciclo dos.

Tabla 1

Poblacion de Estudio en Niiios de la IE

Afio
Nifas Nifios Total Porcentaje
3y 4 aiios 30 20 50 70
5 afios 15 15 30 30
Total 45 35 80 100

Fuente: Nomina de matricula 2023 de la I.E

Muestra
Gomez ( 2023), indica que en forma conceptual es el grupo seleccionada a que se serd
razén de estudio de forma directa e indirecta , la muestra estd conformada por 30 nifios de

cinco afios en una Institucion Educativa Lima, 2023.

Tabla 2

Muestra de Estudio en Nifios de cinco afios de la 1.E

Ano

Nifias Nifios Total Porcentaje

5 afios 15 15 30 100

Total 15 15 30 100




Fuente: Nomina de matricula 2023 de la I.E

2.4, Técnicas e instrumentos de recojo de datos.

Técnicas

Fuertes (2011), en proceso del estudio de esta indagacion se manejé la habilidad de
proceso observatorio con ello se registrd los datos reales de los participantes se usé la
observacion. Se utilizo la habilidad trabajando de esta manera el proceso observatorio
directo.
Instrumento

Medina (2002), en todo estudio de investigacion cientifico para evaluar las

dimensiones que desarrolla la variable siempre va a ser 1itil el instrumento de evaluacién, en
esta ocasion para esta tesis se ha utilizado el instrumento de observacion, lista de cotejo, que
consta de dos variables , adjunto sus dimensiones , indicadores y items 14 a la dramatizacién

de cuentos y 14 a comprension lectora , a evaluar en dicha institucion.

As{ mismo este instrumento tuvo que pasar un_proceso de validacién a que estuvo a
cargo de las licenciadas: Mg. Gémez Mejia Liliana con Documento Nacional de Identidad
N°44313417, de profesién Docente, grado académico Magister, con cédigo de colegiatura
N® 1044313417 Perea Chota Elisa, con Documento Nacional de Identidad N® 08144468,
de profesion Docente, grado académico Magister, con codigo de colegiatura N°
0108144468, Yuyes Honores Juana Esperanza, con Documento Nacional de Identidad N°
08163870, de profesion Docente, grado académico Magister, con cddigo de colegiatura N°
095170, el cudl consisti6 en exponer la lista de cotejo obtenida de la matriz de
operacionalizacién de wvariables, quienes conforme a sus instrucciones dieron el
consentimiento para su administracién. Para lo cual se observé la matriz de
operacionalizacién de variables, la matriz de consistencia y el propio instrumento de

medicion.

2.5. Técnicas de procesamiento y analisis de la informacién
El estudio efectud el andlisis en el procesamiento de datos de Wilcoxon se realizé la

recoleccion de datos de la variable comprension lectora a 30 estudiantes de 5 afios




aplicando el instrumento.

Codificacién. Esto se realizé al recolectar datos que se codifican para acceder a los
resultados fidedignos con los instrumentales de cdlculo

Calificaciéon. Mencionamos a los puntos registrados de los instrumentos cuantificados
matriz de consistencia, segin los criterios determinados,

Tabulacién de datos. Establecemos como narracién a todo el proceso de produccién
de las fichas oportunas, dando lugar los cédigos explicitos convenientemente, las intenciones
finales es analizar las variables, asociadas a la naturaleza misma del proceso de la
investigacion el programa estadistico Wilcoxon, fue seleccionado para el trabajo del
procesamiento de toda la informacién.

En la parte de la estadistica se empled en el estudio es la descriptiva, para poder calcular
el pre test y el post test, este cdlculo estadistico es con la de poder lograr y de obtener los

datos confiables respecto a las variables del estudio de la investigacion.

2.6. Aspectos éticos en investigacién
Este estudio de investigacion manejo ética en el proceso; en este acto se respetd
todos protocolos, de las autoridades, la identidad de los estudiantes participante,
demostrando en todo momento ética profesional y deontologia, el proceso de datos son
cien por ciento reales y confiables. En estos contextos y situaciones se tomé en cuenta los
principios, valores, se ha mencionado las citas referido autores de fuentes principales y de
forma secundaria se presentaron datos que demuestras no variaciones tampoco presenta

datos distorsionados con esa intension se presento la comprension lectora a los estudiantes.




III. RESULTADOS

Presentacion y analisis de resultados

En este apartado presentamos los resultados estadisticos descriptivos e inferenciales de
nuestra pre-experimentacion, basada en la comparacion en dos tiempos, que demuestra la
aplicacién antes y después de la aplicacién de la variable dependiente que cause efecto positivo
sobre la dependiente que fueron aplicadas a un sélo grupo experimental. Estos resultados
muestran la repercusion, significancia en la comprension lectora. Se realizé la prueba de
normalidad de la diferencia de los datos recogidos en el pretest y post test de la Variable pre-
experimentada comprension lectora y de sus dimensiones. Para luego escoger la prueba
estadistica correspondiente a utilizar.

Pruebas de Normalidad

Planteamiento de las hipotesis estadisticas de normalidad

Hipétesis nula (Ho): La diferencia de los puntajes del PRETEST y POSTEST de:

La variable Comprension lectora y sus dimensiones;

Literal (D1),

Inferencial (D2) y

Criterial (D3

Respectivamente siguen una distribucién normal.

Hipédtesis propuesta (Hi): La diferencia de los puntajes del PRETEST y POSTEST de:
La variable Comprension lectora y sus dimensiones;

Literal (D1),

Inferencial (D2) y

Criterial (D3)

respectivamente no siguen una distribucién normal.

Nivel de confianza: 95% (o = 0.05).

Reglas de decision:

P valor o grado de significancia (Sig.) < a; se acepta la hipdtesis Hi y se rechaza Ho
P valor o grado de significancia (Sig.) > a; se acepta la hipotesis Ho y se rechaza Hi.
Tabla 3

Pruebas de Normalidad




Shapiro-Wilk

Estadistico gl sig.
dif.pre.pos 368 30 ,000
dif.pre D1.pos.D1 74 30 000
dif.pre.D2.pos.D2 367 30 ,000
dif.pre.D3.pos.D3 851 30 ,000

Fuente: Datos recogidos del cuestionario 2 validado

Interpretacion

Segiin los resultados que nos muestra la tabla 3 en las pruebas de normalidad Shapiro-Wilk,
nuestros p valores de significancia para los puntajes en el POSTEST de la variable Comprension
lectora y de sus dimensiones; Literal (D1), Inferencial (D2) y Criterial (D3) son menores que 0.05,
por lo que se rechazan las (Ho)dando aceptacién a la hipétesis propuestas (H1), lo que quiere
decir que estos puntajes no siguen una distribucién normal, en base a ello para la contratacion de
las hipétesis de nuestra investigacion se aplicara la prueba no paramétrica Prueba de rangos con

signo de Wilcoxon, para muestras relacionadas.




Andlisis estadistico descriptivo e inferencial
Respecto al Objetivo General

Analizar de qué manera la dramatizacién de cuentos mejora la comprension lectora en los nifios

de cinco afios en la Institucién educativa Lima, 2023.

Tabla 4
Frecuencias de los niveles alcanzados en Comprension lectora antes y después de la

Dramatizacion de cuentos

Comprension lectora

Comprension lectora (PRETEST) (POSTEST)
F % F %
En inicio 12 40.,0% 5 16,7%
En proceso 7] 233% 6 20,0%
Logro alcanzado 11 36.7% 19 63.3%
Total 30 100.0% 30 100,0%

Fuente: Datos recogidos del cuestionario 2 validado

Interpretacion

En la tabla 4 y figura 1 podemos observar las comparaciones del niimero de frecuencias
resultantes del pretest y postest, aplicado a 30 estudiantes de 5 afios de una Institucion educativa
Lima, 2023, antes ejecutar la estrategia de cuentos dramatizados un 40% de los nifios evaluados
estaban en un nivel de “en inicio”, después de aplicar la estrategia y habiéndose llevado a cabo el
postest esto cambi6 a un 16.7% de estos nifios con un nivel “en inicio” de comprension lectora,
siendo notable la gran diferencia de un antes y un después de aplicar la estrategia diddctica. Luego
se evidencia también que de los 30 nifios evaluados en el pretest el 23.3% estaban en el nivel “en
proceso” pero después de aplicar la estrategia diddctica a los nifios se obtuvo un 20% en este nivel,
sin embargo, mencionamos que hubo un aumento considerable en 1a cantidad de nifios con un nivel

de “logro esperado” de comprension lectora, siendo este de un 36.7% en el pretest a 63.3% después




de aplicados los cuentos dramatizados. La comparacién de datos del pretest y postest nos ha
servido para demostrar que los nifios que estaban en inicio antes de la estrategia diddctica, en su

mayoria mejoraron en diferentes niveles después de la misma.

Figura 1
Grdfico de barras de porcentajes de los niveles alcanzados en comprension lectora, antes y

después de los cuentos dramatizados

Niveles
En inicio
60 M En proceso
M Logro alcanzado

40

Porcentaje

s fawd

(PRETEST) (POSTEST)
Comprension lectora

Fuente: datos recogidos del cuestionario 2 validado

Respecto al objetivo especifico 1
Determinar de qué manera la dramatizacién de cuentos mejora la dimensién comprensién literal

en nifios de 5 aflos en una institucion educativa Lima, 2023.

Tabla 5
Frecuencias de los niveles alcanzados en la dimension literal antes y después de la

Dramatizacion de cuentos




Dimensién 1: Comprension Dimensién 1: Comprension literal

literal (PRETEST) (POSTEST)

F % F %
En inicio 12 40.,0% 6 20,0%
En proceso 6 20,0% 5 16,7%
Logro alcanzado 12 40.,0% 19 63.3%
Total 30 100,0% 30 100,0%

Fuente: Datos recogidos del cuestionario 2 validado

Interpretacion

En la tabla 5 y figura 2 podemos observar las comparaciones del niimero de frecuencias
resultantes del pretest y postest, aplicado a 30 estudiantes de 5 aflos de una Institucidn educativa
Lima, 2023, antes de la aplicacién de la habilidad comprensible de cuentos dramatizados un 40%
de los nifios evaluados estaban en un nivel de “en inicio”, posteriormente de emplear la estrategia
y habiéndose llevado a cabo el postest esto cambid a un 20.0% de estos nifios con un nivel “en
inicio” de la dimension literal de la perspicacia leedora, siendo notable la gran diferencia de un
antes y un después de aplicar la estrategia diddctica. Luego se evidencia también que de los 30
nifios evaluados en el pretest el 20.0% resultaron en el nivel “en proceso” pero después de aplicar
la estrategia diddctica a los nifios se obtuvo un 16.7% en este nivel, sin embargo, mencionamos
que hubo un aumento considerable en la cantidad de estudiantes con un nivel de “logro esperado”
en la dimension literal de comprension lectora, siendo este de un 40.0% en el pretest a 63.3%
después de aplicados los cuentos dramatizados. La comparacion de datos del pretest y postest nos
ha servido para demostrar que los nifios que estaban en inicio antes de la estrategia diddctica, en

su mayoria mejoraron en diferentes niveles de esta dimensién después de la misma.




Figura 2
Grdfico de barras de porcentajes de los niveles alcanzados en la dimension literal, antes y

después de los cuentos dramatizados
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Dimension 1: Comprension literal
Fuente: Datos recogidos del cuestionario 2 validado
Respecto al objetivo especifico 2

Determinar de qué manera la dramatizacién de cuentos mejorard la dimensién Comprensién

inferencial en nifios de cinco afnos en una institucion educativa Lima, 2023.




Tabla 6
Frecuencias de los niveles alcanzados en la dimension inferencial antes y después de la

Dramatizacion de cuentos

Dimension 2: Inferencial Dimensién 2: Inferencial
(PRETEST) (POSTEST)
F %o f %o
En inicio 11 36.7% 4 13.3%
En proceso 11 36.7% 9 30.0%
Logro alcanzado 8 26.7% 17 56.7%
Total 30 100,0% 30 100 0%

Fuente: Datos recogidos del cuestionario 2 validado

Interpretacion

En la tabla 6 y figura 3 podemos observar las comparaciones del niimero de frecuencias
resultantes del pretest y postest, aplicado a 30 nifios de 5 afios en una Institucién educativa Lima,
2023, antes de la aplicacion de la habilidad ensefianza de cuentos dramatizados un 36.7% de los
nifios evaluados estaban en un nivel de “en inicio”, después de emplear la estrategia y habiéndose
llevado a cabo el postest esto cambi6é a un 13.3% de estos nifios con un nivel “en inicio” de la
dimension inferencial de la comprension lectora, siendo notable la gran diferencia de un antes y
un después de aplicar la estrategia diddctica. Luego se evidencia también que de los 30 nifios
evaluados en el pretest el 36.7% resultaron en el nivel “en proceso” pero después de aplicar la
estrategia diddctica a los nifios se obtuvo un 30.0% en este nivel, sin embargo, mencionamos que
hubo un aumento considerable en la cantidad de nifios con un nivel de “logro esperado” en la
dimension inferencial de comprension lectora, siendo este de un 26.7% en el pretest a 56.7%
después de aplicados los cuentos dramatizados. La comparacion de datos del pretest y postest nos
ha servido para demostrar que los nifios que estaban en inicio antes de la estrategia didactica, en

su mayoria mejoraron en diferentes niveles de esta dimension después de la misma.




Figura 3
Grdfico de barras de porcentajes de los niveles alcanzados en la dimension inferencial, antes y

después de los cuentos dramatizados
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Fuente: Datos recogidos del cuestionario 2 validado

Respecto al objetivo especifico 3

Determinar de qué manera la dramatizacion de cuentos mejora la dimensién Comprension criterial

en nifios de 5 aflos en una institucion educativa Lima, 2023.




Tabla 7

Frecuencias de los niveles alcanzados en la dimension criterial antes y después de la Dramatizacién

de cuentos
Dimension 3: Criterial (PRETEST) Dime(r;;(i)(ﬁsrlT?gSC;;terial
f % f %
En inicio 16 533% 4 133%
En proceso 8 26.7% 9 30.0%
Logro alcanzado 6 200% 17 56.7%
Total 30 100,0% 30 100,0%

Fuente: Datos recogidos del cuestionario 2 validado

Interpretacion

En la tabla 7 y figura 4 podemos observar las comparaciones del niimero de frecuencias
resultantes del pretest y postest, aplicado a 30 estudiantes de 5 afios en una Institucion educativa
Lima, 2023, antes de ejecutar la estrategia diddctica de cuentos dramatizados un 53.3% de los
estudiantes evaluados estaban en el nivel “en inicio”, después de ejecutar la estrategia y habiéndose
llevado a cabo el postest esto cambi6 a un 13.3% de estos nifios con un nivel “en inicio” de la
dimension criterial de la comprension lectora, siendo notable la gran diferencia de un antes y un
después de aplicar la estrategia diddctica. Luego se evidencia también que de los 30 nifios
evaluados en el pretest el 26.7% resultaron en el nivel “en proceso” pero después de aplicar la
estrategia diddctica a los nifios se obtuvo un 30.0% en este nivel, sin embargo, mencionamos que
hubo un aumento considerable en la cantidad de nifios con un nivel de “logro esperado” en la
dimension criterial de comprension lectora, siendo este de un 20.0% en el pretest a 56.7% después
Ide aplicados los cuentos dramatizados. La comparacion de datos del pretest y postest nos ha
servido para demostrar que los nifios que estaban en inicio antes de la estrategia diddctica, en su

mayoria mejoraron en diferentes niveles de esta dimension después de la misma.




Figura 4
Grdfico de barras de porcentajes de los niveles alcanzados en la dimension criterial, antes y

después de los cuentos dramatizados
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Fuente: Datos recogidos del cuestionario 2 validado

Respecto a la hipétesis general
La dramatizacién de cuentos mejora significativamente la comprension lectora en los estudiantes

de cinco afios en una institucién educativa Lima, 2023.
Contraste de diferencia de medias

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas
Ho: py =0 No existen diferencias relevantes entre las puntuaciones del PRETEST y los puntajes

del POSTEST de la variable comprension lectora después de la ejecucion de la estrategia didactica

dramatizacién de cuentos.
Hi: p, #0 Existen diferencias relevantes entre las puntuaciones del PRETEST y los puntajes del

POSTEST de la variable comprension lectora después de la aplicacion de la estrategia didactica




dramatizacién de cuentos.

Nivel de confianza: 95% (o = 0.05).

Reglas de decisién

P valor o grado de significancia < o; se acepta la hipdtesis propuesta

P valor o grado de significancia > o; se acepta la hipotesis nula

Tabla 8

Estadisticos descriptivos de los puntajes totales en comprension lectora del antes y después de

los cuentos dramatizados

N Media Desv.Desviaciéon Minimo Maximo
Comprension lectora (PRETEST) 30 28.13 6611 20 40
Comprensidn lectora (POSTEST) 30 31,63 6,371 21 41

Fuente: Datos recogidos del cuestionario 2 validado

Tabla 9

Indice de rangos Wilcoxon de puntuaciones en comprension lectora

Rango Suma de

N promedio rangos
Comprension lectora Rangos negativos ~ 6° 12,17 73,00
(POSTEST) - Comprension  panoos positivos ~ 22° 15,14 333,00

lectora (PRETEST)
Empates 2°

Total 30




Tabla 10

Estadisticos de la Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

Comprension lectora (POSTEST) - Comprension
lectora (PRETEST)
74 2,976
Sig. asintdtica(bilateral) 003

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Interpretacion

En la tabla N° 8 se pueden apreciar los resultados descriptivos obtenidos de la contrastacion
de hipotesis con la prueba estadistica de “rangos™ de Wilcoxon (para muestras relacionadas o que
pertenecen al mismo grupo) en los hallazgos evidenciados en los puntajes totales del POSTEST,
donde se identificé que respecto a la media aritmética del grupo en estudio (experimental), el valor
obtenido es de 31.63 después de aplicada las dramatizaciones de cuentos fue mayor que lo
identificado en los resultados antes de las dramatizaciones de cuentos en el PRETEST de donde el
promedio resultante fue de 28.13. La siguiente tabla 9 nos dice que 6 estudiantes obtuvieron
puntajes mayores en €l PRETEST, sin embargo 22 estudiantes si obtuvieron mejoras en sus
puntajes en el POSTEST mientras que en 2 estudiantes no hubo ningiin efecto. Y en la siguiente
tabla 10 puesto que nuestro estadistico de prueba tiene una significancia (valor-p) = 0,03 por
debajo de 0.05; por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipdtesis propuesta
concluyendo que existe entre los puntajes del PRETEST y los puntajes del POSTEST una
diferencia estadisticamente significativa con un nivel de confianza del 95.0%.
Este resultado llevo a demostrar que el efecto producido por las dramatizaciones de cuentos en la
variable comprension lectora en los estudiantes de cinco afios en una institucién educativa Lima,

2023, es significativamente positiva.
Respecto a la hipétesis especifica 1

La dramatizacién de cuentos mejora significativamente la comprensién lectora en su dimensidn

Comprension literal en los estudiantes de cinco afios en una institucion educativa Lima, 2023.




Contraste de diferencia de medias

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas

Ho: p, =0 No existen diferencias significativas entre los puntajes del PRETEST y los puntajes

del POSTEST de la dimensién Comprension literal después de la aplicacién de la estrategia

didactica dramatizacion de cuentos.

Hi: p, #0 Existen diferencias significativas entre los puntajes del PRETEST y los puntajes del

POSTEST de la dimension Comprension literal después de la aplicacion de la estrategia diddctica

dramatizacion de cuentos.

Nivel de confianza: 95% (o = 0.05).

Reglas de decisién

P valor o grado de significancia < o; se acepta la hipdtesis propuesta

P valor o grado de significancia > o; se acepta la hipotesis nula

Tabla 11

Estadisticos descriptivos de los puntajes totales en la dimension literal del antes y después de los

cuentos dramatizados

Desv.

N Media  Desviacion  Minimo Maiaximo

Dimensién 1: Comprensidn literal

(PRETEST) 30 1243 3,181 18
Dimensién 1: Comprensidn literal

(POSTEST) 30 13,77 3,530 18
Fuente: Datos recogidos del cuestionario 2 validado
Tabla 12
Indice de rangos Wilcoxon de puntuaciones en dimension literal

Rango Suma de
N promedio rangos




Dimensién 1: Comprension Rangos negativos 4¢ 425 17,00

literal (POSTEST) - Rangos positivos ~ 10° 8.80 88.00
Dimensién 1: Comprension

i Empates 16¢
literal (PRETEST)

Total 30
a. Dimensién 1: Comprension literal (POSTEST) < Dimension 1: Comprensioén literal
(PRETEST)
b. Dimensién 1: Comprension literal (POSTEST) > Dimensién 1: Comprension literal
(PRETEST)

¢. Dimensién 1: Comprension literal (POSTEST) = Dimensién 1: Comprensidn literal
(PRETEST)

Tabla 13

Estadisticos de la Prueba de rangos con signo de Wilcoxon de dimension literal

Dimensidén 1: Comprension literal (POSTEST) -
Dimensién 1: Comprension literal (PRETEST)

# 2236

Sig. asintdtica(bilateral) 025

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.
Interpretacion

En la tabla N° 11 se pueden apreciar los resultados obtenidos de la contrastacion de
hipotesis con la prueba estadistica de “rangos” de Wilcoxon (para muestras relacionadas o que
pertenecen al mismo grupo) en los hallazgos evidenciados en los puntajes totales del POSTEST,
donde se identificd que respecto a la media aritmética del grupo en estudio (experimental), después
de aplicada las dramatizaciones de cuentos; el valor obtenido es de 13.77 fue mayor que lo
identificado en los resultados antes de las dramatizaciones de cuentos en el PRETEST de donde el
promedio resultante fue de 12.43. La siguiente tabla 12 nos dice que 4 estudiantes obtuvieron
puntajes mayores en el PRETEST en esta dimension, sin embargo 10 estudiantes si obtuvieron

mejoras en sus puntajes en el POSTEST en esta dimension mientras que en 16 estudiantes no hubo




ningin efecto. Y en la siguiente tabla 13 puesto que nuestro estadistico de prueba tiene una
significancia (valor-p) = 0,025 por debajo de 0.05; por lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula y se
acepta la hipdtesis propuesta concluyendo que existe entre los puntajes del PRETEST y los
puntajes del POSTEST de la dimensiéon Comprension literal una diferencia estadisticamente
significativa con un nivel de confianza del 95.0%.

Este resultado llevo a demostrar que el efecto producido por las dramatizaciones de cuentos en la
dimension Comprension literal en los estudiantes de cinco afios en una institucién educativa Lima,
2023, es significativamente positiva.

Respecto a la hipétesis especifica 2

La dramatizacién de cuentos mejora significativamente la comprensién lectora en su dimensidn
Comprension inferencial en los estudiantes de cinco afios en una institucién educativa Lima, 2023
Contraste de diferencia de medias

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas

Ho: p, =0 No existen diferencias significativas entre los puntajes del PRETEST y los puntajes

del POSTEST de la dimension Comprension inferencial después de la aplicacion de la estrategia

didactica dramatizacion de cuentos.

Hi: p, #0 Existen diferencias significativas entre los puntajes del PRETEST y los puntajes del

POSTEST de la dimension Comprension inferencial después de la aplicacion de la estrategia
didactica dramatizacion de cuentos.

Nivel de confianza: 95% (o = 0.05).

Reglas de decisién

P valor o grado de significancia < o; se acepta la hipdtesis propuesta

P valor o grado de significancia > o; se acepta la hipotesis nula

Tabla 14
Estadisticos descriptivos de los puntajes totales en dimension inferencial del antes y después de

los cuentos dramatizados




N Media Desv. Desviaciéon Minimo Miximo

Dimensién 2: Inferencial (PRETEST) 30 9,90 2325 6 15

Dimensién 2: Inferencial (POSTEST) 30 1097 2414 7 14

Fuente: Datos recogidos del cuestionario 2 validado

Tabla 15
Indice de rangos Wilcoxon de puntuaciones en dimension inferencial

Rango Suma de
N promedio rangos
Dimension 2: Inferencial Rangos 4 5,00 20,00
(POSTEST) - Dimension 2: negativos
Inferencial (PRETEST) Rangos 11b 909 100,00
positivos
Empates 15¢
Total 30

a. Dimension 2: Inferencial (POSTEST) < Dimension 2: Inferencial (PRETEST)
b. Dimensién 2: Inferencial (POSTEST) > Dimensién 2: Inferencial (PRETEST)
¢. Dimension 2: Inferencial (POSTEST) = Dimension 2: Inferencial (PRETEST)




Tabla 16

Estadisticos de la Prueba de rangos con signo de Wilcoxon de dimension inferencial

Dimensién 2: Inferencial (POSTEST) - Dimension 2: Inferencial
(PRETEST)

7/ -2.281b

Sig. 023
asintotica(bilateral)

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

Interpretacion

En la tabla N° 14 se pueden apreciar los resultados obtenidos de la contrastacion de
hipotesis con la prueba estadistica de “rangos” de Wilcoxon (para muestras relacionadas o que
pertenecen al mismo grupo) en los hallazgos evidenciados en los puntajes totales del POSTEST,
donde se identificd que respecto a la media aritmética del grupo en estudio (experimental), después
de aplicada las dramatizaciones de cuentos; el valor obtenido es de 10.97 fue mayor que lo
identificado en los resultados antes de las dramatizaciones de cuentos en el PRETEST de donde el
promedio resultante fue de 9.90. La siguiente tabla 15 nos dice que 4 estudiantes obtuvieron
puntajes mayores en el PRETEST en esta dimension, sin embargo 11 estudiantes si obtuvieron
mejoras en sus puntajes en el POSTEST en esta dimension mientras que en 15 estudiantes no hubo
ningin efecto. Y en la siguiente tabla 16 puesto que nuestro estadistico de prueba tiene una
significancia (valor-p) = 0,023 por debajo de 0.05; por lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula y se
acepta la hipdtesis propuesta concluyendo que existe entre los puntajes del PRETEST y los
puntajes del POSTEST de la dimensién Comprensidn inferencial una diferencia estadisticamente
significativa con un nivel de confianza del 95.0%. Este resultado llevé a demostrar que el efecto
producido por las dramatizaciones de cuentos en la dimensién Comprension inferencial en los

estudiantes de cinco afios en una institucién educativa Lima, 2023, es significativamente positiva.

Respecto a la hipétesis especifica 3




La dramatizacién de cuentos mejora significativamente la comprension lectora en su dimensién

Comprension criterial en los estudiantes de cinco afios en una institucién educativa Lima, 2023

Contraste de diferencia de medias

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas

Ho: p, =0 No existen diferencias significativas entre los puntajes del PRETEST y los puntajes
del POSTEST de la dimensién Comprension criterial después de la aplicacién de la estrategia
didactica dramatizacion de cuentos.

Hi: p, #0 Existen diferencias significativas entre los puntajes del PRETEST y los puntajes del

POSTEST de la dimensién Comprension criterial después de la aplicacion de la estrategia
didactica dramatizacion de cuentos.

Nivel de confianza: 95% (o = 0.05).

Reglas de decisién

P valor o grado de significancia < o; se acepta la hipdtesis propuesta

P valor o grado de significancia > o; se acepta la hipotesis nula

Tabla 17
Estadisticos descriptivos de los puntajes totales en dimension criterial del antes y después de los

cuentos dramatizados

N Media Desv. Desviacion Minimo Maximo
Dimensién 3: Criterial (PRETEST) 30 5,80 1,710 4 9

Dimensién 3: Criterial (POSTEST) 30 6,90 1.845 4 9

Fuente: datos recogidos del cuestionario 2 validado




Tabla 18

Indice de rangos Wilcoxon de puntuaciones en dimension criterial

Rango
N promedio  Suma de rangos

Dimensién 3: Criterial Rangos 34 5.83 17.50
(POSTEST) - Dimension 3: negativos
Criterial (PRETEST) Rangos 14b 9,68 135,50

positivos

Empates 13¢

Total 30

a. Dimensién 3: Criterial (POSTEST) < Dimensién 3: Criterial (PRETEST)
b. Dimensién 3: Criterial (POSTEST) > Dimension 3: Criterial (PRETEST)
¢. Dimension 3: Criterial (POSTEST) = Dimension 3: Criterial (PRETEST)

Tabla 19

Estadisticos de la Prueba de rangos con signo de Wilcoxon de dimension criterial

Dimension 3: Criterial (POSTEST) - Dimension 3: Criterial
(PRETEST)

7/ -2821b

Sig. asintdtica(bilateral) 005

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

Interpretacion

En la tabla N° 17 se pueden apreciar los resultados obtenidos de la contrastacion de
hipotesis con la prueba estadistica de “rangos” de Wilcoxon (para muestras relacionadas o que
pertenecen al mismo grupo) en los hallazgos evidenciados en los puntajes totales del POSTEST,

donde se identificd que respecto a la media aritmética del grupo en estudio (experimental), después




de aplicada las dramatizaciones de cuentos; el valor obtenido es de 6.90 fue mayor que lo
identificado en los resultados antes de las dramatizaciones de cuentos en el PRETEST de donde el
promedio resultante fue de 5.80. La siguiente tabla 18 nos dice que 3 estudiantes obtuvieron
puntajes mayores en el PRETEST en esta dimension, sin embargo 14 estudiantes si obtuvieron
mejoras en sus puntajes en el POSTEST en esta dimension mientras que en 13 estudiantes no hubo
ningin efecto. Y en la siguiente tabla 19 puesto que nuestro estadistico de prueba tiene una
significancia (valor-p) = 0,005 por debajo de 0.05; por lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula y se
acepta la hipdtesis propuesta concluyendo que existe entre los puntajes del PRETEST y los
puntajes del POSTEST de la dimensién Comprensién criterial una diferencia estadisticamente
significativa con un nivel de confianza del 95.0%. Este resultado llevé a demostrar que el efecto
producido por las dramatizaciones de cuentos en la dimensién Comprensidn criterial en los

estudiantes de cinco afios en una institucién educativa Lima, 2023, es significativamente regular.




IV. DISCUSION DE RESULTADOS

Nuestros resultados de comprensién lectora indican que anterior a la utilizaciéon de la
estrategia diddctica dramatizacién de cuentos, el 40% de los estudiantes se encontraban en el nivel
“en inicio” y el 23.3% de los estudiantes se encontraban en el nivel “en proceso" asi mismo el
36.,7% en "logro alcanzado". Este estudio estd relacionado con el estudio de Nuiez et al. (2021),
los resultados del pretest mostraron que el nivel "en inicio" para nifios y nifias fue 67%, lo que
indica que el mayor nimero de estudiantes no adquirieron destrezas adecuadas de la variable
dependiente; porque tienen déficits en diferentes niveles, como por ejemplo en el nivel literal,
cuando no pueden identificar algunos hechos importantes y antagonistas en las historias;
inferenciales porque cometen errores al realizar inducciones o conclusiones sobre los hechos
principales del texto; y reflexivo muestra un mayor retraso porque las opiniones se basan sélo en
confirmar o negar las actitudes o acciones de los personajes, pero no relacionarlas con sus vidas.
A si mismo, MINEDU (2020), dice que la palabra "comprender" significa "lectura como un
proceso de asimilacién o comprension”. Por ejemplo, los estudiantes deben poder comprender y

retener lo que leen para poder realizar un analisis critico basado en las ideas del autor.

Esta informacién es consistente con la tesis de Bdrcenes y Evas (2020). los resultados
revelan que en el pretest el 75% de las nifias y nifios se ubican en el nivel “inicial” de la variable
estudiada. Los datos de ambos estudios son similares, debido a que la mayoria de los estudiantes
se encuentran en el nivel preescolar, por lo que se necesita mejorar la ensefianza con estrategias
y/o métodos innovadores, porque la comprension lectora es la base de la vida de un nifio, como
dicen Bdrcenes y Evas (2020). es fundamental porque el alumno "conoce y aprende a utilizar
algunas de estas estrategias para desarrollar su competencia general para convertirse en un lector
independiente, eficaz y ser capaz de afrontar cualquier texto y poder construir inteligentemente su
significado". Es importante involucrarse con la comprensién lectora de los estudiantes porque les
ayuda a comprender y pensar coherentemente sobre cada texto, y también contribuye en gran

medida a su expresion oral y escrita.

Los resultados de la implementacion de cuentos dramdticos en el aula muestran que, en
el primer examen, el 40% de los alumnos se encuentran en un nivel “en inicio”; mientras que en

la dltima prueba (postest) la comprension lectora de la variable de investigacidn arroja que el




63.3% se encontraba en el nivel de Logro alcanzado. Por lo tanto, con base en esta informacion se
puede concluir que toda la ensefianza aprendizaje ha mejorado. Segin Casado (2020), la
dramatizacién es una técnica en la que el estudiante descubre lo aprendido a través de la ensefianza
expositiva, el estudiante adquiere la informacién proporcionada en el aula (profesor — estudiante),

donde le ayuda a crear métodos que le permitan explorar su aprendizaje de manera seguida.

Lo antes mencionado se refieren a resultados de Nima (2019) de su investigacion “La
expresion corporal para la comprension de los cuentos por las nifias y nifios de 4 afios de edad”.
Cuando se aplico el pretest al grupo experimental se evidencid que el 59% contaba con una linea
base antes de implementar la estrategia; mientras que al finalizar las sesiones de clase la aplicacién
se encontraba en un nivel de logro del 70%. Asi, en ambos estudios, antes de las sesiones, las
habilidades lectoras de nifios y nifias eran bajas; Sin embargo, al final de la aplicacion, sus
resultados en esta competencia mejoraron significativamente. Por ello, es necesario que la
estrategia se implemente adecuadamente, porque tiene ventajas en el progreso de la comprensién
lectora, como sefala el portal “pediatra integral” por Marina (2022), argumentando que la
dramatizacién es una de las herramientas y recursos mds importantes para los nifios y nifias, porque
a través de €l el infante se desarrolla no sélo personalmente, sino también socialmente, porque
dialoga, crea amistades y se enfrenta directamente al mundo. También desarrolla aspectos

cognitivos como la memoria, la comprensién y el pensamiento critico.

Los resultados arrojan que el 63.3% de los estudiantes se sitdan en el nivel de Logro
alcanzado y el 20% en el nivel “en proceso”, de modo que se desprende que casi todos los
estudiantes lograron desarrollar su comprensién lectora, es decir, mejoraron en los niveles: literal,
que consiste en el reconocimiento de las ideas presentadas en el texto; inferencial, que significa
hacer inferencias o conclusiones sobre los hechos o actitudes de los personajes; y criterial, donde
los nifios expresan sus opiniones o perspectivas refiriéndose a ideas del texto. Este dato es similar
al estudio de Carbajal (2019), donde los resultados de la investigacion obtenidos en tres niveles de
comprension lectora mostraron que obtuvieron puntuaciones muy altas con un 94% en el nivel
literal y un 86% en el nivel inferencial. y en el nivel de criterio obtuvieron una puntuacién del
96%.Enel postest, el grupo experimental alcanzé un nivel de rendimiento esperado alto del 41,7%.
Esto indica que la comprension lectora post-test es mejor que el pre-test. Se concluyd que los

programas de cuentos infantiles influyen en la comprension lectora. Similar al estudio de Cantaro




y Rocio (2019). En su estudio trabajaron con una una poblacién y muestra de 21 nifios de 5 afios.
Los resultados fueron 254% a nivel literal y 12,7% a nivel inferencial. y un 4,7% en un nivel
criterial debido al uso de cuentos infantiles. Sus puntuaciones postest fueron 96,8% en el nivel
literal, 53,9% en el nivel inferencial y 86,9% en el nivel critico. Concluyeron que los cuentos

aplicados pueden ayudar a los nifios a mejorar su comprension lectora.

Asi, en ambos estudios se demostré que casi todos los alumnos mejoran en la
comprension lectora y sus dimensiones debido a la correcta aplicacién de la dramatizacion del
cuento. Asi lo confirma Andrés (2018) menciona que la dramatizacion de cuentos es una estrategia
significativa en educacion inicial para desarrollar la capacidad creativa, fomenta, el lenguaje oral
y escrito amplia habilidades plasticas y fisicas, al mismo tiempo sus habilidades sociales y el

trabajo grupal.

En referencia a nuestra hipotesis general “La dramatizacion de cuentos mejorara de
manera significativa la comprension lectora en los alumnos de cinco afios en una institucidn
educativa Sefior de los Milagros 320 Lima, 2023; la cual quedé demostrada mediante la prueba
estadistica de Rangos de Wilcoxon, donde la significancia fue inferior a la esperada puesto que
nuestro estadistico de prueba obtuvo una significancia (valor-p) = 0,03 que es inferior a 0.05; por
lo tanto, se rechazé la hipdtesis nula y se acepté la hipétesis propuesta y se concluye que existe
una diferencia estadisticamente significativa entre los puntajes del PRETEST y los puntajes del
POSTEST con un nivel de confianza del 95.0%. Este resultado permitié evidenciar que el
resultado procedente de las dramatizaciones de cuentos en la variable comprensidn lectora en los
estudiantes de cinco aflos en una institucidn educativa Sefior de los Milagros 320 Lima, 2023, es

significativamente positiva.

Nuestra contrastacion de hipétesis se corrobora con los resultados de Ramos (2022);
ejecutadas las pruebas de Wilcoxon para la hipdtesis general e hipdtesis especificas para cada
nivel: Literal, inferencial y criterial; los indices obtenidos determinan que el cuento infantil
dramatizado tiene un efecto significativo en la comprension lectora, con valores significativos de
(0.000 < 0.05) respectivamente, es por ello que se rechazaron las hipétesis nulas y se aceptaron las
hipétesis alternativas. En vista de ello, la estrategia diddctica de cuentos dramatizados se ha

demostrado eficaz a la hora de mejorar las habilidades lectoras de los nifios




V. CONCLUSIONES

El estudio encontré que, en los alumnos de 5 afios en una Institucién educativa Lima,
2023; la dramatizacién tiene un impacto significativo en su comprension lectora, en los tres
niveles evaluados para esta variable, en los cuales se demostré por un aumento considerable en
la cantidad de nifios con un nivel de “logro esperado” de comprension lectora, siendo un 36.7%
inicial en el pretest a 63.3% después de aplicados los cuentos dramatizados. Dejando comprobada
nuestra hipétesis general la cual quedé demostrada mediante la prueba estadistica de Rangos de
Wilcoxon, donde la significancia inferior a la esperada (0.03 < 0.05) se logré con una confianza

del 95%.

Se determind una repercusion significativa en la ejecucion de la dramatizacién de cuentos
en la dimension literal de la variable comprension lectora en los estudiantes de cinco afios en una
Institucidn educativa Lima, 2023, la cual fue comprobada esta primera hipdtesis especifica a
traves de la prueba estadistica de Rangos de Wilcoxon que logro al 95% del nivel de confianza,
una significacion computada menor que la esperada (0.025 < 0.05). Y por un aumento
considerable en la cantidad de nifios con un nivel de “logro esperado” de comprension lectora,

siendo un 40.0% inicial en el pretest a 63.3% después de aplicados los cuentos dramatizados.

Se demostré que el uso de cuentos dramatizados para la dimension inferencial de la
variable comprension lectora en los estudiantes de 5 afios en una Institucidn educativa Sefior de
los Milagros 320 Lima, 2023, trasciende de forma positiva alcanzando un desarrollo en su
desempeiio, la misma que fue confirmada por a través de la prueba estadistica de Rangos de
Wilcoxon, consiguiendo obtener al 95% del nivel de confianza, una significancia calculada menor
que la esperada (0,023 < 0,05). Del mismo modo se evidencié un aumento considerable en la
cantidad de nifios con un nivel de “logro esperado” de comprension lectora, siendo un 26.7%

inicial en el pretest a 56.7% después de aplicados los cuentos dramatizados.

Se comprobd que el empleo de cuentos dramatizados a los estudiantes de cinco afios en
una Institucién educativa Lima, 2023, repercute positivamente en la variable comprensién lectora
en su dimensién criterial, esta fue explicada por medio de la prueba estadistica de Rangos de

Wilcoxon obteniendo como resultado al 95% de nivel de confianza, una significacién calculada




menor que la esperada (0,005 < 0,05). Reafirmando que la mayoria de los alumnos aumenten la
cantidad en el nivel de “logro esperado™ de comprension lectora, siendo un 20.0% inicial en el

pretest a 56.7% después de aplicados los cuentos dramatizados.

VI. RECOMENDACIONES

Recomienda que el programa de dramatizacidn se considere indispensable en la ensefianza
que les brindan los profesores a los alumnos, y se dé inicio en todas las aulas, ya que esta
investigacion ha demostrado que este programa ayuda al fortalecimiento de la comprension de

textos en los alumnos del nivel inicial.

Se recomienda a los maestros involucrados de todas las aulas del nivel inicial poner en
prictica este programa de dramatizacién, o programas con este mismo formato que ayuden a
mejorar la comprension literal, inferencial y critica en los alumnos, ya que la investigacién

demostrd que existe un cambio de mejoramiento después de utilizar este programa.

Se recomienda que las autoridades educativas lleguen a considerar en el plan curricular
educativo ellos diferentes programas de dramatizacién, ya que esta investigacién ayudo a
demostrar que este programa desarrolla positivamente la comprensién de textos en los alumnos

de cinco afios del nivel preescolar.

Se recomienda dar a conocer el propdsito de esta investigacion donde se pudo demostrar
que la estrategia de dramatizacion ayuda a mejorar enormemente la comprension de textos en

nifios del nivel inicial, y asi promuevan esta estrategia, por el avance de los nifios y nifias.
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