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I.  PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Realidad problematica y formulacion del problema

Para la gran mayoria de las personas sordas, ya sea en los servicios de
salud, educacién u otros, la oportunidad de comunicarse es un gran obstiaculo
que deben enfrentar, lo que dificulta su desarrollo integral en la sociedad, pero
pocas personas le prestan atencién a esta situacidn. La comunicacién es
omnipresente y esencial en nuestra vida diaria, es una de las destrezas mas
valiosas tanto en casa, escuela y la sociedad ya que permite que las personas se
comprendan a s{ mismas y a los demds para poder edificar relaciones positivas,
aligerar tareas y lograr objetivos previamente identificados a través de diferentes
canales (presencial, escrito, grafico, digital, carteleria u otros), que pueden ser
verbales o no verbales. El progreso de las habilidades comunicativas en lengua
de sefias es ineludible tanto en la comunicacién como en el aprendizaje, ya que,
si se refuerzan bien estas habilidades, se beneficiari el desarrollo del infante en
su aprendizaje y en la sociedad. Por este motivo, las escuelas necesitan
desarrollar habilidades de ensefianza que permitan a los educandos comunicarse
de manera segura y destrezas para la comprensién. (Defensoria del pueblo,
2020).

Segin la Federacion I\Edial de Sordos (FMS, 2019). sefialé que
aproximadamente setenta y dos millones de personas sordas de todo el mundo,

usan mas de trescientos lenguajes de sefias diferentes.

Por otro lado, la Organizacion Mundial de Sordos (OMS, 2021)

menciona que ciento cincuenta millones de personas a nivel mundial, sufren
diversos grados de pérdida auditiva, de las cuales alrededor de cuatrocientos
treinta millones requieren rehabilitacién. Para el afio 2050, se espera que casi
dos mil quinientos millones de personas posean algiin grado de pérdida auditiva
y al menos setecientos millones necesitaran rehabilitacion ya sea por causas
genéticas, partos complicados, algunas enfermedades infecciosas, por exponerse
a sonidos fuertes, otitis media crdnica, el uso de medicinas ototéxicas, por un

fuerte accidente y por la vejez.




Segtin el Censo Nacional de Poblacién (INEI,2017) en el Pert existen
doscientos treinta y dos mil ciento setenta y seis personas sordas, lo que equivale
el 7.6 % del total de personas con habilidades diferentes, ademds ocho mil
setecientas noventa personas sordas reconocen la Lengua de Sefias Peruana
(LSP) como su idioma materno. Asimismo, nos centramos en el sector
educacion, en 2019, el 76% de las instituciones estatales y 83% de instituciones
privativas mencionaron que no estin en condiciones de ofrecer servicios
formativos a los educandos con discapacidad auditiva. También, se ha advertido
la exclusién de los alumnos sordos en el nivel secundario, pues el censo escolar
de 2019, reporté quinientos ochenta y siete alumnos sordos en primaria y
trescientos cincuenta alumnos sordos en secundaria, siendo cifras alarmantes
(Pineda, 2020). A esto se suma , la falta de intérpretes LSP el cual se hizo
evidente durante las tres primeras semanas del programa "Aprendo desde casa"
durante la estrategia de educacion no presencial implementada por el MINEDU
debido a pandemia por la COVID-19.Los problemas con la educacién de este
grupo de estudiantes durante la ensefianza a distancia contindan debido a la
ausencia de intérpretes y maestros calificados en el lenguaje de manos y la
falta de compromiso de los profesores para incluir a los educandos con

discapacidad auditiva en los procesos educativos.

En conclusién, se hace evidente que en nuestro pais los adolescentes y
nifios con discapacidad auditiva no reciben una educacién de calidad, por otro
lado, los que estin educados, abandonan y no completan la educacién
secundaria. La minoria de personas sordas que completan su educacién
enfrentan muchas barreras para ingresar a la educacién superior. Esta situacion
pretende una respuesta inmediata para hacer efectivo el derecho fundamental de
estas personas al servicio educativo sobre un asiento de paralelismo de

oportunidades y de la no discriminacién. (Pacheco y Pacheco, 1998).

1.1.1. Formulacion del problema:
;Cuidles son las estrategias pedagdgicas para desarrollar habilidades

comunicativas a través de la lengua de sefias en estudiantes de educacién

primaria?




1.2. Formulacién de objetivos

1.1.1. Objetivo general

Determinar las estrategias pedagdgicas para desarrollar habilidades comunicativas a través

de la lengua de sefas en estudiantes de educacién primaria.

1.1.2. Objetivos especificos

Describir las caracteristicas de estudiantes con discapacidad auditiva.

Identificar las estrategias pedagdgicas que sirven para desarrollar habilidades comunicativas

a través de la lengua de sefias en estudiantes de educacién primaria.

Describir las habilidades comunicativas en estudiantes sordos.

1.3. Justificacion de la investigacion

La presente investigacion se justifica de manera tedrica porque realza el
aporte cientifico &diversos autores, asi como lo planteado por el MINEDU, los
cuales propician una educacion de calidad acorde a las demandas, necesidades y

caracteristicas de los educandos con discapacidad auditiva.

Asimismo, se justifica de manera practica porque aporta con un
andlisis e interpretacién de estrategias, teorias y fuentes diversas, lo cual serd
beneficioso para dar una visién general como detallada de las mismas,
permitiendo  enriquecer_y ampliar el bagaje de los docentes sobre estas
estrategias relacionadas al garrollo de habilidades comunicativas a través de la

lengua de sefias en estudiantes del nivel primario.

Por otro lado, es metodologicamente acertado porque en la realizacion
de esta investigacion se suscité un andlisis, una revisién bibliogrifica de caracter
cientifico, signiendo todos los procedimientos prescritos en cuanto a nuestras
variables de investigacion y establecer la relacién efectiva entre las variables de

estudio.

Finalmente, se justifica socialmente porque contribuye a mejorar la
practica docente, empoderando a los maestros con propuestas y estrategias de

habilidades comunicativas para estudiante sordos en el nivel primario,




permitiendo la toma daacciones desde la planificacidn, ejecucién y evaluacién
del proceso educativo con el fin de ofrecer una atencion diferenciada, oportuna,

pertinente y de calidad a este tipo de estudiantes.




II. MARCOTEORICO

14. Antecedentes de investigaciéon

Huarcaya (2018) en su trabajo de investigacion tuvo como objetivo
mejorar las habilidades comunicativas utilizando estrategias de ﬁyo visuales
y lengua de seiias, aplicando la metodologfa de Jerome Bruner en estudiantes
de cuarto y quinto de primaria, utilizé como instrumento el cuaderno de campo
y la encuesta a sus progenitores, su investigacion fue de tipo Accién Pedagégica
concluyendo que se debe tener en cuenta diversas estrategias preparando
recursos y materiales educativos de buena calidad atendiendo la necesidad del
estudiante sordo para mejorar las habilidades comunicativas enfatizando el

trabajo docente con el fin de mejorar la prictica pedagdgica.

Cérdova (2017),desarrollé su investigacion con la finalidad de potenciar
sus habilidades comunicativas entre padres e hijos sordos (3 afos) a través de
un programa denominado “Aprendamos juntos”, orientado a una terapia
centrado en la familia , utilizé un estudio experimental con un disefio de corte
experimental, pretest — postest con grupo control y un tipo de muestreo aleatorio
simple, utilizé como instrumento el cuaderno de campo y la encuesta a padres
de familia concluyendo que es de vital importancia orientar al padre de familia
de manera adecuada para que pueda influir en el desarrollo 6ptimo de su hijo,
sobre todo cuando estd en un edad dénde las habilidades comunicativas son
esenciales para su crecimiento y las limitaciones tienen que ser superadas a nivel

familiar.

Garcia (2018), en su investigacion realizada tuvo como objetivo mejorar
las habilidades comunicativas en los educandos del 4°,5° y 6° con discapacidad
auditiva severa y profunda utilizando la lengua de sefias, dactilologfa y la
escritura, basada en el modelo bilingiie bicultural con enfoque Constructivista

Social e Inclusivo siendo el estudio de tipo La investigacion accion pedagégica




y la practica educativa , utilizé como instrumento el cuaderno de campo y la
encuesta a padres de familia concluyé que para obtener un resultado mucho mas
favorable, se debe de aplicar précticas pe&gégicas orientados a la necesidades
de los estudiantes. Finalmente, enfatizé en la importancia de la aplicacion de
métodos pedagégicos orientados a las necesidades de cada estudiante para

mejorar su aprendizaje

Guevara (2018), en su investigacion tuvo como objetivo promover las
habilidades comunicativas no verbales en educandos con discapacidad severa,
auditiva y multidiscapacidad, la autora hizo énfasis en haber realizado un andlisis
profundo de las pricticas habidas con los educandos del primer grado de
primaria, la interaccién profesional - estudiante y su evolucién a través del
tiempo aplicando métodos pedagdégicos convencionales haciendo hincapié a la
toma de conciencia en la adaptacion de nuevas estrategias innovadoras para
lograr que el educando tenga la mejor experiencia y su enseflanza sea la mas
adecuada para su desarrollo en diferentes dambitos, siendo este estudio de tipo
cualitativo ,utilizé como instrumento el cuaderno de campo y la entrevista a los
padres de familia, concluye que al presentar el lenguaje de sefias como método
para el adecuado aprendizaje del nifio(a) con dificultades auditivas pudo cambiar

la perspectivas de enseflanza aprendizaje.

Sdnchez y Gago (2020), en su estudio plantearon como objetivo

determinar en qué medida la lengua de sefias influye en la comprensién de
informacién de educandos con discapacidad auditiva. Este estudio fue de tipo
cuantitativo, correlacional causal , no experimental, y descriptivo; y su disefio fue
transversal y una poblacién de treinta y cinco personas con discapacidad
auditiva. Para la recopilacion de la informacion utilizo la estrategia de la
observacién aplicando una guia de observacién como herramienta, con veinte
interrogantes para cada variable. Arrihando a la conclusién de que hay una
influencia significativamente alta de la lengua de sefias en la comprension de

informacién de educandos sordos.




Melgarejo, Cituentes, y Gil (2021) propusieron implementar un
protocolo de atencién psicoldgica al docente con educandos que tengan
discapacida& auditiva, con el fin de capacitarlo y que pueda aplicar diversas
estrategias en el lenguaje de sefias para contribuir a la comunicacion entre
persona oyente Yy persona sorda, propuesta que parte desde un enfoque
cualitativo, de disefio investigacién accidn debido a que pretende dar solucién a
determinados problemas a través de la gestién de estrategias generadas y
aprendidas para su intervencion en aulas de educacion superior con educandos
sordos. Para ello utilizaron como instrumento una entrevista semiestructurada,
entre las técnicas son el grupo de enfoque, registro en cuaderno de campo,
registros audiovisuales, y grabaciones; con principios de participacién
voluntaria. Culminando con la presentacion del protocolo de atencion a docentes

con estudiantes sordos en la educacidn superior.

Cunalata (20&9) propuso como objetivo en su investigacion elaborar
material pedagégico para la ensefianza de lenguaje de sefias en educacidn inicial
I1. Con un enfoque cualitativo, con el fin de obtener caracteristicas especificas
del proceso de ensefianza aprendizaje; utilizé como instrumentos entrevistas,
fichas de observacion aplicados a maestros y especialistas en el drea de lenguaje.
El resultado demuestra la necesidad del material diddctico para una adecuada
ensefianza del lenguaje de sefias, por ende, una mejor interaccion entre personas
que oyen y las que no lo hacen. El disefio del material es llamativo y genera la

atencidn por la cromadtica y forma.

Luizaga (2020) en su investigacién tuvo como objetivo determinar las
necesidades formativas de maestros en lengua de sefias boliviana para la
insercion de educandos sordos en los niveles primaria y secundaria. Estudio que
realizé con enfoque mixto cuantitativo y cualitativo, con disefio transeccional,
conté con una muestra que compendié a ciento sesenta y siete profesores; cuatro
directores, un director distrital y una técnica departamental. Utiliz6 dos
instrumentos un cuestionario y una entrevista. Concluyé que la implementacion

del modelo educativo inclusivo no considerd las necesidades formativas de los




profesores para atender a educandos con discapacidad auditiva, por tal motivo
no existe un aprendizaje en lengua de sefias boliviana que contribuya a fortalecer
la identidad cultural; de modo que el estudio determiné las necesidades
formativas de los profesores asi: el 15% requieren formacion en lengua de sefias
boliviana LSB; un 10% lo requiere en el sistema Braille; un 37% lo necesita en

adaptaciones curriculares; finalmente un 39% mencionan todas las anteriores.

Sandoval (2020) formulé como objetivo fortalecer a través del juego las
distintas herramientas comunicativas y adquisitivas de la lengua de sefias entre
la maestra y los educandos sordos. El enfoque fue cualitativo; una poblacion de
cuarenta y cinco estudiantes sordos, de los cuales se cogié una muestra de seis
educandos sordos y discapacidad miiltiple, de la IED colegio Repiiblica de
Panama. Utiliz6 como técnica e instrumento la observacién participante.
Concluyé a que la adquisicién y fortalecimiento de la LSC lengua de sefas
colombiana es importante como medio de comunicacién entre la docente y el
educando, debiendo ser visual para que los estudiantes sordos tengan contacto
en su primera lengua de sefias para comunicarse y esto pueda ser reforzado en el
hogar, apoyando a los educandos a aprender en LSC, a través de la interaccidn,
interpretacion y expresion de LSC para edificar el desarrollo del lenguaje en
relacién con el contexto cultural. Los educandos sordos aprenden con mayor
facilidad la LSC debido a que la utilizan en su vida diaria como medio de
comunicacién, usando como herramienta las imdgenes como recurso de
aprendizaje,donde la maestra mostrard su expresion en LSC a través de la lidica,
asimismo los educandos participan en diversas actividades como obras de teatro,
arte, dibujo, plastilina, juego, identificacién de sefias con los objetos en funcidn
con la lectura, comprendiendo asi la imagen que se les mostrd, permitiendo un

proceso de relacién.

Martinez (2020) en su estudio tuvo como propdsito incentivar la lectura
por placer en la comunidad sorda, a través de la creacion de un taller de literatura
denominado Séiame un libro, a personas que tengan entre 21 y 35 afios de edad

y que tengan bachillerato, las lecturas fueron en espaifiol, pero se comentaron en




LSM (lengua de sefias mexicano); ademas la creacidn de literatura a personas
sordas. Como instrumentos se utilizd cucstionar'ﬁ, observacién y registro,
productos escritos, grabados y por la herramienta SQA (;qué sé?, ;qué quiero
saber?, ;qué aprendi?). El tipo de investigacion fue cualitativa, la intervencion
fue a través de zoom, se hizo uso de redes sociales para difundir la convocatoria,
la ejecucion y evaluacion del estudio, enmarcado en la investigacion-accion.
Culminando en la ejecucién y evaluacién del proyecto y plasmando el proceso
del mismo en medios visuales, escritos,audiovisuales (grabaciones en YouTube,

blogs), entre otros.

1.5. Referencial teorico

2.2.1. Propuestagpgdagogica

Segtin Facultad de Arquitectura, Urbanismo y Diﬁﬁo, de la Universidad
Nacional del Mar del Plata (FAUD UNMGAP),2022, p.1 entiende por propuesta
pedagogica “la exposicion sistematica y fundada de objetivos, contenidos,
metodologfia, actividades y aspectos organizativos para el desarrollo del proceso
de Ensefianza”

Segin el Ministerio de Educacién de la Repiblica del Ecuador,
conceptualiza las propuestas pedagdgicas como una herramienta enéa que se
reflejan las intenciones que presentan las instituciones educativas en el proceso
de ensenanza, en el marco de la autonomia responsable, es decir, el contexto y
la capacidad instalada. le permite recopilar principios filoséficos (ética y
epistemologia) y pedagégicos (teorias de ensefianza y aprendizaje) que alinean
la prictica educativa y respaldan su intencion de formar el tipo de estudiantes
que le interesan. Como tal, se basa en los propdsitos, los sistemas de evaluacion,
la instruccidn, la planificacion, las estrategias de instruccion y los recursos que
deben utilizarse para lograr este propdsito.

Las propuestas didacticas son entonces un conjunto sistemdtico y deliberado
de acciones que permiten organizar y concretar el proceso de ensefianza,
orientando al publico sobre lo que se va a enseflar, asi como el programa a
realizar, todas las actividades de la ensefanza. y los objetivos a alcanzar.

(Marquez Vazquez, Lépez Garduiio, y Pichardo Cueva, 2008).
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2.21.1 Propuestas pedagogicas: Estrategias de pedagogia de la humanizacién

Vivas y Martinez (2019ﬁlantcan como propuestas pedagdgicas a
aquellas estrategias que parten de la comprension de la pedagogia de la
humanizacion a las siguientes:

Estrategias cognitivas, buscan promover aprendizajes significativos
acorde a los campos tematicos.

Estrategias meta cognitivas, son la que encaminan al educand()éser
consciente de su proceso de aprendizaje, a formularse interrogantes sobre lo que
aprende, como lo aprende, a través de qué lo aprende y para qué lo aprende.

Estrategias lddicas, aquellas que contribuyen de manera agradable,
emocional la interaccion a través del juego.

Estrategias tecnologicas que faciliten el desarrollo del proceso de
aprendizaje y soporte, dominio y aplicacién de la tecnologia para que los
estudiantes sean competentes
Estrategias socio-afectivas, promueven un clima de agrado para el
aprendizaje, en el marco de la pedagogia de la humanizacién la finalidad de
estas es alcanzar aprendizajes significativos a través de la experiencia de un
clima favorable de interaccién académico y social en donde el juego. la
técnica, el arte, el método y el conocimiento generan una experiencia de

crecimiento multidimensional. Vivas y Martinez (2019)

Por otro lado, desarrollar el aprendizaje de las personas con discapacidad
auditiva requiere identificar los siguientes tem% para proponer y facilitar
estrategias diddcticas basadas en la dificultad: la lengua de signos, que es un
lenguaje natural de expresion, y la percepcion visual y el espacio gestual o
inclus&algunos sordos. -ciego La configuracién tictil de una persona, por lo
tanto, las personas sordas logran establecer una forma de comunicarse con su
entorno, ya sea con otras personas sordas o con otra persona que conoce la
lengua de signos utilizada. Por otro lado, la lengua hablada establece la
comunicacién a través del medio sonoro-auditivo mientras que la lengua de

seflas establece la comunicacién a través del medio gestual-visual-espacial.
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En cuanto al proceso de aprendizaje de los sordos, también existe el decir de
la lengua de signos, que se divide en dos ramas. 49 jeroglificos.
Representacion grifica simbdlica que ayuda a agilizar la comunicacién.
Lengua de sefias, un lenguaje que implica la representacion manual del

alfabeto en el espacio. (DIGEBE, 2015)

Hablar de una propuesta pedagdgica que busque integrar a los estudiantes con
discapacidad auditiva conlleva a en primer lugar conocer mas a fondo a este
tipo de estudiantes partiendo de sus necesidades, y aquello que despierta su
interés, todo un bagaje de cosas por aprender. Entonces como primer punto

analicemos qué caracteristicas tienen las personas sordas. (ASZA, 2010)

2.2.1.2 Propuesta didictica para la ensefianza del castellano escrito como segunda
lengua para sordos.

Fernandez (2021), presenta como estrategia a la materia visual, la cual consta de
cinco componentes. el primero es un video que se les presenta a los educandos, el cual es
ameno no tiene subtitulos ni sonidos, muestra también a un hablante de lenguaje de sefias
del Perd LSP que realiza sefias especificas. El segundo es material impreso de la secuencia
de imdgenes de la sefia del LSP la cual ha sido capturada y secuenciada del video, lo que
permite la adquisicién del LSP y del castellano escrito. El tercero es una imagen
representando el significado de la sefia de LSP. El cuarto es un dibujo que contiene la
traduccidn de la sefia al castellano escrito. Para finalizar con una ilustracién de la palabra
castellana representada con el alfabero dactilolégico, es decir el alfabero de la lengua de

sefas.
Otra estrategia presentada por la autora es Historias, que permite a los estudiantes

representar narraciones en videos haciendo uso de la LSP, permitiendo analizar y trabajar el

contenido y su traduccidn al castellano reconociendo la relacion de las dos lenguas.
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También presenta la estrategia Mi fin de semana, en la que los educandos narran sus
experiencias , lo que los beneficia en gran medida puesto que logran elevar su autoestima,
tener mayor confianza en si mismos debido a que su historia tiene una situacién
comunicativa real en la que existen personas que los observan a quienes le importan como
son sus pares, docentes y familia, cobrando gran importancia para el aprendizaje

significativo.

Ademds presenta “La historia de las letras” estrategia motivadora para invoucrar a
los educandos en el LSP, quienes utilizando sus manos para representar el alfabeto

dactilolégico de la lengua de sefias, narran historias.

2.2.1.3 Estrategias comunicativas y orientacién al docente

(Moreno, 2015) presenta estrategias comunicativas y orientacion al docente con

estudiantes sordos:

Al iniciar a hablar se debe empezar cuando el estudiante tenga contacto visual, para
alcanzar su atencion debe llamarlo por su nombre, tocar suave su carpeta o realizar
movimientos en su espacio visual.

Es indispensable evitar hablar cuando el educando realiza otras actividades como la
toma de apuntes, o bisqueda de materiales en su mochila, para que no se presente el
tenomeno de atencion dividida.

Evitar obstaculos fisicos o humano entre el estudiante sordo y la persona que se
comunica con él.

Considerar que el estudiante sordo se fatiga mas puesto que su atencion es mas
variable y debe de realizar mayor esfuerzo para la interpretacion de mensajes.

La correccién del estudiante debe ser de un modo positivo, mostrindole la forma
correcta de pronunciacién, de estructura morfosintictica, de léxico.

Poner a disposicion libros y anotaciones al estudiante sordo, apoyarlo y darle valor
al esfuerzo que realiza sin demostrar sobreproteccion. De este modo todos los estudiantes

perciben un trato de igualdad.
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Otorgar iguales oportunidades de expresion y participacion al estudiante con déficit
auditivo que a sus compaiieros, contribuyendo a vencer la timidez y afianzar su autoestima.

Cuando el estudiante se exprese se le debe mirar y prestar atencién exclusiva a él
antes que a quien lo interpreta, puesto que es con €l con quien sucede la comunicacion y no
con el intérprete. El observarlo contribuye a establecer la comunicacién del estudiante con
sus compaileros.

Llevar a cabo reuniones de manera periédica con los apoderados del estudiante
sordo, con el fin de intercambiar estrategias e informacion, ademds hacer participe a todos
los implicados en este caso al logopeda ya que es importante su contribucién y relacién

estrecha entre todos. (Moreno, 2015)

Se debe optimizar la comunicacién diaria a través de mensajes de correo, libretas,
con el fin de que se asegure la informacién entre la familia y el colegio. Esta libreta serd
de gran utilidad para dar a conocer a los padres lo trabajado en la institucién, ademas para
contribuir con los responsables en la escuela como el logopeda en el trabajo con

experiencia del entorno familiar. (Moreno, 2015)

Dar a conocer a los compaiieros oyentes los efectos de la sordera relacionados a
la comunicacién y a cémo gestionar la informacién. Esto debe ser dado a conocer
considerando las edades de los educandos, para que ellos puedan aprender cémo
relacionarse con su compaiiero sordo. De esta manera los compafieros que conocen las
dificultades de audicién y personales del estudiante sordo, contribuyen a una relacién mas

adecuada entre ellos. (Moreno, 2015)

Otorgar tiempo extra al estudiante sordo para que pueda interpretar la informacién
que le brinda el maestro o el intérprete.

Emplear mayor tiempo con el fin de explicar una nueva palabra que se ha originado
en clase, un estudiante sordo puede tardar mds en reaccionar ante un chiste o a una

interpelacion.
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2.2.14 Estrategias para facilitar la comprension oral

Llombart (2007) menciona como estrategias para facilitar la comprension de la
informacién oral a las siguientes:

Contribuir a la comprension de un mensaje a través de la comunicacion oral de
manera serena, sin realizar un silabeo, ni hablar rdpido, procurando no perder la entonacidn.
La prosodia adecuada promueve que se comprenda el mensaje.

Hablar con claridad, haciendo uso de una correcta diccion, vocalizar evitando
exagerar las caracteristicas de los fonemas.

Usar frases con composicién morfosintactica completa, procurando evitar estructuras
complejas, es decir, adaptar a la comprensidn del estudiante sordo. El profesor es un modelo
que lidera tanto al estudiante sordo como a los estudiantes oyentes y su rol es fundamental.

Evitar el uso de jergas, argot o frases hechas puesto que el estudiante sordo interpreta
de manera estrictamente literal y usarlas podria afectar su comprensién.

Reiterar oralmente y de manera escrita (en la pizarra), las palabras fuerza o clave de
una actividad, encerrarlas, resaltarlas, sefialarlas, subrayarlas, con mayor razén si son
palabras nuevas de las diversas areas, con el fin de orientar al estudiante en la temdtica que
se estd desarrollando y asi logre enriquecer su vocabulario.

Ubicar al estudiante sordo en la tematica trabajada, ofreciéndole oportunidad para
que luego pueda ampliar los significados con ayuda del diccionario o consultando a su

profesor(a). (Llombart, 2007)

Realizar pausas temporales con el fin de separar distintas ideas.

Resaltar la relacion de una idea con la que le sigue empleando algiin vinculo, nexo,
o interrogante. Ubicar “titulares” aquello de lo que se habla o de hablara. Por ejemplo ;qué
haremos hoy?, jhablaremos de los animales!, ;qué trabajaremos mafiana? jEl planeta se
calienta!

Realizar expresiones faciales para resaltar con claridad las frases de duda,
exclamacion, interrogacion. ..

Recalcar con claridad el cambio de tema ademads la variacion de actividad.

Complementar lo que se explica con gestos manuales para designar, dar énfasis a lo
que se expresa con la mirada, asi como los gestos y la expresién facial correspondiente a
opinion, animo...

Acompafiar el ritmo del discurso con gestos paraverbales.
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Usar gestos naturales, aquellos que todos utilizamos de manera inconsciente.

Realizar marcas en relacién a un cambio de argumento, de nicleo del mismo, de la
relacién entre las ideas, de dar notoriedad cuando se cambia de persona de quien se habla o
del objeto, asimismo realzar gestos, contribuyen a incrementar y dar claridad a la
comprension del discurso.

Reformular frases si el estudiante sordo no logré comprender, expresar la misma idea
con distintas palabras, si es factible relacionar una palabra sindnima conocida a una nueva.

Utilizar un lenguaje mds basico o de mayor facilidad de lectura labial, es decir de
menor complejidad en caso de que el estudiante sordo no comprenda.

Hacer uso de mucho recurso grifico (dibujos, cuadros sindpticos, fotos, pésters,
esquemas) cuando se les explica oralmente. Es oportuno usar secuencias cortas de imdgenes,
sobretodo en explicaciones extensas como en cuentos. Lo que puede implicar complementar
los textos o libros de uso frecuente. Para un estudiante sordo es de gran apoyo que aquello

que no logra ser escuchado pueda adquirirlo de manera visual.

Es importante considerar tiempos para realizar actividades como el mostrar el
recurso visual, este no debe ser utilizado es espacios distantes que puedan perder la
concentracién, se puede utilizar de manera simultdnea para que el estudiante pueda
observar las imdgenes y también al maestro, pero es preferible hacerlo en tiempos
asignados para cada accidn, es decir, el recurso visual se puede mostrar asignando
determinado tiempo para luego continuar con la explicacién, o explicar utilizando el
recurso en simultdneo, pero esto conlleva una mayor concentracién del estudiante que
deberd atender ambas cosas. Algo como por ejemplo el estudiante debe prestar atencién
y tomar apuntes en su cuaderno. Es oportuno en estos casos establecer una alternancia de

modo que se pueda comprender cada accién. (Subiabre y Vargas, 2016)

Es necesario establecer pardmetros para comunicarse de manera oportuna,
respetando tiempos y tomando en cuenta que si todos intervienen a la vez la comprension
del estudiante sordo se vera limitada, por tal motivo, las normas de participacién deben
ser respetadas considerando empaticamente al estudiante sordo. Por ello el rol del maestro
es fundamental para contrarrestaﬁ eliminar el hablar en simultineo y a una gran

velocidad, su labor juega un papel muy importante en la vida de todos los estudiantes que
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aprenderdan a comunicarse de manera asertiva, respetuosa, empdtica y tolerante. (Vivas y

Martinez, 2019)

Lengua de sefias

El congreso del Pert (2010) Lalengua de la comunidad sordaes la lengua

de sefias, que consiste en sistemas lingiifsticos con componentes espaciales,
gestuales, visuales y manuales que se utilizan tradicionalmente como lengua en
un determinado territorio.

Silvana (2005) Sin embargo, no se&suficicntc sino es también visual y
culturalmente accesible. Manifiesta sobre la ensefianza de la lengua de seﬁa%ue
debe impartirse en una escuela lingiiisticamente accesible mediante el uso de la
lengua de sefias. Es decir, que considere rcs&eta: la cultura de la comunidad
sorda e implementar un ambiente lingiifstico a la medida de las necesidades de
los nifios sordos, permitiéndoles la libertad de comunicarse en su propio idioma.
El nifio sordo puede usar todas sus habilidades lingiiisticas para aprender
cualquier otro idioma basado en la lectura y la escritura después de dominar su

propio idioma de esta manera.

Métodos de intervencién en la discapacidad auditiva

Carrascosa (2015) explica los métodos de intervencion en la

discapacidad auditiva, en los que resalta el papel fundamental del maestro de
audicién y lenguaje en la reeducacion auditiva, quien debe identificar las
caracteristicas del educando, asi como de su pérdida auditiva con el fin de poder
seleccionar el método que utilizard. Clasificando los métodos de la siguiente

mancra:

Meétodos orales

Meétodo verbotonal: El método verbotonal enfatiza lﬁidea de que la comunicacién consta

de varios componentes. La produccion oral, asi como otros marcados por la Asociacion

Espaiiola Verbotonal citados a continuacién: El cuerpo como emisor y receptor del
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lenguaje, la entonacién y el ritmo como modeladores del significado, el aspecto expresivo
y afectivos propios del lenguaje, el tiempo y la pausa como elementos activos de una
cadena fonética y asociacién que los vincula a un contexto semantico definido. Para
facilitar la audicion, esta técnica empﬁa SUVAG, que filtra el habla en los rangos de
tfrecuencia clave para la deteccidn de sonido. El objetivo principal de esta intervencion
SUVAG es la expresion oral, con la escucha como modo principal de produccién oral.

(Carrascosa, 2015)

Palabra complementada:

El habla asistida es un método de comunicacion basado en lectura de
labios y varias adiciones manuales. La lectura labiofacial completa las frases
definidas a mano. Este sistema consta de dos partes: Visema, la palabra hablada,
consiste en mostrar visualmente un fonema especifico mediante una expresion
facial Kinema: complemento de manos, representacion visual de diferentes
posiciones de manos. El kinena caﬁc&: de valor lingiiistico de emplearse por si
solo, es por ello que siempre debe acompaiar a los fonemas sin sustituirlos. El
método de la Palabra Complementada consta de tres posiciones de manos para
las vocales, entre las que deﬁcan las siguientes: posicion 1 correspondiente al
fonema /a/: se hace del otro lado de la cara, posicién 2 asociado a los fonemas
/el y /o/: se hace en la barbilla, posicién 3 asociado a los fonemas /u/ e /i/: se
hace en la garganta. Para formar las consonantes hay definidas otras ocho figuras

a partir de las manos. (Henniser, 2005).
Otros métodos orales:
Método Borel — Maisonny:

El método Borel — Maisonny fue desarrollado por Suzanne Borel —

Maisonny en Francia. Es conocido como método fonético-gestual, bajo este
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método a cada sonido se le asocia tanto una grafia, como un gesto simbélico.

(Garcia, 2015)

Meétodo Rochester:
El método Rochester se basa tanto en el empleo de un alfabeto
dactilolégico y el lenguaje oral a la vez. Cada parte es deletreada con el alfabeto

dactilolégico y al mismo tiempo se emite verbalmente. (Carrascosa, 2015)

Meétodos Gestuales

Lengua de signos:

Es un método de comunicacion rna' utilizado por personas con pérdida
auditiva severa y se describe como un lenguaje natural de expresion,
configuracion gestual-espacial y recepcion visual. Como resultado, muchas
personas sordas pueden interactuar con quienes las rodean, ya sean wmes 0

sordas, o con cualquier persona que esté familiarizada con el lenguaje de sefias.

Con el lenguaje oraHa comunicacion se da a partir de un canal vocalauditivo,
mientras que con el lenguaje de sefias lo hace por un canal gesto-viso-

espacial. (Marzo, Rodriguez, y Fresquet, 2022)

La lengua de signosg un sistema que combina todos los componentes
del lenguaje: los signos, junto con las expresiones faciales, la mirada, el

movimiento corporal y la forma correcta de construir el lenguaje.
Esta lengua varia de acuerdo al Pais o zona en el que sea empleado, es decir,

esta lengua a adaptarse de acuerdo al dmbito geogrifico, por dicha razén no

existe una tinica lengua de signos. (Alzamora y Alvarez, 2020).
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Dactilologia:

La dactilologiaes un sistema de comunicacién que busca dar informacién
a partir del deletreo manual, empleado en muchos casos con la lengua de signos.

En este sistema la mano adopta diversas posiciones para representar a
cada letra. También hay una variante de este método para las personas sordo
ciegas, definiendo el deletreo en la palma de la mano. (Bustos-Rubilar, y otros,
2021).

Métodos Mixtos

Bimodal:

Este sistema de comunicacion consiste empleo simultdneo del habla y de
signos, pero es el lenguaje hablado el que define la estructura. Los signos se
pueden usar para enfatizar solo las palabras mds importantes de la oracidn, o se
pueden usar para resaltar cada palabra que forma lhoracién. Los signos
generalmente se toman del 1éxico del lenguaje de sefias de la comunidad sorda.
Este sistema no es una forma establecida de comunicarse; mas bien, se puede

ajustar para adaptarse a las caracteristicas Unicas de cada individuo.

Comunicacidn total: @
1
En lugar de ser visto como una técnica,es mds cominmente una filosofia
de comunicacion. Este sistema incluye una variedad de posibles aentes de
informacidn, que incluyen habla, lectura labiofaciahgestos y otros. Utilizando

sistemas aumentativos y/o alternativos, como este, el objetivo es aprovechar la

audicion residual para el desarrollo del lenguaje oral.

Caracteristicas de estudiantes con discapacidad auditiva

El Congreso del Peri (2010) Menciona a las personas con deficiencias
auditivas o sordas que son aquellas que han sido identificadas en desventaja por

este motivo y que, en consecuencia, se encuentran con barreras de comunicacion
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en su vida cotidiana o, si las han superado, necesitan medios y apoyo para

realizarlo.

7
Carrascosa (2015) menciona sobre la discapacidad auditiva, %la
anormalidad o pérdida de la funcién fisioldgica y/o anatémica del sistema

auditivo, que tiene como efecto inmediato la discapacidad para oir, lo que

involucra un déficit para acceder al lenguaje oral.
Si se cree que la audicion es el mecanismo principal por el cual se
desarrolla el habla y el lenguaje, es importante tener en cuenta que un trastorno
temprano en la percepcién auditiva de un nifio tendrd un impacto en sus procesos
cognitivos, asi como en su capacjdad comunicativa. y crecimiento lingiiistico.
consiguiente integracién eﬁla escuela, el trabajo y la vida social.
Debemos considerar la diferenciacion importante en la pérdida de
audicion:
Sordera e hipoacusia.
La hipoacusia se define la perdida de la audicion, como aquella que, con

o0 sin asistencia técnica, permite acceder al lenguaje oral a través de la audicion.
La pérdida auditiva que impide el acceso al lenguaje oral a través de la

audicién se conoce como sordera, y la vision es el principal modo de

comunicacion.

Factores que condicionan el desarrollo del nifiofa con pérdida auditiva

El desarrollo del nifio con discapacidad auditiva serd condicionado por
varios factores.
Discapacidad Auditiva Leve: g
Los estudiantes con este tipo de discapacidad uedcn presentar

alteraciones Fonéticas, y dificultad para escucha la voz de baja intensidad.

Discapacidad Auditiva Moderada:
En este tipo de discapacidad el lenguaje se caracteriza por
problemas de prosodia, de nasalizacién, articulatorios, presentan una
intensidad inestable de voz y dificultades sintdcticas. El educando con

hipoacusia moderada presenta problema para escuchar
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una conversacion normal, asi como las dificultades de comunicacion y

en el proceso de ensefianza-aprendizaje, como en la lectoescritura.

Discapacidad Auditiva Severa:
En este tipo de discapacidad la articulacién y el gitmo prosddico estdn alterados. Los
educandos con esta discapacidad tienen dificultades en la percepcion de frecuencias altas.
Generalmente son evidentes las dificultades de comprension y
expresion. Ademds, existe la dificultad de estructuracion lingiiistica tanto de

forma oral como escrita.

Discapacidad Auditiva Profunda:

La dificultad pri nci% es el acceso a la comunicacion. Trae como
consecuencia muchas otras dificultades en los ambitos afectivo, cognitivo, y
emocional.

Por ejemplo, en el desarrollo cognitivo, el déficit de informacién que
afecta la comprension, dificultad para planificar acciones y reflexionar sobre las
mismas, dificultad de razonanElto, abstraccion deducciones, hipdtesis, pobreza
del lenguaje interior afecta el pensamiento, dificultad en la construccién y
comprensién sintdctica, como secuencias l6gico temporales,

Otro ejemplo en el desarrollo sensoriomotriz es la dificultad de orientarse
en tiempo y espacio; por tanto, problemas de equilibrio.

Asi también endazén en el desarrollo socio afectivo las consecuencias
son dificultades en los procesos de comunicacion entre adultos y nifios con

Sordera, permisividad, dificultad para percibir las emociones, los
educandos con sordera se muestran desconfiados, impulsivos, susceptibles a
causa de la carente informacién y escaso domino del entorno. Estas
caracteristicas no se pueden generalizar a todos los educandos con sordera, sino
que sirven como referente y han de ser analizados y estudiados individualmente

de acuerdo a las caracteristicas de cada educando.
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Habilidades Comunicativas

Bernal, et al. (2018) citados por Hernandez, Vilugrén, Bravo, y Sastre, (2019),
mencionan que las habilidades comunicativas surgen de reconocer que la comunicacién es
socialmente inherente al ser humano, es compleja, en el que se relacionan sinérgicamente
distintas dimensiones como lo son la sociocultural, intrapersonal y la interpersonal; asi como
variables (psicolégicas, social, bioldgica, lingiifstica y cultural), comprendida como un
proceso intersubjetivo en donde participan minimamente dos personas (cada cual desempeiia
una funcién diferente y definida) e interactian entre si en un espacio y tiempo con la
finalidad de alcanzar distintos propdsitos. (sociales, cognoscitivos, practicos).

Entonces las habilidades comunicativas en el &mbito educativo considera tomar en
cuenta el proceso para establecer acuerdos, la negociacion de normas, estilos de
comunicacién, las acciones comunicativas que surgen, el orden social del discurso, los roles
asumidos por los miembros, la comunicacion no verbal. En relacion a los estilos
comunicativos son definidos como la forma verbal o no verbal immersa en una situacién
comunicativa que incitan significados que delimitan la identidad de una persona respecto a
los demds. (Camargo y Hederich, 2007).

En relacion a las acciones comunicativas intencionales de acuerdo al entorno, son
asumidas como comportamientos que tienen la capacidad de transmitir un mensaje a un
destinatario o receptor, las cuales son ejecutadas por una ente (emisor) por voluntad propia

y con un propdsito determinado. (Sarria y Riviére, 1991).
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.
1L  METODOS

3.1. Tipo de Investigacién

El presente trabajo académico es de tipo tedrico, es decir parte de
otros estudios que ya existian, tomando como base informacién que se
encuentra en otra fuente confiables, teniendo como objetivo aportar
elementos tedricos a conocimientﬁ cientificos, sirven para modificar o
formular nuevas teorfas y es de cardcter no experimental. Al respecto,
Hernandez R. et al., (2010), manifiestan que este tipo de estudios se centra en
analizar, observar, seleccionar, comparar informacién relevante y de interés
para el estudio, proveniente de diversas fuentes (escritas, documentales,

fisica).

3.2. Método de investigacion

El método de investigacion utilizado en el presente trabajo académico
ha sido tedrico de corte transversal y con andlisis bibliogrifico / documental,
que hace referencia a un anéli&'q minucioso de distintas de fuentes
documentales (virtuales o fisicas) a fin de obtener informacion oportuna y
relevante que nos permita dar lugar a un subproducto y podaoncrctar los
objetivos trazados en la investigacion, el cual demanda un proceso de

interpretacién y andlisis de la informacién.

3.3. Técnicas e instrumento para la recoleccion de datos

La técnica utilizada ha sido el andlisis documental o fichaje. Esta
técnica consiste recuperar informacion para trasmitirla y transformarla en un
subdocumento de fdcil acceso y difusion de modo preciso y abreviado.

(Castillo, 2004).
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34. Etica investigativa
Este trabajo académico tuvo en cuenta la naturaleza de la
investigacion cientifica, la cual requiere seriedad, informacién oportuna,
transparencia y lealtad, por lo que se consideraron lineamientos éticos como
la confiabilidad de la ciencia legal y actualizada. informacién recopilada y
obtenida. de las fuentes, tratando de evitar la duplicidad de informacién u

omision de citas.
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IV. CONCLUSIONES TEORICAS

Finalmente, después del estudio e investigacién y revisién

bibliogrdfica se arribé a las siguientes conclusiones:

e Se determiné como propuestas pedagégicas para desarrollar
habilidades comunicativas a través de la lengua de sefias en estudiantes de
ﬁlucacién primaria, al método gestual ya que, debido a este, los educandos
pueden establecer un canal de comunicacién con su entorno social, asf también
como propuestas pedagdgicas las estrategias cognitivas, metas cognitivas,

lddicas, tecnoldgicas y socio afectivas.

- o Entre las principales caracteristicas de los estudiantes con
discapacidad auativa son la anormalidad o pérdida de la funcién fisiolégica
y/o anatémica del sistema auditivo, que tiene como efecto inmediato la
discapacidad para oir, lo que involucra un déficit para acceder al lenguaje oral;
ademas esta condicionado a factores como& dificultad auditiva: leve,
moderada, severa y profunda. Lo cual afectard a su desarrollo comunicativo y
lingiifstico, a sus procesos cognitivos y, por ende, a su integracion escolar,

laboral y social si no se consideran las propuestas o estrategias pedagogicas

respectivas acorde a sus caracteristicas y necesidades.

e Existe una gama de estrategias que pueden aplicarse para promover
aprendizajes, pero estas serdan efectivas en cuanto incentiven el respeto, la

empatia, tolerancia y colaboracién de todos los agentes involucrados.

e Los maestros deben apropiarse de estrategias que contribuyan al
desarrollo integral y equitativo de los estudiantes, usando todos los recursos a
su alcance, los espacios y tiempos que gestionen el valor por los derechos de

todos.
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