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RESUMEN 

 
El presente trabajo de investigación tiene el objetivo de determinar la relación entre la actitud 

y los niveles de logro en el área de matemática en los estudiantes de secundaria de la 

Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, Parcoy, 2023; por lo cual se usó un método 

cuantitativo de tipo básica con un diseño correlacional de corte transversal donde la 

población y muestra estuvo conformada por 60 estudiantes, aplicando el muestreo no 

probabilístico, donde luego se aplicó los instrumentos de medición los cuales fueron 

previamente validados por tres expertos y medidos en confiabilidad determinando su 

aplicabilidad; los procedimientos utilizados fueron proporcionados por la estadística, 

construyendo tablas, figuras y aplicando la prueba de hipótesis, obteniendo como resultado 

que el 56.7% de los estudiantes tienen actitud regular en el área de matemática y el 43.4% 

de estudiantes tienen un nivel en proceso en su Niveles de logro en el área de matemática, 

también se encontró que existe una relación directa y significativa entre las variables (rs = 

0.956; p = 0.00 < 0.05). Concluyendo así que existe una relación directa y significativa entre 

la actitud y los niveles de logro en el área de matemática en los estudiantes de secundaria de 

la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, Parcoy, 2023. 

 

Palabras clave: actitud estudiantil, educación secundaria, matemática, nivel de logro 



ix  

ABSTRACT 

 
The present research work has the objective of determining the relationship between the 

attitude and the levels of achievement in the area of mathematics in the secondary students 

of the Manuel Gonzáles Prada Educational Institution, Parcoy, 2023; For this reason, a basic 

quantitative method was used with a cross-sectional correlational design where the 

population and sample consisted of 60 students, applying non-probabilistic sampling, where 

the measurement instruments were then applied, which were previously validated by three 

experts and reliability measures determining its applicability; The procedures used were 

provided by statistics, building tables, figures and applying the hypothesis test, obtaining as 

a result that 56.7% of the students have a regular attitude in the area of mathematics and 

43.4% of students have a level in process in their levels of achievement in the area of 

mathematics, it was also found that there is a direct and significant relationship between the 

variables (rs = 0.956; p = 0.00 < 0.05). Thus, concluding that there is a direct and significant 

relationship between the attitude and the levels of achievement in the area of mathematics 

in high school students of the Manuel Gonzáles Prada Educational Institution, Parcoy, 2023. 

Keywords: student attitude, secondary education, mathematics, achievement level 
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I. INTRODUCCIÓN 

 
A nivel mundial los sistemas educativos son reconocidos y medidos por sus 

resultados a través de la prueba del Programme for International Student Assessment 

[PISA] en el área de Matemática tal es el caso de Japón, Singapur, Taiwán, China, 

Países Bajos, República de Corea, Estonia, Polonia, entre otros se prioriza la actitud 

de los estudiantes como una de las variables más influyentes en el proceso de 

aprendizaje ya que han comprendido que las respuestas cognitivas conformadas por 

creencias, percepciones y pensamientos, así como las respuestas valorativas 

constituidas por sentimientos de agrado o desagrado y las respuestas conductuales que 

involucra una reacción de los estudiantes, deben ser positivas y favorables para el 

desarrollo de sus competencias (Organización para la Cooperación y Desarrollo 

Económicos [OCDE], 2019). En tal sentido han logrado que sus estudiantes 

desarrollen actitudes positivas y favorables hacia las matemáticas para lo cual han 

diseñado, implementado y puesto en marcha estrategias de motivación, de aprendizaje, 

de gestión, manejo de recursos y clima del aula, logrando una percepción y concepción 

positiva que facilita el desarrollo de las competencias en el área de la matemática 

(Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura 

[UNESCO], 2022a). 

 

En tanto países como: Indonesia, Arabia Saudita, Marruecos, Kosovo, Panamá, 

Filipinas y República Dominicana, los resultados de la prueba PISA no les fue 

favorable alcanzando los últimos lugares del ranking en el área de matemática. No se 

está priorizando de manera adecuada la actitud de los estudiantes lo cual no les permite 

gestionar de manera razonada y planificada sus creencias, pensamientos, sentimientos 

y acciones que conllevan al desarrollo de las competencias matemáticas (OCDE, 

2019). Esta situación se ve reflejada en una actitud negativa y desfavorable hacia la 

matemática, no permitiendo superar obstáculos internos como la falta de conocimiento 

y experiencia, y obstáculos externos como la escasez de recursos, falta de materiales y 

estrategias adecuadas de enseñanza-aprendizaje (UNESCO, 2022a). 

 

En lo que respeta a Latinoamérica cuyo rasgo principal es el subdesarrollo y la 

dependencia económica, política, social y cultural de sus pueblos, en donde la 

implantación del modelo neoliberal a condenado a la mayoría de los países a la 
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corrupción, al saqueo de sus recursos naturales, pobreza, desempleo e inseguridad 

(Bernáldez et al. 2020), los sistemas educativos experimentan una profunda crisis 

(UNESCO 2022b) la cual se ve reflejada en una de sus formas en los resultados 

obtenidos de la prueba PISA en el área de matemática, donde países como Uruguay, 

Perú, Colombia, Brasil, Argentina Chile, México, Costa Rica, Panamá y República 

Dominicana se ubican con puntuaciones por debajo al promedio y, dentro de los 

últimos 21 puestos (OCDE, 2019). Esto evidencia que los estudiantes no poseen una 

actitud y predisposición favorable hacia las matemáticas por lo que se les dificulta 

desarrollar pautas funcionales de valoración , motivación y orientación hacia el 

aprendizaje de la misma, toda vez que presentan dificultades para formular, emplear 

e interpretar situaciones matemáticas de contexto, sumándose además inconvenientes 

al desarrollar su razonamiento matemático y en la utilización de las estrategias, 

conceptos, datos y herramientas que conlleven a la descripción, explicación y 

predicción de diferentes fenómenos de su entorno (UNESCO, 2021). 

 

En el Perú a partir de la implantación del sistema neoliberal, desde hace tres 

décadas, el país está sumido en el atraso y subdesarrollo, profundizando la dependencia 

y los problemas como la corrupción, inseguridad, desempleo y pobreza (Guadalupe et 

al. 2021). En este contexto el sistema educativo pese a las reformas emprendidas 

experimenta una profunda crisis lo cual llevó al gobierno a declararlo en emergencia 

mediante Decreto Supremo N°014-2021-Ministerio de Educación [MINEDU], por sus 

múltiples problemas como la falta de infraestructura adecuada, escasez de recursos y 

materiales educativos, gestión escolar ineficiente, docentes con escasa formación y 

capacitación, alto porcentaje de deserción escolar, inadecuada convivencia y clima 

escolar, bajos niveles de aprendizaje entre otros (MINEDU, 2021). Es así que en la 

prueba PISA en el área de matemática el Perú alcanzó 400 puntos, ubicándose en el 

puesto 62 de los 77 países evaluados muy por debajo del promedio de la OCDE la cual 

fue de 478 puntos, superado por países de la región como Uruguay quien logro 418 

puntos, Chile 417 y Costa Rica 402 (MINEDU, 2019). A estos resultados se suman los 

resultados alcanzados por los estudiantes del segundo de secundaria en la evaluación 

censal de estudiantes [ECE] los cuales en un 33.0% se ubican en nivel previo al inicio, 

el 32.1% en inicio, el 17.3% en proceso y el 17.7% en satisfactorio (MINEDU, 2020). 

Estos resultados evidenciaron que los estudiantes peruanos en su mayoría no presentan 
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una actitud favorable y positiva hacia las matemáticas por lo que no cuentan con una 

motivación y predisposición que los direccione tanto en sus creencias, pensamientos, 

sentimientos y comportamiento hacia el aprendizaje satisfactorio de las matemáticas, 

además de no contar con la capacidad para manejar situaciones matemáticas sobre 

cantidad, cambio y relaciones, espacio y forma, datos e incertidumbre, así como la 

falta de capacidad para formular y resolver problemas matemáticos utilizando el 

razonamiento (MINEDU, 2022). 

 

En la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, ubicada en el distrito de 

Parcoy, provincia de Pataz, región La Libertad en los estudiantes del nivel secundaria 

en cuanto a la variable actitud y sus dimensiones se ha observado las siguientes 

dificultades: En la dimensión cognitiva los estudiantes presentan limitaciones para 

tener pensamientos positivos sobre la matemática, creencias favorables hacia la 

matemática, conocimientos sólidos de matemática y facilidad de razonamiento 

matemático. En tanto en la dimensión afectiva los estudiantes presentan dificultades 

para tener un sentimiento de afecto a la matemática, para controlar la ansiedad frente 

a la misma, para fortalecer la confianza hacia la matemática y para manejar sus 

emociones en el desarrollo de su aprendizaje. Y en lo que concierne a la dimensión 

conductual los estudiantes presentan dificultades para tener una predisposición 

favorable hacia la matemática, para demostrar una aplicabilidad practica en su entorno, 

para valorar la importancia de la matemática y para utilizarla en la resolución de 

problemas de la vida cotidiana (Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, 2022a). 

 

Y en lo que respecta a la variable niveles de logro en el área de matemática y 

sus dimensiones se ha observado en los estudiantes de secundaria las siguientes 

dificultades: en la dimensión resuelve problemas de cantidad los estudiantes presentan 

limitaciones para traducir cantidades a expresiones numéricas, para comunicar su 

comprensión sobre los números y las operaciones, para usar estrategias y 

procedimientos de estimación y cálculo, para argumentar afirmaciones sobre las 

relaciones numéricas y las operaciones. En la dimensión resuelve problemas de 

regularidad, equivalencia y cambio los estudiantes presentan limitaciones para traducir 

datos a expresiones algebraicas y gráficas, para comunicar su comprensión sobre las 

relaciones algebraicas, para usar estrategias y procedimientos que les permita 

encontrar equivalencias y reglas generales, para argumentar afirmaciones sobre 
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relaciones de cambio y equivalencia. En la dimensión resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización los estudiantes presentan limitaciones para modelar objetos 

con formas geométricas y sus transformaciones, para comunicar su comprensión sobre 

las formas y relaciones geométricas, para usar estrategias y procedimientos que les 

permita medir y orientarse en el espacio, para argumentar afirmaciones sobre 

relaciones geométricas. Y en lo que respecta a la dimensión resuelve problemas de 

gestión de datos e incertidumbre los estudiantes presentan limitaciones para 

representar datos con gráficos y medidas estadísticas o probabilísticas, para comunicar 

su comprensión de los conceptos estadísticos y probabilísticos, para usar estrategias y 

procedimientos que les permita recopilar y procesar datos, para sustentar conclusiones 

o decisiones con base en la información obtenida (Institución Educativa Manuel 

Gonzáles Prada, 2022b). 

 

Frente a esta realidad problemática, en la presente investigación, se busca 

determinar la relación entre las variables actitud y niveles de logro en el área de 

matemática en los estudiantes de secundaria de la Institución Educativa Manuel 

Gonzáles Prada de Parcoy, con el objeto de brindar las recomendaciones y sugerencias 

pertinentes que ayuden en la solución de la problemática identificada. 

 

Tomando como punto de partida la realidad problemática antes descrita se 

enunció como problema general de investigación a lo siguiente: 

 

PG. ¿Cuál es la relación entre la actitud y los niveles de logro en el área de 

matemática durante el I semestre, en los estudiantes de secundaria de la Institución 

Educativa Manuel Gonzáles Prada del distrito de Parcoy, provincia de Pataz, región la 

Libertad en el año 2023? 

 

Y como problemas específicos de investigación que se desprenden del 

problema general se consideró a los siguientes: 

 

PE1: ¿Cuál es la relación entre la actitud en su dimensión cognitiva y los niveles 

de logro en el área de matemática durante el I semestre en los estudiantes de secundaria 

de la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, del distrito de Parcoy, provincia 

de Pataz, región la Libertad en el año 2023? 
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PE2: ¿Cuál es la relación entre la actitud en su dimensión afectiva y los niveles 

de logro en el área de matemática durante el I semestre en los estudiantes de secundaria 

de la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, del distrito de Parcoy, provincia 

de Pataz, región la Libertad en el año 2023? 

 

PE3: ¿Cuál es la relación entre la actitud en su dimensión conductual y los 

niveles de logro en el área de matemática durante el I semestre en los estudiantes de 

secundaria de la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, del distrito de Parcoy, 

provincia de Pataz, región la Libertad en el año 2023? 

 

El desarrollo de la investigación se justificó de manera social, práctica, teórica 

y metodológica por lo siguiente: 

 

De manera social la investigación se justifica porque dentro de un proceso de 

cambios de las formas tradicionales de enseñanza que el país experimenta contribuye 

al estudio de la actitud como una de las variables predominantes para la mejora de los 

niveles de aprendizaje de los estudiantes en el área de matemática la cual constituye 

la base para el desarrollo del conocimiento y habilidades que traen consigo la 

producción de ciencia y tecnología muy necesaria para el desarrollo de nuestro país . 

 

De manera práctica la investigación se justifica porque permite brindar las 

sugerencias y recomendaciones necesarias para mejorar la actitud de los estudiantes 

en sus dimensiones cognitiva, afectiva y conductual, asimismo mejorar la variable 

niveles de logro en el área de matemática de los estudiantes de secundaria de la 

Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada del distrito de Parcoy. 

 

Teóricamente la investigación se justifica porque aborda y desarrolla aspectos 

generales concerniente a los fundamentos científicos de las variables actitud y sus 

respectivas dimensiones, así como la variable niveles de logro en el área de matemática 

desarrollando su conceptualización, teorías y principales aspectos que le dan sustento 

contribuyendo a identificar, explicar y sistematizar nuevos conocimientos 

relacionados a dichas variables. 
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Metodológicamente la investigación se justifica porque tanto su diseño, sus 

métodos, técnicas, instrumentos, resultados y conclusiones podrán ser utilizados para 

futuras investigaciones en otras instituciones educativas donde se aborde un tema 

similar. 

 

El objetivo general de la investigación fue: Determinar la relación entre la 

actitud y los niveles de logro en el área de matemática durante el I semestre en los 

estudiantes de secundaria de la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, del 

distrito de Parcoy, provincia de Pataz, región la Libertad en el año 2023. 

 

En tanto como objetivos específicos de la investigación se consideró a los 

siguientes: 

 

OE1. Determinar la relación entre la actitud en su dimensión cognitiva y los 

niveles de logro en el área de matemática durante el I semestre en los estudiantes de 

secundaria de la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, del distrito de Parcoy, 

provincia de Pataz, región la Libertad en el año 2023. 

 

OE2. Determinar la relación entre la actitud en su dimensión afectiva y los 

niveles de logro en el área de matemática durante el I semestre en los estudiantes de 

secundaria de la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, del distrito de Parcoy, 

provincia de Pataz, región la Libertad en el año 2023. 

 

OE3. Determinar la relación entre la actitud en su dimensión conductual y los 

niveles de logro en el área de matemática durante el I semestre en los estudiantes de 

secundaria de la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, del distrito de Parcoy, 

provincia de Pataz, región la Libertad en el año 2023. 

 

Asimismo, como hipótesis general de la presente investigación se ha tenido a 

la siguiente: 

 

HG: Existe una relación directa y significativa entre la actitud y los niveles de 

logro en el área de matemática durante el I semestre en los estudiantes de secundaria 

de la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, del distrito de Parcoy, provincia 

de Pataz, región la Libertad en el año 2023. 
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Y como hipótesis específicas de la investigación se ha considerado a las 

siguientes: 

 

HE1: Existe una relación directa y significativa entre la actitud en su dimensión 

cognitiva y los niveles de logro en el área de matemática durante el I semestre en los 

estudiantes de secundaria de la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, del 

distrito de Parcoy, provincia de Pataz, región la Libertad en el año 2023. 

 

HE2: Existe una relación directa y significativa entre la actitud en su dimensión 

afectiva y los niveles de logro en el área de matemática durante el I semestre en los 

estudiantes de secundaria de la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, del 

distrito de Parcoy, provincia de Pataz, región la Libertad en el año 2023. 

 

HE3: Existe una relación directa y significativa entre la actitud en su dimensión 

conductual y los niveles de logro en el área de matemática durante el I semestre en los 

estudiantes de secundaria de la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, del 

distrito de Parcoy, provincia de Pataz, región la Libertad en el año 2023. 

 

En lo que concierne a los estudios realizados a nivel internacional y que se 

constituyen como antecedentes de la presente investigación, destacan los siguientes: 

 

Sánchez et al. (2018) en su trabajo de investigación “La actitud y motivación 

de los estudiantes en el logro de aprendizaje de la matemática”, tuvieron como 

propósito identificar la correlación entre las actitudes, la motivación y el logro de 

aprendizaje de la matemática. Se siguió un tipo de investigación básica-cuantitativa, 

con un diseño descriptivo correlacional, con una muestra conformada por 377 

estudiantes, utilizando como instrumentos de recojo de datos un cuestionario para 

evaluar las actitudes y motivación hacia la matemática y un cuestionario para evaluar 

el logro de aprendizajes en el área de matemática. Llegaron a concluir que: i) El 

44.56% de los estudiantes muestran actitudes de miedo, inseguridad e indecisión con 

respecto a asumir si les gusta, si realizan un esfuerzo adecuado, o si tienen interés, en 

tanto solamente el 38.46% lograr alcanzar los aprendizajes mínimos requeridos en 

matemática. ii) Existe una correlación positiva muy alta entre la actitud, la motivación 

y el logro de aprendizaje de la matemática (r=0.917; p<0.05). 
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Capote et al. (2022) en su trabajo de investigación “Relaciones entre las 

actitudes hacia la Matemática y el rendimiento académico de los estudiantes”, tuvo 

como propósito explicar cómo influyen las actitudes en el rendimiento académico de 

las matemáticas de estudiantes universitarios. Se puso en marcha una investigación de 

tipo básica, siguiendo un diseño descriptivo correlacional, con una muestra 

conformada por 10 estudiantes, utilizando un cuestionario para el recojo de datos 

referido a las actitudes y el registro de notas para evaluar el rendimiento. Llegaron a 

concluir que: i) Existe una correlación positiva, alta y significativa entre las actitudes 

hacia la matemática y el rendimiento académico con un r=0.71. ii) La motivación, el 

estado de ánimo, satisfacción por el aprendizaje, las ganas para enfrentar situaciones, 

el interés y la concentración para resolver retos cada vez más complejos destacan como 

indicadores de las actitudes favorables hacia la matemática que inciden de manera 

significativa en el rendimiento académico de los estudiantes 

 

En lo que respecta a nivel nacional entre los estudios que se constituyen como 

antecedentes de la presente investigación destacan los siguientes: 

 

Trigoso (2019) en su trabajo de investigación “Actitud hacia las matemáticas 

en su dimensión afectiva y los estilos de pensamiento según su función en estudiantes 

de un instituto pre universitario de Lima Metropolitana que postulan a carreras de 

ciencias o letras”, se propuso demostrar la relación entre la actitud afectiva hacia las 

matemáticas y los estilos de pensamiento en estudiantes pre universitarios. La 

investigación presentada fue de tipo básica descriptiva correlacional transversal, con 

una muestra de 171 estudiantes, a la vez que utilizo el cuestionario de actitudes hacia 

las matemáticas y el cuestionario de estilos de pensamiento para el recojo de 

información. Llegó a concluir que: i) Existe una relación moderada entre la actitud 

afectiva hacia las matemáticas y los estilos de pensamiento ii) La finalidad del área de 

matemáticas es que los estudiantes resuelvan situaciones concretas y de su entorno 

utilizando el razonamiento matemático y el pensamiento complejo. 

 

Huaylla y Anco (2021) en su trabajo de investigación “Las actitudes hacia la 

matemática y su relación con los estilos de aprendizaje en los estudiantes del quinto 

grado de educación secundaria de la institución educativa secundaria julio Gabancho 

Enríquez, Macusani – Carabaya - Puno 2019”, se trazaron como propósito determinar 
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la relación entre las actitudes hacia las matemáticas y los estilos de aprendizaje de los 

estudiantes. Se puso en estudio una investigación de tipo cuantitativa-básica, siguiendo 

un diseño descriptivo correlacional, se aplicó el estudio a una muestra de 107 

estudiantes, utilizando como instrumentos el cuestionario de actitudes hacia la 

matemática y el cuestionario de estilos de aprendizaje para el recojo de datos. Llegaron 

a concluir que: i) Los estudiantes presentan en un porcentaje mayor (38%) un nivel 

bajo en la variable actitudes hacia la matemática y en la variable estilos de aprendizaje 

presentan un mayor porcentaje (75%) un estilo reflexivo. ii) Se encontró entre la 

variable actitudes hacia la matemática y los estilos de aprendizaje activo, reflexivo, 

teórico y pragmático relaciones de tipo débil (rho=0.493), moderada (rho=695), fuerte 

(rho=0.881) y moderada (rho=0.512) respectivamente. 

 

Huanco (2019) en su trabajo de investigación “Actitudes hacia el área de 

matemática y el rendimiento académico en los estudiantes del quinto grado de la 

Institución Educativa Primaria N° 70547 Manco Cápac de la ciudad de Juliaca, 

2018”, se propuso determinar la relación entre las actitudes hacia el área de 

matemáticas y el rendimiento académico de los estudiantes. La investigación fue de 

tipo básica-cuantitativa, siguiendo un diseño descriptivo correlacional, contando con 

una muestra de 117 estudiantes, y un cuestionario para evaluar las actitudes hacia la 

matemática para el recojo de datos y el registro auxiliar de evaluación para el 

rendimiento académico. Llegó a concluir que: i) El 34.2% de los estudiantes presenta 

un nivel bajo de actitudes hacia las matemáticas y otro 34.2% presenta un nivel medio, 

mientras que el 85.5% presenta en la variable rendimiento académico un nivel de 

logrado. ii) Existe entre la actitud hacia el área de matemática y el rendimiento 

académico una relación directa, positiva y baja (r= 0.259 y p<0.05). 

 

Rayme (2020) en su trabajo de investigación “Relación entre actitudes hacia 

las Matemáticas y Rendimiento Académico en estudiantes del primer ciclo de Ciencias 

Administrativas de una universidad Privada de Lima”, tuvo como objetivo establecer 

la relación entre las actitudes hacia la matemática y el rendimiento académico en 

estudiantes universitarios. Se propuso realizar una investigación de tipo básica- 

cuantitativa, siguiendo un diseño descriptivo correlacional, aplicando una muestra de 

199 estudiantes, utilizando como instrumentos para el recojo de datos el cuestionario 

de actitudes y los registros de notas de matemática. Llegó a la conclusión que: i) El 
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37.7% de los estudiantes presenta un nivel regular en la variable actitudes hacia las 

matemáticas, en tanto en 37.7% presenta un nivel de logro en proceso en la variable 

rendimiento académico. ii) Existe una relación positiva, moderada y significativa entre 

las actitudes hacia las matemáticas y el rendimiento académico con un Rho de 

Spearman=0.634 y una p=0.000<0.005. 

 

Asimismo, a nivel local como antecedentes se ha encontrado los siguientes 

trabajos de investigación: 

 

Villanueva (2019) en su trabajo de investigación “Relación entre actitudes y 

resolución de problemas de Matemática en estudiantes de Educación Secundaria”, 

tuvo como objetivo identificar la relación entre las actitudes hacia la matemática y la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de la Institución Educativa 

Ramón Castilla. Puso en práctica una investigación de tipo básica, contó con un diseño 

descriptivo correlacional, aplico una muestra de 100 estudiantes, utilizando para el 

recojo de datos la escala de actitudes hacia la matemática y una práctica para evaluar 

la resolución de problemas. Llegó a la conclusión de que: i) Los estudiantes en un 

porcentaje de 54% presentaron actitudes hacia las matemáticas en un nivel medio, en 

tanto en la resolución de problemas un 48% presentó un nivel de logro esperado. ii) 

Entre las variables actitudes hacia la matemática y resolución de problemas existe una 

relación positiva, moderada y significativa con rho de Spearman=0.55 y una 

p=0.000<0.05. 

 

Quispe y Méndez (2021) en su trabajo de investigación “Nivel de logro de 

competencias matemáticas en estudiantes del nivel secundario de una Institución 

Educativa de Sitabamba durante los años 2019 y 2020” tuvieron como propósito 

identificar los niveles de logro de las competencias matemáticas alcanzadas por los 

estudiantes en el período académico 2019-2020. La investigación practicada fue de 

tipo cuantitativa siguiendo un diseño no experimental descriptivo longitudinal, se 

aplicó a una muestra de 33 estudiantes y utilizó como instrumento el registro de notas. 

Llegó a la conclusión de que en el año 2019 los estudiantes lograron significativamente 

mejores niveles de logro en las competencias matemáticas que le año 2020 el cual se 

caracterizó por desarrollar una educación a distancia utilizando medios virtuales. 
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Cerna y Hernández (2019) en su trabajo de investigación “Actitudes y 

rendimiento académico en el área de matemática en los estudiantes de secundaria de 

la I.E. N° 82538 – Cascas - 2019”, tuvieron como propósito determinar la relación 

entre las actitudes y el rendimiento académico en matemática en estudiantes de 

secundaria. La investigación practicada fue de tipo básica, tuvo un diseño descriptivo 

correlacional, se aplicó a una muestra de 48 estudiantes, utilizando para el recojo de 

datos como instrumentos un cuestionario para evaluar las actitudes y el registro de 

notas para evaluar el rendimiento académico de los estudiantes. Llegaron a concluir 

que: i) En un 54.5 % los estudiantes presentan actitudes poco favorables hacia las 

matemáticas y en un 59.1% presentan un nivel en proceso en su rendimiento 

académico en el área de matemática. ii) Existe una relación directa, positiva y 

moderada entre las actitudes y el rendimiento académico en matemática con un Rho 

de Spearman=0.634 y una p=0.11<0.05. 

 

Buchelli (2019) en su trabajo de investigación “Actitud frente a la matemática 

en los estudiantes de 4° y 5° año del nivel secundaria según sexo y grado de la I.E N° 

80017 “Alfredo Tello Salavarría” Trujillo, año 2018”, tuvo como objetivo determinar 

los niveles de actitudes hacia la matemática que presentan los estudiantes considerando 

su grado y sexo. La investigación practicada fue de tipo básica-cuantitativa, siguió un 

diseño no experimental descriptivo, trabajó con una muestra de 108 estudiantes, 

utilizando para el recojo de datos como instrumento una escala de actitudes hacia la 

matemática. Llegó a concluir que: i) Los estudiantes presentan en un mayor porcentaje 

(42.6%) actitudes favorables hacia la matemática. ii) Que los estudiantes de cuarto 

presentan mejores actitudes hacia la matemática que los de quinto, en tanto los 

estudiantes varones tienen actitudes más favorables hacia la matemática que las 

estudiantes mujeres. 

 

En lo concerniente al marco conceptual y las bases teóricas de la variable 

actitud a continuación se desarrollan científicamente los principales aspectos que le 

dan fundamento: 

 

Para Young (2007) la actitud “en sentido específico señala una predisposición 

e inclinación motriz y mental a la acción y en un sentido de alcance mayor señala 
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tendencias de reacción que influyen sobre la interpretación de nuevas situaciones y la 

respuesta conductual del individuo” (p.8). 

 

Según Kerlinger y Lee (2012), la actitud “es una predisposición organizada a 

pensar, percibir sentir, y comportarse frente a determinados situaciones o estímulos. 

Se trata de una estructura de creencias que es perdurable y que predispone al individuo 

a comportarse de una manera específica” (p. 648). 

 

Para Estrada (2002) la actitud “es un aspecto no directamente observable, pero 

si inferido compuesto tanto por creencias como por sentimientos y predisposiciones 

que definen la conducta del individuo con referencia a un objeto o situación a la que 

se enfrenta” (p.17). 

 

Hollander (2008) considera que la actitud es “una organización relativamente 

duradera de creencias aprendidas acerca de una situación u objeto, que predispone a 

un individuo en favor de una respuesta elegida” (p.125). 

 

Para Granada et al. (2013) la actitud “es un estado mental y nervioso de 

inclinación y disposición, que ejerce una influencia directiva o dinámica sobre las 

contestaciones del individuo y que es adquirido a través de la experiencia” (p.18). 

 

La actitud “es un estado personal adquirido que influye sobre la elección de la 

acción intrínseca de la persona como respuesta hacia alguna clase de eventos u cosas” 

(Gagné, 2005, p. 25). 

 

“La actitud es una cierta regularidad en los pensamientos, sentimientos, y 

predisposiciones de una persona para actuar frente a algún aspecto de su entorno” 

(Pacheco, 2002, p. 5). 

 

En síntesis, teniendo en cuenta las definiciones antes dadas podemos afirmar 

que la actitud es una forma habitual de comportarse, pensar y sentir. Involucra una 

predisposición o inclinación a reaccionar de una determinada manera ya sea favorable 

o desfavorable, positiva o negativa, de agrado o desagrado frente a diversos objetos, 

hechos y situaciones que se nos presentan. 
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Entre las principales características que se pueden identificar en la actitud 

destacan las siguientes: 

 

i) Es una predisposición organizada para pensar, sentir y actuar frente a un 

referente, se conforma por una estructura duradera de creencias que permite al 

individuo comportarse de manera selectiva (Álvarez et al. 2005). 

 

ii) Está conformada por rasgos confluyentes, que se infieren, observables y que 

constituyen una organización cognoscitiva duradera, incluye un elemento afectivo a 

favor o en contra de una determinada situación u objeto y predisponen a la acción 

(Rodríguez, 2014). 

 

iii) Es una predisposición que exige una reacción frente a un estímulo, situación 

u objeto, es persistente pero no inmutable, refleja consistencia en las manifestaciones 

del comportamiento y presenta un atributo direccional (Campbell, 2006). 

 

iv) Presentan cinco atributos dirección, grado, consistencia, intensidad y 

prominencia (Damm, 2009). 

 

v) Pueden ser favorables, neutros o desfavorables, teniendo una dirección 

positiva, neutral o negativa (Pacheco, 2002). 

 

vi) Marcan la personalidad del individuo, originan respuestas cognitivas, 

afectivas y conductuales. Se constituyen a partir de elementos internos y externos del 

individuo. Condicionan la formación de juicios sociales, procesamiento de la 

información y aprendizaje (Guitart, 2002). 

 

Según Hollander (2008) y Triandis (2014) la actitud en su manifestación 

presenta las siguientes funciones: 

 

i) Función instrumental: Hace referencia a las respuestas favorables que el 

individuo busca obtener de los hechos, personas o situaciones a los cuales tiene que 

enfrentar. 

 

ii) Función de defensa del yo: Permite al individuo rehuir el reconocimiento de 

sus propias deficiencias. 
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iii) Función de expresión de valores: Permite a la persona la autoexpresión de 

sus valores que más aprecia. 

 

iv) Función de conocimiento: Por el componente cognitivo brinda coherencia 

y dirección a la experiencia 

 

Entre las teorías que abordan el estudio de la actitud destacan las siguientes: 

 
i) Teoría de la actitud como una estructura psicológica: Novel et al. (2010) 

plantean que la actitud se concibe como una estructura organizada de sentimientos, 

creencias y valores, así como la predisposición que muestra una persona para actuar 

de una determinada manera. Constituye un determinante primordial en la orientación 

y adaptación del individuo en su entorno social, constituyéndose como el aspecto 

psicológico fundamental en el cual interactúan las capacidades de percibir, sentir y de 

emprender de una persona, a la vez que ordena y da significado a su experiencia. 

Poseer una actitud implica estar listo para actuar de un modo determinado ante una 

situación u objeto social. La existencia de una motivación y una actuación para 

aproximarse, alejarse o evitar el objeto social es la esencia de la actitud. 

 

ii) Teoría del aprendizaje de la actitud: Papalia y Wendkos (2009) señalan que 

el aprendizaje de las actitudes se da del mismo modo en que se aprende todo lo demás. 

Cuando se aprende una actitud nueva, aprendemos los sentimientos, pensamientos y 

acciones intrínsecas a ella. En la medida que este aprendizaje se refuerza nos sentimos 

recompensados por ellas, siendo así perdurables. El estímulo externo y el contexto en 

el que se desarrollan las personas es esencial para la adquisición de ciertas actitudes. 

Los principios del aprendizaje por observación indican las formas en que la 

experiencia indirecta influye en el desarrollo de las actitudes. 

 

iii) Teoría funcional de la actitud: Mager (2006) sostiene que la actitud cumple 

una función fundamentalmente de evaluar en todo momento lo cual induce a las 

personas a establecer un mecanismo de valoración hacia cualquier situación que se le 

presenta. Además, la actitud cumple una función orientadora que motiva a las personas 

realizar determinadas acciones para el logro de objetivos. Otra función es la de permitir 

expresar nuestros valores. 
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Según Martínez (2008) las actitudes son importantes para el proceso 

enseñanza-aprendizaje y para la evaluación dentro del aula ya que los estudiantes van 

adoptando actitudes que pueden ser positivas, neutras o negativas hacia las materias 

de estudio, predisponiéndolos a tener un gusto y deseo por aprender, así como también 

una ausencia de interés, preocupación angustia y rechazo cuando la actitud no es 

favorable para el aprendizaje. 

 

Las actitudes ejercen influencia en el desarrollo cognitivo, afectivo y 

conductual del individuo aportando al desarrollo de un proceso educativo que se 

orienta a la formación de valores y a promover una adaptabilidad cultural de la persona. 

Contribuye además a fortalecer un sistema de creencias y capacidades que le permitan 

al estudiante resolver situaciones y hacer frente con éxito a los retos que la vida y la 

sociedad les propone. 

 

Para Mato y De la Torre (2009) las actitudes hacia la matemática están referidas 

a los sentimientos positivos o negativos que experimenta el estudiante al desarrollar la 

materia, los cuales determinan una respuesta ante la misma. 

 

Gómez (2005) conceptualiza a la actitud hacia las matemáticas como “la 

predisposición aprendida por el estudiante para responder de manera favorable, 

desfavorable, positiva o negativa hacia la materia, a la vez que determina su intención, 

esfuerzo, emoción, concentración, voluntad, razonamiento y comportamiento ante el 

aprendizaje de la matemática” (p. 180). 

 

Bazán y Aparicio (2006) consideran que las actitudes hacia la matemática se 

entienden como un conjunto de disposiciones que pone de manifiesto el estudiante 

para aceptar o no, familiarizarse o no, con determinados contenidos matemáticos. 

 

Cueto et al. (2003) y Galbraith el al. (2007) consideran que las actitudes hacia 

la matemática se refieren al juicio de valor, aprecio e interés por el aprendizaje de esta 

materia. Destacando en ello el componente afectivo más que el cognitivo despertando 

el interés, curiosidad, satisfacción, valoración, etc. 

 

Según Benton (2017) las actitudes de tipo positivo que demuestran los 

estudiantes hacia la matemática la convierten en una materia valorada y apreciada por 
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el razonamiento que se emplea al abordar situaciones problemáticas, por su 

importancia de aplicación en otras disciplinas de la ciencia, por su lenguaje formal y 

abstracto y por sus métodos de demostración. 

 

Gadanidis y Clements (2018) considera que sería una equivocación pensar que 

la solución de un problema matemático solo depende del nivel intelectual o de la 

cantidad de conocimientos que se tenga del área; las emociones, actitudes y 

determinación juegan un papel preponderante en su aprendizaje. 

 

Considerando los planteamientos antes mencionados se puede afirmar que la 

relación que existe entre los componentes de la actitud hacia la matemática es cíclica, 

empezando por la percepción que experimenta el estudiante del contenido matemático, 

lo cual le lleva a fortalecer o modificar sus creencias, toda vez que lo orienta a cambiar 

conductas y le predispone ante el aprendizaje. Se entiende que, si el estudiante percibe 

valoraciones favorables hacia las matemáticas, presentará una mayor predisposición al 

aprendizaje de esta asignatura, por el contrario, si esta valoración es desfavorable, la 

conducta que mostrará el estudiante será de indiferencia. 

 

Considerando los propósitos de la presente investigación se consideran como 

dimensiones a las siguientes: 

 

Dimensión 1. Cognitiva: Las percepciones, conocimientos y creencias, forman 

parte de la representación cognitiva de la situación u objeto, siendo estos elementos 

esenciales cuando se habla de la existencia de una actitud (Alava, 2001). 

 

La dimensión cognitiva de la actitud involucra al conjunto de creencias, ideas, 

expectativas, percepciones, conocimientos, opiniones y atributos que se tienen acerca 

de un determinado objeto o situación. Abarca desde procesos perceptivos simples, 

hasta procesos cognitivos complejos, integrando todo tipo de creencias (Álvarez, 

2005). 

 

Con respecto a la matemática esta dimensión hace referencia al valor que los 

estudiantes atribuyen a dicha materia y al aprendizaje de la misma. La importancia, 

habilidad, aplicabilidad; la percepción de la misma como materia abstracta, mecánica, 

memorística, de razonamiento y la visión sobre su aprendizaje, así como las creencias 
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acerca de la naturaleza, de la misma constituye elementos de la dimensión cognitiva 

de la actitud (Pratt y Noss, 2012). 

 

La dimensión cognitiva cuenta con los siguientes indicadores: i) Pensamientos 

positivos sobre la matemática. ii) Creencias favorables hacia la matemática. iii) 

Conocimientos sólidos de matemática. iv) Facilidad de razonamiento matemático. 

 

Dimensión 2. Afectiva: Esta dimensión según Álvarez (2005) incluye todas las 

experiencias de índole emocional con su respectiva carga de afectos y sentimientos. 

Es el elemento netamente subjetivo de las actitudes, característica fundamental que le 

asigna una orientación positiva o negativa, asociada a lo agradable/desagradable, 

acercamiento/huida, que se puede experimentar frente al objeto actitudinal. 

 

Con respecto a la matemática la dimensión afectiva hace referencia al afecto 

que los estudiantes demuestran por la materia llevándolo a experimentar aceptación 

disfrute y gozo por la asignatura, caso contrario el estudiante sentirá rechazo por la 

misma y mostrará ansiedad y angustia con una tendencia a la huida y escape, (Valdez, 

2010). 

 

Para Gómez (2010) está dimensión incluye diversas reacciones emocionales 

hacia el aprendizaje de la materia, abarcando señales como: perseverancia, curiosidad 

satisfacción, agrado, desagrado, angustia, ansiedad seguridad, temor, rechazo hacia la 

disciplina, falta de interés y una valoración de tipo positiva o negativa. 

 

La dimensión afectiva cuenta con los siguientes indicadores: i) Sentimiento de 

afecto a la matemática. ii) Control de la ansiedad frente a la matemática. iii) Confianza 

hacia la matemática. iv) Manejo emocional en el desarrollo de la matemática. 

 

Dimensión 3. Conductual: La dimensión conductual se define como la 

tendencia a reaccionar o tomar una decisión frente a determinadas situaciones u objetos 

que se presenta y que involucra cierto grado de intención y disposición que se ve 

reflejado en acciones de tipo directas e indirectas respecto de algo objetivo (Sevilla et 

al. 2018). 
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Esta dimensión representa el carácter dinámico de las actitudes, reflejadas a 

través de las diferentes formas de reaccionar y manifestarse explícitamente ante el 

objeto de actitud (Álvarez, 2005). 

 

Con respecto a la matemática la dimensión conductual hace referencia a la 

predisposición que muestra el estudiante hacia el aprendizaje de la materia, al interés 

a los hábitos, motivación y voluntad por el aprendizaje de la misma (Valdez, 2010). 

 

Para Gómez (2010), esta dimensión implica la habilidad, destreza y pericia que 

demuestra el estudiante para abordar distintas situaciones matemáticas de forma 

correcta la cual lo consigue mediante la ejercitación constante y la aplicabilidad 

definida como el valor que el estudiante otorga a la materia. Además, implica la 

valoración de la utilidad que tiene la asignatura para la vida cotidiana, reconociendo 

la importancia de tener una base sólida que le permita afrontar situaciones del campo 

matemático. 

 

La dimensión conductual cuenta con los siguientes indicadores: i) 

Predisposición adecuada hacia la matemática. ii) Aplicabilidad solvente en la 

matemática. iii) Valora la importancia de la matemática. iv) Utiliza la matemática en 

la resolución de los problemas de la vida diaria. 

 

En lo que respecta al marco conceptual y las bases teóricas de la variable 

niveles de logro en el área de matemática a continuación se desarrollan científicamente 

los principales aspectos que le dan sustento: 

 

Para el MINEDU (2017) la matemática como actividad humana ocupa un lugar 

preponderante en el desarrollo del conocimiento, las ciencias, la tecnología y la cultura 

de nuestras sociedades. Se encuentra en constante cambio y desarrollo, y constituye el 

eje principal que da origen a una creciente variedad y cantidad de investigaciones en 

los distintos campos de las ciencias y en las tecnologías modernas, constituyéndose en 

el principal motor para el desarrollo del país. 

 

El aprendizaje de la matemática contribuye en la formación de ciudadanos 

capaces de buscar, organizar, sistematizar y analizar información que conlleve a 

interpretar y entender el mundo que los rodea, desenvolverse en él y tomar decisiones 
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pertinentes al resolver problemas en distintas situaciones de su entorno usando 

estrategias, razonamientos y conocimientos matemáticos de una manera flexible, 

(MINEDU, 2017). 

 

La matemática debe ser concebida como una manera de pensar que escapa al 

concepto de ser una ciencia meramente de números y espacio. Antes de definirla como 

la ciencia de los números y el espacio, es propicio aproximarse a ella con una visión 

que involucra un pensamiento organizado, formalizado y abstracto, capaz de recoger 

elementos y relaciones de la realidad, discriminándolas de aquellas percepciones y 

creencias basadas en los sentidos y de los quehaceres cotidianas (MINEDU, 2015). 

 

Para la OCDE (2022) la competencia matemática es la capacidad de un 

individuo para razonar matemáticamente y para formular, emplear e interpretar la 

matemática al resolver una variedad de problemas inmersos en un mundo cada vez 

más cambiante. El aprendizaje de la matemática incluye utilizar conceptos, 

procedimientos, hechos y herramientas para describir, explicar y predecir futuros 

acontecimientos. 

 

Teniendo en cuenta lo antes mencionado se puede afirmar que la matemática 

está presente en las diversas actividades humanas, convirtiéndose en un factor clave y 

esencial para poder transformar, comprender y resolver muchos retos que se nos 

presenta en nuestro acontecer diario. Nuestra sociedad exige que sus ciudadanos 

adopten una cultura matemática para comprender, aproximarse y asumir un rol 

transformador en el complejo mundo global en el cual nos vemos inmersos, esto 

implica desarrollar en los ciudadanos habilidades básicas que les permitan 

desenvolverse en su vida cotidiana, relacionarse con su entorno, con el mundo del 

trabajo, de la producción, el estudio y entre otros. 

 

Para el MINEDU (2017) el marco teórico y metodológico que orienta la 

enseñanza y el aprendizaje del área de matemática corresponde al enfoque centrado en 

la resolución de problemas, el cual considera que: 

 

i) La matemática es un producto cultural dinámico, cambiante, en constante 

desarrollo y reajuste. 
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ii) Toda actividad matemática tiene como escenario la resolución de problemas 

planteados a partir de situaciones, las cuales se conciben como acontecimientos 

significativos que se dan en diversos contextos. 

 

iii) Al plantear y resolver problemas, los estudiantes se enfrentan a retos para 

los cuales no conocen de antemano las estrategias de solución. Esta situación les 

demanda desarrollar un proceso de indagación y reflexión social e individual que les 

permita superar las dificultades u obstáculos que surjan en la búsqueda de la solución. 

 

iv) El estudiante construye y reconstruye sus conocimientos al relacionar, y 

reorganizar ideas y conceptos matemáticos que emergen como solución óptima a los 

problemas, que irán aumentando en grado de complejidad. 

 

v) Los problemas que resuelven los estudiantes pueden ser planteados por ellos 

mismos o por el docente para promover, así, la creatividad y la interpretación de 

nuevas y diversas situaciones. 

 

vi) Las emociones, actitudes y creencias actúan como fuerzas impulsadoras del 

aprendizaje. 

 

vii) Los estudiantes aprenden por sí mismos cuando son capaces de 

autorregular su proceso de aprendizaje y de reflexionar sobre sus aciertos, errores, 

avances. 

 

Por su parte Ursini y Sánchez (2019) consideran que el enfoque de la resolución 

de problemas conlleva a que los estudiantes puedan adquirir cada vez mayores niveles 

de crecimiento en la capacidad de dar solución a diversos retos que se le presenta, 

proporcionándoles bases sólidas para futuros aprendizajes, para la participación eficaz 

y armoniosa dentro de la sociedad y para conducir con éxito actividades personales. 

 

Se puede afirmar entonces que el enfoque basado en la resolución de problemas 

exige que los estudiantes puedan aplicar lo que han aprendido en nuevas situaciones. 

Es así que este enfoque proporciona a los estudiantes fortalezas y habilidades para el 

desarrollo de sus capacidades al emplear pensamiento y otros acercamientos 

cognoscitivos generales, que le permitirán enfrentar distintos desafíos en su vida 

cotidiana 
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El aprendizaje de la matemática desarrolla en el estudiante formas de actuar y 

pensar frente a diversas situaciones por lo que el desarrollo de esta área es importante 

según el MINEDU (2015) por las siguientes razones: 

 

i) Permite que el estudiante pueda intervenir e interpretar una diversidad de 

sucesos a partir de la intuición, planteando conjeturas, realizando inferencias, 

deducciones, argumentaciones y demostraciones 

 

ii) Se logra desarrollar métodos y actitudes positivas y útiles para ordenar, 

medir hechos y fenómenos de la realidad, cuantificar e intervenir conscientemente 

sobre ella. 

 

ii) Promueve la expresión, elaboración y apreciación de patrones y 

regularidades, que combinados generan resultados eficaces y bellos. 

 

iii) Promueve el uso de esquemas y representaciones gráficas que fomentan el 

diseño de formas artísticas y la apreciación de su belleza. 

 

iv) Potencia el trabajo científico, la búsqueda, identificación y resolución de 

problemas. 

 

v) Promueve el valor de la honestidad pues en esta disciplina es imposible 

pretender engañar sin engañarse uno mismo, las falsedades no tienen cabida en un 

entorno matemático. 

 

vi) La matemática es una disciplina funcional que brinda las herramientas 

básicas para el desempeño social y la toma de decisiones que orientan el desarrollo de 

todo proyecto de vida. 

 

vii) Es una disciplina formativa que permite el desarrollo de estructuras 

conceptuales, procedimientos y estrategias de tipo cognitivo que pueden ser 

particulares o generales, y que involucra un pensamiento abierto, creativo y crítico, 

autónomo y divergente. 

 

Según el MINEDU (2020) los niveles de logro describen un conjunto de 

aprendizajes logrados por los estudiantes. 
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Lamas (2010) considera que los niveles de logro son la medida de las 

capacidades estimativas que un estudiante ha logrado en su proceso de aprendizaje, en 

tal sentido representan el resultado de un proceso sistémico. 

 

Aplicado a la matemática según la OCDE (2019) los niveles de logro “son las 

descripciones de los desempeños, conocimientos, capacidades y habilidades 

alcanzadas por los estudiantes en matemática, expresándose en una calificación 

cualitativa y/o cuantitativa” (p.25). 

 

Teniendo en cuenta las definiciones anteriores se puede afirmar que los niveles 

de logro son la expresión de las capacidades del estudiante desarrolladas y actualizadas 

a través del proceso de enseñanza-aprendizaje que le posibilita obtener un nivel de 

funcionamiento y logros académicos a lo largo de un periodo. 

 

Según el MINEDU (2020) considera que existe cuatro niveles de logro los 

cuales se describen a continuación: 

 

Nivel en inicio: En este nivel los aprendizajes logrados por el estudiante son 

muy básicos y elementales respecto de lo esperado, aquí el estudiante está iniciando a 

desarrollar los aprendizajes previstos o evidencia dificultades para el desarrollo de los 

mismos, necesitando mayor atención y tiempo en el acompañamiento e intervención 

de parte del docente teniendo en consideración ritmos y estilo de aprendizaje. En escala 

vigesimal comprende una puntuación de 0 a 10 y de manera cualitativa se representa 

con la letra C 

 

Nivel en proceso: En este nivel se logra parcialmente los aprendizajes 

esperados, pero todavía se observa algunas dificultades. El estudiante se encuentra en 

camino de lograr sus aprendizajes previstos, y es aquí donde el docente realizara el 

acompañamiento oportuno durante un tiempo razonable para lograrlo. En la escala 

vigesimal comprende una puntuación de 11 a 13 y de manera cualitativa se representa 

con la letra B. 

 

Nivel logrado: En este nivel se muestra que los estudiantes logran los 

aprendizajes esperados y se encuentran preparados para afrontar distintos retos que se 

le presentan en su quehacer cotidiano. Así mismo el estudiante evidencia el logro de 
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los aprendizajes previstos en el tiempo programado. En la escala vigesimal comprende 

una puntuación de 14 a 17 y de manera cualitativa se representa con la letra A. 

 

Nivel satisfactorio: En este nivel se evidencia el logro de los aprendizajes 

previstos, el estudiante demuestra un manejo solvente y muy satisfactorio en todas 

las tareas que se le proponen. En la escala vigesimal comprende una puntuación de 18 

a 20 y de manera cualitativa se representa con la letra AD. 

 

De acuerdo a los propósitos de la presente investigación se consideran como 

dimensiones de la variable niveles de logro en el área de matemática según el 

MINEDU (2017) a las siguientes: 

 

Dimensión 1. Resuelve problemas de cantidad: Esta dimensión requiere que el 

estudiante construya y comprenda ideas de cantidad, número, sistemas numéricos, sus 

operaciones, características y propiedades al solucionar problemas o plantear nuevos 

problemas. Asimismo, el estudiante interpreta esta información en el contexto de la 

situación y lo emplea para representar conexiones entre hechos y circunstancias. 

Además, determina si la respuesta buscada amerita una estimación o un cálculo preciso 

valiéndose de estrategias, procesos y recursos adecuados. En esta competencia el 

razonamiento lógico es usado cuando el estudiante establece comparaciones, explica 

mediante analogías, induce propiedades a partir de casos particulares o ejemplos. 

 

Esta dimensión presenta los siguientes indicadores: i) Traduce cantidades a 

expresiones numéricas. ii) Comunica su comprensión sobre los números y las 

operaciones. iii) Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo. iv) 

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones. 

 

Dimensión 2. Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio: Esta 

dimensión sugiere que el estudiante logre identificar equivalencias y generalizar 

regularidades, a través de reglas generales que le permitan encontrar valores 

desconocidos, determinar restricciones y hacer predicciones sobre el comportamiento 

de un acontecimiento. Para ello plantea ecuaciones, inecuaciones y funciones, y usa 

estrategias, procedimientos y propiedades para resolverlas, graficarlas o manipular 

expresiones simbólicas. Así también razona de manera inductiva y deductiva, para 

determinar leyes generales mediante varios ejemplos, propiedades y contraejemplos. 
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Esta dimensión presenta los siguientes indicadores: i) Traduce datos y 

condiciones a expresiones algebraicas y gráficas. ii) Comunica su comprensión sobre 

las relaciones algebraicas. iii) Usa estrategias y procedimientos para encontrar 

equivalencias y reglas generales. iv) Argumenta afirmaciones sobre relaciones de 

cambio y equivalencia. 

 

Dimensión 3. Resuelve problemas de forma, movimiento y localización: Esta 

dimensión implica que el estudiante se oriente y describa la posición y el movimiento 

de objetos y de sí mismo en el espacio, visualizando, interpretando y relacionando las 

características de los objetos con formas geométricas bidimensionales y 

tridimensionales. Implica que realice mediciones directas o indirectas de la superficie, 

del perímetro, del volumen y de la capacidad de los objetos, y que logre construir 

representaciones de las formas geométricas para diseñar objetos, planos y maquetas, 

usando instrumentos, estrategias y procedimientos de construcción y medida. Además, 

describa trayectorias y rutas, usando sistemas de referencia y lenguaje geométrico. 

 

Esta dimensión presenta los siguientes indicadores: i) Modela objetos con 

formas geométricas y sus transformaciones. ii) Comunica su comprensión sobre las 

formas y relaciones geométricas. iii) Usa estrategias y procedimientos para medir y 

orientarse en el espacio. iv) Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas. 

 

Dimensión 4. Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre: Esta 

dimensión implica que el estudiante analice datos sobre un tema de interés o estudio o 

de situaciones aleatorias, que le permitan tomar decisiones, elaborar predicciones 

razonables y conclusiones respaldadas en la información producida. Para ello, el 

estudiante recopila, organiza y representa datos que le dan insumos para el análisis, 

interpretación e inferencia del comportamiento determinista o aleatorio de la situación 

usando medidas estadísticas y probabilísticas. 

 

Esta dimensión presenta los siguientes indicadores: i) Representa datos con 

gráficos y medidas estadísticas o probabilísticas. ii) Comunica su comprensión de los 

conceptos estadísticos y probabilísticos. iii) Usa estrategias y procedimientos para 

recopilar y procesar datos. iv) Sustenta conclusiones o decisiones con base en la 

información obtenida 
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II. METODOLOGÍA 

 

2.1. Enfoque y tipo 

 

Según el enfoque, la investigación fue cuantitativa porque sus resultados se 

construyeron utilizando mediciones numéricas y análisis estadístico (Ñaupas et al. 

2018). 

 

Según su finalidad, la investigación fue de tipo básica porque mediante la 

aplicación del método científico ha contribuido a la obtención, análisis y 

sistematización de nuevos conocimientos acerca de la relación entre dos variables de 

estudio (Hernández y Mendoza, 2019). 

 

2.2. Diseño de investigación 

 
El diseño de investigación fue descriptivo correlacional de corte transversal. 

Los estudios correlacionales tienen como finalidad “conocer la relación que exista 

entre dos o más variables a partir de una muestra de estudio” (Hernández y Mendoza, 

2019, p. 65). Presentó el siguiente esquema: 

 

 

 

 
Donde: 

 
M: Muestra 

 
V1: Actitud 

 
V2: Niveles de logro en el área de matemática 
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r: Relación entre variables 

 
2.3. Población, muestra y muestreo 

Población 

La población estuvo conformada por 60 estudiantes de secundaria de la 

Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, Parcoy, 2023. 

 

Tabla 1 

Distribución de la población de estudiantes de secundaria de la Institución 

Educativa Manuel Gonzáles Prada, Parcoy, 2023. 

Grados Número de estudiantes 

1° 15 

2° 8 

3° 12 

4° 16 

5° 9 

Total 60 

Nota: Nómina de matrícula 2023 

 
Muestra 

 
La muestra fue censal y estuvo constituida por los 60 estudiantes de 

secundaria de la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, Parcoy, 2023. 

 

Muestreo 

 
Para la elección de la muestra se utilizó el muestreo no probabilístico de tipo 

intencional, el cual según Ñaupas et al. (2018) consiste en que el investigador de 

manera discrecional selecciona la muestra que más considera representativa. 

 

2.4. Técnicas e instrumentos de recojo de datos 

Técnica 

De acuerdo a las características de la presente investigación y a los enfoques 

desarrollados, las técnicas que se utilizaron para la recolección de los datos fueron: 
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i) La encuesta: La cual consiste en formular un conjunto de preguntas en 

base a las dimensiones e indicadores de una variable de estudio que se pretende medir 

(Valderrama, 2015). 

 

ii) La observación: Permite recoger información en forma intencional, 

sistemática, válida y confiable de una determinada variable de estudio (Valderrama, 

2015). 

 

Instrumentos 

 
Se utilizó como instrumentos un cuestionario, excel SIAGIE y registro de 

calificaciones para medir el nivel de las variables de estudio según sus dimensiones 

e indicadores. 

 

Cuestionario para evaluar la actitud 

 
Constó de 12 ítems referidos a la variable actitud, correspondiendo a las 

dimensiones: Cognitiva (ítems 1,2,3,4), afectiva (ítems 5,6,7,8) y conductual (ítems 

9,10,11,12). Se utilizará escala ordinal de Siempre (2), A veces (1), y Nunca (0). Los 

niveles que se determinaron fueron tres: Excelente, Regular y Deficiente. La 

administración fue individual y directa mediante medios impresos. 

 

Validez y confiabilidad del instrumento 

 
La validez del instrumento para evaluar la actitud se determinó mediante la 

prueba de juicio de expertos, siendo tres los validadores con grado de doctor quienes 

determinaron que el instrumento poseía una validez muy buena (anexo 9). 

 

La confiabilidad del instrumento para evaluar la actitud se determinó 

mediante una muestra piloto y por la prueba estadística del alfa de Cronbach 

obteniendo un valor de 0.882 lo cual indicó su alta fiabilidad (anexo 9). 

 

Registro de calificaciones de los niveles de logro en el área de matemática 

 
Este instrumento permitió recoger información de la variable niveles de logro 

en el área de matemática, constó de 16 indicadores correspondiendo a las 

dimensiones: Resuelve problemas de cantidad (indicadores 1,2,3,4), resuelve 
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problemas de regularidad, equivalencia y cambio (indicadores 5,6,7,8), resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización (indicadores 9,10,11,12) y resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre (indicadores 13,14,15,16). Se utilizó 

la escala ordinal de AD=3, A=2, B= 1 y C= 0, para calificar cada indicador y elaborar 

la base de datos. Luego se elaboró los resultados de la variable y sus dimensiones de 

toda la muestra de estudio en base a frecuencias y porcentajes ubicándolos en cuatro 

niveles: Satisfactorio, Logrado, En proceso, En inicio. 

 

2.5. Técnica de procesamiento y análisis de datos 

 

 
Para el procesamiento y análisis de datos se utilizó las técnicas e instrumentos 

de la estadística descriptiva e inferencial 

 

Estadística descriptiva: Se utilizó para elaborar la base de datos, las tablas 

y figuras de frecuencias-porcentajes. Estos procedimientos se realizaron mediante el 

programa Excel. 

 

Estadística inferencial: Se utilizó para realizar la prueba de normalidad 

utilizando Kolmogorov-Smirnov, presentando los datos una distribución que no 

sigue un comportamiento normal por lo que se utilizó para la contrastación de la 

hipótesis la prueba no paramétrica del coeficiente de Spearman. Estos 

procedimientos estadísticos se realizaron mediante el software de estadística para 

ciencias sociales (SPSS) versión 27. 

 

2.6. Aspectos éticos en investigación 

 
Entre los aspectos éticos que se utilizaron en la investigación destacan los 

siguientes: 

 

Permiso institucional por parte del director de la Institución Educativa 

Manuel Gonzáles Prada de Parcoy y firma del consentimiento informado de los 

padres de los estudiantes a quienes se le aplicó los instrumentos de investigación. 

Asimismo, se respetó las reglas de la universidad en materia de investigación y los 

derechos de autor. 
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III. RESULTADOS 

 
I.1. Análisis descriptivo de las variables y dimensiones 

V1. Actitud 

Para evaluar la actitud, se elaboraron las siguientes tablas y figuras: 

 
Tabla 2 

Actitud en el área de matemática en estudiantes de secundaria, Parcoy, 2023. 
 

Variable y dimensiones Niveles N° % 

 Excelente 8 13.3% 

V1. Actitud 
Regular 34 56.7% 
Deficiente 18 30.0% 

 Total 60 100.0% 
 Excelente 12 20.0% 

d1. Dimensión Cognitiva 
Regular 30 50.0% 
Deficiente 18 30.0% 

 Total 60 100.0% 
 Excelente 8 13.3% 

d2. Dimensión Afectiva 
Regular 35 58.4% 
Deficiente 17 28.3% 

 Total 60 100.0% 
 Excelente 5 8.3% 

d3. Dimensión Conductual 
Regular 37 61.7% 
Deficiente 18 30.0% 

 Total 60 100.0% 

Nota: Encuesta 

 
Interpretación. El 56.7% de los estudiantes tienen una actitud regular en el área de 

matemática; de igual manera en cuanto a las dimensiones conductual, afectiva y cognitiva 

con un nivel regular equivalente a 61.7%, 58.4% y 50.0%, indicando la necesidad de 

mejorar la actitud en el área de matemática en estudiantes de secundaria (Ver Figs.: 1, 2, 

3 y 4). 
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Figura 1 

Actitud 

Nota: Tabla 2 

 

 
Figura 2 

Dimensión Cognitiva 

 

Nota: Tabla 2 
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Figura 3 

Dimensión Afectiva 

Nota: Tabla 2 

 

 
Figura 4 

Dimensión Conductual 

Nota: Tabla 2 
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V2. Niveles de logro en el área de matemática 

 
Para evaluar los niveles de logro en el área de matemática, se elaboraron las siguientes 

tablas y figuras: 

 

Tabla 3 

Niveles de logro en el área de matemática en estudiantes de secundaria, Parcoy, 2023. 
 

Variable y dimensiones Niveles N° % 

V2. Niveles de logro en el área de 

matemática 

Satisfactorio (AD) 5 8.3% 

Logrado (A) 12 20.0% 

 En proceso (B) 26 43.4% 

 En inicio (C) 17 28.3% 

 Total 60 100.0% 

D1. Dimensión Resuelve problemas de 

cantidad 
Satisfactorio (AD) 9 15.0% 

Logrado (A) 13 21.7% 

 En proceso (B) 22 36.6% 
 En inicio (C) 16 26.7% 

 
Total 60 100.0% 

D2. Dimensión Resuelve problemas de 

regularidad, equivalencia y cambio 
Satisfactorio (AD) 6 10.0% 

Logrado (A) 13 21.7% 

 En proceso (B) 24 40.0% 
 En inicio (C) 17 28.3% 

 
Total 60 100.0% 

D3. Dimensión Resuelve problemas de 

forma, movimiento y localización 
Satisfactorio (AD) 4 6.6% 

Logrado (A) 10 16.7% 

 En proceso (B) 27 45.0% 
 En inicio (C) 19 31.7% 

 
Total 60 100.0% 

D4. Dimensión Resuelve problemas de 

gestión de datos e incertidumbre 
Satisfactorio (AD) 2 3.3% 

Logrado (A) 12 20.0% 

 En proceso (B) 30 50.0% 

 En inicio (C) 16 26.7% 

 Total 60 100.0% 

Nota: Encuesta 

 
Interpretación. El 43.4% de estudiantes se ubican en el nivel en proceso para llegar al 

logro en el área de matemática; de igual manera en cuanto a las dimensiones resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre, resuelve problemas de forma, movimiento 

y localización, resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio y resuelve 

problemas de cantidad equivalente a 50.0%, 45.0%, 40.0% y 36.6%, indicando la 
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necesidad de mejorar los niveles de logro en el área de matemática en el área de 

matemática en estudiantes de secundaria (Ver Figs.: 5, 6, 7, 8 y 9). 

 

Figura 5 

Niveles de logro en el área de matemática 

Nota: Tabla 3 

 

 

Figura 6 

Dimensión Resuelve problemas de cantidad 

Nota: Tabla 3 
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Figura 7 

Dimensión Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio 

Nota: Tabla 3 

 
 

Figura 8 

Dimensión Resuelve problemas de forma, movimiento y localización 

Nota: Tabla 3 
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Figura 9 

Dimensión Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre 

Nota: Tabla 3 

I.2. Pruebas de normalidad 

Tabla 4 

Prueba de normalidad para actitud y dimensiones 
 

Variable 1 y dimensiones    Kolmogorov - Smirnov  
 Estadístico gl Sig. 

V1. Actitud 0,147 60 0,002 

d1. Dimensión Cognitiva 0,164 60 0,000 
d2. Dimensión Afectiva 0,150 60 0,002 
d3. Dimensión Conductual 0,201 60 0,000 

Nota: Procesado en el programa SPSS versión 27 

Interpretación. En la tabla 4, se observa la prueba de normalidad de los datos usando la 

prueba de normalidad de Kolmogorov - Smirnov cuyo caso es usado en muestras mayores 

de 50 elementos, asimismo en la tabla en la fila de significación asintótica (bilateral) se 

encuentran que hay valores menores a 0.05, lo que nos permite inferir que la distribución 

de los datos en cada columna no sigue un comportamiento de la distribución normal, por 

lo tanto hay que aplicar el coeficiente de correlación de Spearman(rs) para estos casos, y 

determinar si las variables se correlacionan significativamente. 
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Tabla 5 

Prueba de normalidad para los niveles de logro en el área de matemáticas y sus 

dimensiones 

Variable 2 y dimensiones Kolmogorov-Smirnova 

 Estadístico gl Sig. 

V2. Niveles de logro en el área de 
matemática 

0,161 60 0,000 

D1. Dimensión Resuelve problemas de 
cantidad 

0,186 60 0,000 

D2. Dimensión Resuelve problemas de 
regularidad, equivalencia y cambio 

0,171 60 0,000 

D3. Dimensión Resuelve problemas de 

forma, movimiento y localización 
0,169 60 0,000 

D4. Dimensión Resuelve problemas de 
gestión de datos e incertidumbre 

0,197 60 0,000 

Nota: Procesado en el programa SPSS versión 27 

Interpretación. En la tabla 5, se observa la prueba de normalidad de los datos usando la 

prueba de normalidad de Kolmogorov - Smirnov cuyo caso es usado en muestras mayores 

de 50 elementos, asimismo en la tabla en la fila de significación asintótica (bilateral) se 

encuentran que hay valores menores a 0.05, lo que nos permite inferir que la distribución 

de los datos en cada columna no sigue un comportamiento de la distribución normal, por 

lo tanto hay que aplicar el coeficiente de correlación de Spearman(rs) para estos casos, y 

determinar si las variables se correlacionan significativamente. 

 

I.3. Pruebas de hipótesis 

 
Tabla 6 

Prueba de hipótesis estadísticas para actitud y su relación con los niveles de logro en el 

área de matemática en estudiantes de secundaria, Parcoy, 2023. 

V1 con V2  Estudiantes  

 𝑟𝑠 p Sig. 

Actitud 

con 

Niveles de logro en el área de matemática 

 
0.956 

 
0.000 

 
S 

Nota:𝑟𝑠 = Coeficiente de correlación de Spearman, p = Probabilidad, Sig. = Significancia. 
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Interpretación. Al analizar la correlación entre las variables Actitud con Niveles de logro 

en el área de matemática, se encontró una relación muy alta del orden 0.956 y significativo 

(p < 0.05). 

Tabla 7 

Prueba de hipótesis estadísticas para actitud en su dimensión cognitiva y su relación con 

los niveles de logro en el área de matemática en estudiantes de secundaria, Parcoy, 2023. 

Dimensión 1 de V1 con V2    

 𝑟𝑠 p Sig. 

Dimensión cognitiva 

con 

Niveles de logro en el área de matemática 

 
0.926 

 
0.000 

 
S 

Nota:𝑟𝑠 = Coeficiente de correlación de Spearman, p = Probabilidad, Sig. = Significancia. 

 
Interpretación. Al analizar la correlación entre la actitud en su dimensión cognitiva con 

Niveles de logro en el área de matemática, se encontró una relación muy alta del orden 

0.926 y significativo (p < 0.05). 

Tabla 8 

Prueba de hipótesis estadísticas para actitud en su dimensión afectiva y su relación con 

los niveles de logro en el área de matemática en estudiantes de secundaria, Parcoy, 2023. 

Dimensión 2 de V1 con V2    

 𝑟𝑠 p Sig. 

Dimensión afectiva 

con 

Niveles de logro en el área de matemática 

 
0.884 

 
0.000 

 
S 

Nota:𝑟𝑠 = Coeficiente de correlación de Spearman, p = Probabilidad, Sig. = Significancia. 

 
Interpretación. Al analizar la correlación entre la actitud en su dimensión afectiva con 

Niveles de logro en el área de matemática, se encontró una relación alta del orden 0.884 

y significativo (p < 0.05). 
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Tabla 9 

Prueba de hipótesis estadísticas para actitud en su dimensión conductual y su relación 

con los niveles de logro en el área de matemática en estudiantes de secundaria, Parcoy, 

2023. 

Dimensión 3 de V1 con V2    

 𝑟𝑠 p Sig. 

Dimensión conductual 

con 

Niveles de logro en el área de matemática 

 
0.899 

 
0.000 

 
S 

Nota:𝑟𝑠 = Coeficiente de correlación de Spearman, p = Probabilidad, Sig. = Significancia. 

Interpretación. Al analizar la correlación entre la actitud en su dimensión conductual con 

Niveles de logro en el área de matemática, se encontró una relación alta del orden 0.899 

y significativo (p < 0.05). 
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IV. DISCUSIÓN 

 
Según los resultados obtenidos encontramos que la actitud y los niveles de 

logro en el área de matemática en estudiantes de secundaria se encuentran 

relacionadas, esto luego del análisis estadístico de correlación haciendo uso del 

Coeficiente de Spearman luego de haber realizado la prueba de normalidad, se discuten 

los resultados según el orden de los objetivos, teniendo así que: 

 

Al analizar la actitud con los niveles de logro en el área de matemática en 

estudiantes de secundaria se encontró que existe relación de forma directa con un rs = 

0.956 y con una significancia menor al 0.05. Este resultado coincide con la 

investigación de Sánchez et al. (2018), debido a que concluyo en su estudio que existía 

una correlación positiva muy alta entre la actitud, la motivación y el logro de 

aprendizaje de la matemática (r=0.917; p<0.05). Según la valoración critica la actitud 

es un factor importante que puede influir en los niveles de logro en el área de 

matemáticas en estudiantes de secundaria, una actitud positiva hacia las matemáticas 

puede motivar la participación activa en las clases, afrontar desafíos matemáticos con 

mayor confianza y perseverancia, y permite buscar oportunidades para mejorar sus 

habilidades. 

 

Al analizar la actitud en su dimensión cognitiva con los niveles de logro en el 

área de matemática en estudiantes de secundaria se encontró que existe relación de 

forma directa con un rs = 0.926 y con una significancia menor al 0.05. Este resultado 

coincide con la investigación de Huaylla y Anco (2021) debido a que concluyo que las 

actitudes hacia la matemática se relacionan con los estilos de aprendizaje teórico en un 

nivel fuerte (rho=0.881). Según la valoración critica, la actitud cognitiva es un factor 

importante que puede influir en los niveles de logro en el área de matemáticas en 

estudiantes de secundaria, una actitud positiva, puede fomentar una mentalidad de 

crecimiento en razonamiento obteniendo una perspectiva positiva hacia los desafíos y 

el esfuerzo, pues se contara con conocimientos sólidos. 

 

Al analizar la actitud en su dimensión afectiva con los niveles de logro en el 

área de matemática en estudiantes de secundaria se encontró que existe relación de 

forma directa con un rs = 0.884 y con una significancia menor al 0.05. Este resultado 

coincide con la investigación de Trigoso (2019) debido a que llego a demostrar que 
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existe una relación entre la actitud afectiva hacia las matemáticas y los estilos de 

pensamiento en estudiantes pre universitarios. Según la valoración critica, la actitud 

afectiva es un factor importante que puede influir en los niveles de logro en el área de 

matemáticas en estudiantes de secundaria, donde al crear afecto, control de ansiedad, 

confianza y manejo emocional los estudiantes pueden sentirse más motivados, seguros 

y comprometidos con su aprendizaje. 

 

Al analizar la actitud en su dimensión conductual con los niveles de logro en 

el área de matemática en estudiantes de secundaria se encontró que existe relación de 

forma directa con un rs = 0.899 y con una significancia menor al 0.05. Este resultado 

coincide con la investigación de Capote et al. (2022), quienes dentro de los indicadores 

de las actitudes favorables hacia la matemática que inciden de manera significativa en 

el rendimiento académico de los estudiantes está presente la motivación, la satisfacción 

por el aprendizaje, el estado de ánimo, la voluntad para enfrentar retos, el interés y la 

concentración para resolver restos cada vez más complejos. Según la valoración 

critica, la actitud conductual es un factor importante que puede influir en los niveles 

de logro en el área de matemáticas en estudiantes de secundaria, donde la 

predisposición, aplicabilidad, valoración y uso de las matemáticas en la vida diaria 

permite mejorar los niveles de logro en el área de matemática. 

 

Finalmente, se probó la hipótesis de investigación la cual pone en evidencia 

que existe una relación directa y significativa entre la actitud y los niveles de logro en 

el área de matemática en los estudiantes de secundaria de la Institución Educativa 

Manuel Gonzáles Prada, Parcoy, 2023. 
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V. CONCLUSIONES 

1. . El 56.7% de los estudiantes tienen una actitud regular en el área de matemática; 

de igual manera en cuanto a las dimensiones conductual, afectiva y cognitiva con 

un nivel regular equivalente a 61.7%, 58.4% y 50.0%, 

2. El 43.4% de estudiantes se ubican en el nivel en proceso para llegar al logro en el 

área de matemática; de igual manera en cuanto a las dimensiones resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre, resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización, resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio y resuelve problemas de cantidad equivalente a 50.0%, 45.0%, 40.0% y 

36.6% 

3. Existe una relación directa y significativa entre la actitud y los niveles de logro en 

el área de matemática en los estudiantes de secundaria de la Institución Educativa 

Manuel Gonzáles Prada, Parcoy, 2023 (rs = 0.956; p = 0.00 < 0.05). 

4. Existe una relación directa y significativa entre la actitud en su dimensión cognitiva 

y los niveles de logro en el área de matemática en los estudiantes de secundaria de 

la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, Parcoy, 2023 (rs = 0.926; p = 0.00 

< 0.05). 
 

5. Existe una relación directa y significativa entre la actitud en su dimensión afectiva 

y los niveles de logro en el área de matemática en los estudiantes de secundaria de 

la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, Parcoy, 2023 (rs = 0.884; p = 0.00 

< 0.05). 
 

6. Existe una relación directa y significativa entre la actitud en su dimensión 

conductual y los niveles de logro en el área de matemática en los estudiantes de 

secundaria de la Institución Educativa Manuel Gonzáles Prada, Parcoy, 2023 (rs = 

0.899; p = 0.00 < 0.05). 
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VI. RECOMENDACIONES 

 
Es importante reconocer que la mejora de la actitud estudiantil hacia las matemáticas 

no es un proceso instantáneo, sino que requiere un enfoque constante y positivo a lo 

largo del tiempo: los docentes, junto con la comunidad educativa en general, pueden 

trabajar juntos para crear un ambiente enriquecedor que promueva la confianza, la 

motivación y el interés de los estudiantes en las matemáticas, a continuación, se 

presentan algunas recomendaciones: 

 

1. En la actitud y su relación con los niveles de logro en el área de matemática la 

institución educativa debe capacitar a los docentes del área para que trabajen la 

seguridad estudiantil, donde estos sean libres de hacer preguntas, cometer errores 

y expresar sus opiniones, por lo cual se sugiere la retroalimentación constructiva 

y el estímulo positivo para poder ayudar a mejorar la confianza de los estudiantes 

en sus habilidades matemáticas. 

 

2. Para mejorar la actitud cognitiva y los niveles de logro en el área de matemática 

en los estudiantes de secundaria los docentes deben personalizar el aprendizaje, 

reconocer y abordar las diferentes habilidades y necesidades de los estudiantes es 

esencial. 

 

3. Para mejorar la actitud afectiva y los niveles de logro en el área de matemática en 

los estudiantes de secundaria es necesario crear y fomentar un clima de apoyo y 

confianza donde los estudiantes se sientan en libertad para expresarse, preguntar, 

pedir orientaciones y disipar dudas. Aquí la gran labor del docente de mostrase 

empático en todo momento 

 

4. Para mejorar la actitud conductual y los niveles de logro en el área de matemática 

en los estudiantes de secundaria es necesario que los docentes promuevan la 

resolución de problemas y el pensamiento crítico en lugar de centrarse únicamente 

en la memorización de fórmulas, explicando en que situaciones del mundo real se 

pueden aplicar los conceptos matemáticos haciendo que los estudiantes participen 
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de su propio aprendizaje logrando así una mayor predisposición y concientización 

del valor que tiene las matemáticas en nuestro quehacer cotidiano. 
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ANEXOS 

 
Anexo 1. instrumentos de recolección de la información 

Instrumento 1: cuestionario para evaluar la actitud 

Estimado estudiante 

Agradezco anticipadamente por tu colaboración 

 

INSTRUCCIONES: Responda las interrogantes de manera sincera según corresponda. 

Marque con una “X” la alternativa de respuesta que se adecue a su criterio. 

 

₋ Si no ocurre, marca la alternativa Nunca 

₋ Si ocurre pocas veces, marca la alternativa A veces 

₋ Si ocurre continuamente, marca la alternativa Siempre 
 
 

 
N. 

º 

 
Ítems 

 
 

Nunca 

A 

veces 

 
Siempre 

 

Dimensión 1: Cognitiva 

1 
¿Tus pensamientos sobre la matemática son 

positivos? 

   

2 
¿Cuentas con creencias favorables hacia la 

matemática? 

   

3 ¿Tus conocimientos de matemática son sólidos?    

4 ¿Razonas con facilidad en matemática?    

 

Dimensión 2: Afectiva 

5 ¿Tienes un sentimiento de afecto por la matemática?    

6 ¿Controlas tu ansiedad frente a la matemática?    

7 ¿Tienes confianza frente a la matemática?    

8 ¿Manejas tus emociones frente a la matemática?    
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Dimensión 3: Conductual 

9 
¿Presentas una predisposición adecuada hacia la 

matemática? 

   

10 ¿Tu aplicabilidad en la matemática es solvente?    

11 ¿Valoras la importancia de la matemática?    

12 
¿Utilizas la matemática en la resolución de los 

problemas de la vida diaria? 
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Instrumento 2: Registro de calificaciones de los niveles de logro en el área de matemática 
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Registro Excel niveles de logro SIAGIE en el área de matemática 
 

 

 

 

 

+ 
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Anexo 2. Ficha técnica 

Ficha técnica del instrumento para evaluar 

la actitud 

1. Criterio técnico 
 

 
Características generales Descripción básica 

Nombre del instrumento Cuestionario para evaluar la actitud 

Dimensiones que mide en relación a 

la variable 

▪ Cognitiva 

▪ Afectiva 

▪ Conductual 

Total de ítems 12 

Valor total de la prueba Mínimo = 0 Máximo = 24 

Tipo de administración Individual /utilizando medios impresos 

Tiempo de administración 15 minutos personalizados 

Autor Luis Enrique Castro Jara 

Autor de adaptación Elaboración propia 

Editor Sin editor 

Fecha última de revisión Febrero del 2023 

Área de aplicación Estudiantes de secundaria 

Soporte Teórico Kerlinger y Lee (2012), Alava (2001), Álvarez 

(2005), Pratt y Noss (2012), Valdez (2010), 

Gómez (2010), Sevilla et al. (2018), Gómez 

(2010). 

Soporte instrumental Físico 

Unidad de análisis Estudiantes de secundaria de la Institución 

Educativa Manuel Gonzáles Prada, Parcoy. 
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2. Criterio valorativo 
 

 
Características Valoración 

cualitativa 

Puntuación 

(Min=0 Max=2) 

Calidad de redacción Buena 2 

Orientación del ítem Directo 2 

Fundamentación teórica Buena 2 

Análisis de los ítems Adecuado 2 

Validez de contenido Pertinente 2 

Validez de constructo Buena 2 

Validez predictiva Adecuado 2 

Fiabilidad de equivalencia Adecuada 2 

Fiabilidad de consistencia interna Adecuado 2 

Fiabilidad de estabilidad Estable 2 

 

3. Valoración dimensional 
 

 
Dimensión Ítems Total 

Ítems 

Valor 

total 

ítems 

Rangos Niveles 

Cognitiva 1, 2, 3, 4 4 8 0 – 2 

3 – 5 

6 – 8 

Deficiente 

Regular 

Excelente 

Afectiva 5, 6, 7, 8 4 8 0 – 2 

3 – 5 

6 – 8 

Deficiente 

Regular 

Excelente 

Conductual 9, 10, 11, 12 4 8 0 – 2 

3 – 5 

6 – 8 

Deficiente 

Regular 

Excelente 
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4. Valoración general 
 
 

Variable Ítems Total 

Ítems 

Valor 

total 

Rangos Niveles 

Actitud 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 

11,12 

 
12 

Max. 24 

Mín. 0 

0–8 

9–16 

17–24 

Deficiente 

Regular 

Excelente 

 
Ficha técnica del instrumento para evaluar los niveles de 

logro en el área de matemática 

1. Criterio técnico 
 

 
Características generales Descripción básica 

Nombre del instrumento Registro de calificaciones de los niveles de logro 

en el área de matemática 

Dimensiones que mide ▪ Resuelve problemas de cantidad 

▪ Resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio 

▪ Resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización 

▪ Resuelve problemas de gestión de datos 

e incertidumbre 

Total de indicadores 16 

Valor total de la prueba Mínimo = 0 Máximo = 48 

Tipo de recojo de datos Individual /utilizando medios impresos 

Responsable del registro Luis Enrique Castro Jara 

Fecha última de revisión Agosto del 2023 

Área de aplicación Estudiantes de secundaria 

Soporte instrumental Físico 

Unidad de análisis Estudiantes de secundaria de la Institución 

Educativa Manuel Gonzáles Prada, Parcoy. 
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2. Valoración dimensional 
 

 
Dimensión Indicadores Total 

indicadores 

Valor total 

indicadores 

Rangos Niveles 

Resuelve 

problemas de 

cantidad 

1, 2, 3, 4 4 12 0 – 2 

3 – 6 

7 – 9 

10 – 12 

En inicio 

En proceso 

Logrado 

Satisfactorio 

Resuelve 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambio 

5, 6, 7, 8 4 12 0 – 2 

3 – 6 

7 – 9 

10 – 12 

En inicio 

En proceso 

Logrado 

Satisfactorio 

Resuelve 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización 

9, 10, 11, 12 4 12 0 – 2 

3 – 6 

7 – 9 

10 – 12 

En inicio 

En proceso 

Logrado 

Satisfactorio 

Resuelve 

problemas de 

gestión de datos 

e incertidumbre 

13,14,15,16 4 12 0 – 2 

3 – 6 

7 – 9 

10 – 12 

En inicio 

En proceso 

Logrado 

Satisfactorio 

 
 

3. Valoración general 
 
 

Variable Indicadores Total 

indicadores 

Valor 

total 

Rangos Niveles 

Niveles de logro 

en el área de 

matemática 

1,2,3,4,5,6,7,8,9, 

10, 

11,12,13,14,15, 

16 

 
16 

Max. 48 

Mín. 0 

0 – 12 

13 – 24 

25 – 35 

36 – 48 

En inicio 

En proceso 

Logrado 

Satisfactorio 
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Anexo 3. Operacionalización de variables 

 
Variable Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 

Dimensiones Indicadores Ítems Instrumento Escala 

 

 

 

V1 

Actitud 

“Es una 

predisposición 

organizada  a 

pensar, sentir, 

percibir y 

comportarse 

frente a 

determinados 

estímulos o 

situaciones.  Se 

trata de una 

estructura 

perdurable  de 

creencias        que 

predispone         al 

individuo a 

comportarse de 

manera selectiva” 

(Kerlinger y Lee, 

2012, p. 648). 

La  actitud 

presenta  las 

dimensiones: 

cognitiva, 

afectiva    y 

conductual y su 

medición   se 

dará mediante 

cuestionario con 

escala ordinal de 

Siempre   (2),   A 

veces (1) y 

Nunca (0). 

Cognitiva ▪ Pensamientos positivos sobre la 

matemática. 

▪ Creencias favorables hacia la 

matemática. 

▪ Conocimientos sólidos de 

matemática. 

▪ Facilidad de razonamiento 

matemático. 

 

 
1,2,3,4 

 

 

 

Cuestionario 

 

 

 

Ordinal 

Afectiva ▪ Sentimiento de afecto a la 

matemática. 

▪ Control de la ansiedad frente a la 

matemática. 

▪ Confianza hacia la matemática. 

▪ Manejo emocional en el desarrollo 

de la matemática. 

 
5,6,7,8 

Conductual ▪ Predisposición adecuada hacia la 

matemática. 

▪ Aplicabilidad solvente en la 

matemática. 

▪ Valora la importancia de la 

matemática. 

▪ Utiliza la matemática en la resolución 

de los problemas de la vida diaria. 

 
9,10,11, 

12 
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Variable Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 

Dimensiones Indicadores Ítems Instrumento Escala 

 
V2 

Niveles de 

logro en el 

área de 

matemátic 

a 

“Son las 

descripciones de 

los desempeños, 

conocimientos, 

capacidades   y 

habilidades 

alcanzadas por los 

estudiantes  en 

matemática, 

expresándose en 

una calificación 

cualitativa y/o 

cuantitativa” 

(OCDE, 2019, p. 

25). 

La variable 

niveles de logro 

en el área de 

matemática 

presenta las 

dimensiones: 

resuelve 

problemas de 

cantidad, 

resuelve 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia  y 

cambio, 

resuelve 

problemas de 

forma, 

movimiento  y 

localización  y 

resuelve 

problemas de 

gestión de datos 

e incertidumbre; 

y su medición se 

 

 
Resuelve 

problemas de 

cantidad 

▪ Traduce cantidades a expresiones 

numéricas. 

▪ Comunica su comprensión sobre los 

números y las operaciones. 

▪ Usa estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo. 

▪ Argumenta afirmaciones sobre las 

relaciones numéricas y las 

operaciones. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

No aplica 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Registro de 

calificaciones 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Ordinal 

 

 
Resuelve 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambio 

▪ Traduce datos y condiciones a 

expresiones algebraicas y gráficas. 

▪ Comunica su comprensión sobre las 

relaciones algebraicas. 

▪ Usa estrategias y procedimientos para 

encontrar equivalencias y reglas 

generales. 

▪ Argumenta      afirmaciones       sobre 

relaciones de cambio y equivalencia. 

 

 
Resuelve 

problemas de 

forma, 

▪ Modela objetos con formas 

geométricas y sus transformaciones. 

▪ Comunica su comprensión sobre 

formas y relaciones geométricas. 

▪ Usa estrategias y procedimientos para 

medir y orientarse en el espacio. 
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  dará mediante 

los registros de 

calificaciones 

con  escala 

ordinal  de 

AD=3, A=2, B= 1 

y C= 0 

movimiento y 

localización 

▪ Argumenta afirmaciones sobre 

relaciones geométricas. 

   

Resuelve 

problemas de 

gestión de 

datos e 

incertidumbre 

▪ Representa datos con gráficos y 

medidas estadísticas o probabilísticas. 

▪ Comunica su comprensión de los 

conceptos estadísticos y 

probabilísticos. 

▪ Usa estrategias y procedimientos para 

recopilar y procesar datos. 

▪ Sustenta conclusiones o decisiones 

con base en la información obtenida. 
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Anexo 4. Carta de presentación 
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Anexo 5. Carta de autorización emitida por la entidad que faculta el recojo de datos 
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Anexo 6. Consentimiento informado 
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Anexo 7. Asentimiento informado 
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Anexo 8. Matriz de consistencia 

TÍTULO: Actitud y su relación con los niveles de logro en el área de matemática en estudiantes de secundaria, Parcoy, 2023. 
 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGÍA 

 

General: 
PG. ¿Cuál es la 
relación entre la 
actitud y  los 
niveles de logro en 
el área  de 
matemática 
durante  el  I 
semestre, en los 
estudiantes  de 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Manuel 
Gonzáles Prada del 
distrito de Parcoy, 
provincia de Pataz, 
región la Libertad 
en el año 2023? 

 

Específicos: 
PE1: ¿Cuál es la 
relación entre la 
actitud en  su 
dimensión 
cognitiva  y los 
niveles de logro en 
el área  de 
matemática 

 

General: 
OG. Determinar la 
relación entre la 
actitud y  los 
niveles de logro en 
el  área  de 
matemática 
durante  el  I 
semestre en los 
estudiantes  de 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Manuel 
Gonzáles  Prada, 
del distrito de 
Parcoy, provincia 
de Pataz, región la 
Libertad en el año 
2023 

 

Específicos: 
OE1 Determinar la 
relación entre la 
actitud en  su 
dimensión 
cognitiva  y los 
niveles de logro en 
el área de 

 

General: 
HG: Existe una 
relación directa y 
significativa entre 
la actitud y los 
niveles de logro 
en el área de 
matemática en los 
estudiantes  de 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Manuel 
Gonzáles Prada, 
Parcoy, 2023. 

 

Específicas: 
 

HE1: Existe una 
relación directa y 
significativa entre 
la actitud en su 
dimensión 
cognitiva y los 
niveles de logro 
en el área de 
matemática 
durante el  I 
semestre   en   los 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Variable 1 
 

 

 
Actitud 

 

 

 

 
 

Cognitiva 

▪ Pensamientos positivos 
sobre la matemática. 

▪ Creencias favorables 
hacia la matemática. 

▪ Conocimientos sólidos 
de matemática. 

▪ Facilidad de 
razonamiento 
matemático. 

Tipo de investigación 
-Según la finalidad, la investigación 
es básica 
-Según el enfoque, la investigación 
corresponde al tipo cuantitativa. 

 

Diseño de investigación 
El diseño de investigación es 
descriptivo correlacional de corte 
transversal. Presenta el siguiente 
esquema: 

 

 

 
Donde: 
M: Muestra 
V1: Actitud 
V2: Niveles de logro en el área de 
matemática 
r: Relación entre variables 

 

Población, muestra y muestreo 
- La población estuvo conformada 
por 60 estudiantes de secundaria de 

 

 

 

 
 

Afectiva 

▪ Sentimiento de afecto a 
la matemática. 

▪ Control de la ansiedad 
frente a la matemática. 

▪ Confianza hacia la 
matemática. 

▪ Manejo emocional en el 
desarrollo de la 
matemática. 

 

 

 

 

Conductual 

▪ Predisposición 
adecuada hacia la 
matemática. 

▪ Aplicabilidad solvente 
en la matemática. 

▪ Valora la importancia de 
la matemática. 

▪ Utiliza la matemática en 
la resolución de los 
problemas de la vida 
diaria. 
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durante el  I 
semestre en los 
estudiantes  de 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Manuel 
Gonzáles Prada, 
del distrito de 
Parcoy, provincia 
de Pataz, región la 
Libertad en el año 
2023? 

 

PE2: ¿Cuál es la 
relación entre la 
actitud en su 
dimensión afectiva 
y los niveles de 
logro en el área de 
matemática 
durante  el  I 
semestre en los 
estudiantes  de 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Manuel 
Gonzáles  Prada, 
del distrito de 
Parcoy, provincia 
de Pataz, región la 
Libertad en el año 
2023? 

 
PE3: ¿Cuál es la 
relación entre la 

matemática 
durante el  I 
semestre en los 
estudiantes  de 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Manuel 
Gonzáles Prada, 
del distrito de 
Parcoy, provincia 
de Pataz, región la 
Libertad en el año 

2023. 
 

OE2. Determinar la 
relación entre la 
actitud en su 
dimensión afectiva 
y los niveles de 
logro en el área de 
matemática 
durante  el  I 
semestre en los 
estudiantes  de 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Manuel 
Gonzáles  Prada, 
del distrito de 
Parcoy, provincia 
de Pataz, región la 
Libertad en el año 

2023. 

estudiantes  de 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Manuel 
Gonzáles Prada, 
del distrito de 
Parcoy, provincia 
de Pataz, región la 
Libertad en el año 
2023. 

 

HE2: Existe una 
relación directa y 
significativa entre 
la actitud en su 
dimensión 
afectiva y los 
niveles de logro 
en el área de 
matemática 
durante  el  I 
semestre en los 
estudiantes  de 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Manuel 
Gonzáles  Prada, 
del distrito de 
Parcoy, provincia 
de Pataz, región la 
Libertad en el año 
2023. 

 
HE3: Existe una 
relación directa y 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Variable 2 
 

Niveles de logro 
en el área de 
matemática 

 

Resuelve 
problemas de 

cantidad 

▪ Traduce cantidades a 
expresiones numéricas. 

▪ Comunica   su 
comprensión sobre los 
números y las 
operaciones. 

▪ Usa estrategias y 
procedimientos de 
estimación y cálculo. 

▪ Argumenta afirmaciones 
sobre las relaciones 
numéricas y las 
operaciones. 

la Institución Educativa Manuel 
Gonzáles Prada, Parcoy, 2023. 
- La muestra fue censal y estuvo 
constituida por los 60 estudiantes 
de secundaria de la Institución 
Educativa Manuel Gonzáles Prada, 
Parcoy, 2023. 
-El muestreo, se utilizó el muestreo 
no probabilístico de tipo intencional 
para la elección de la muestra 

 

Técnica 
De acuerdo a las características de 
la presente investigación y a los 
enfoques desarrollados las técnicas 
que se utilizaron para la recolección 
de los datos fueron la encuesta y la 
observación. 

 

Instrumento 
Se utilizó como instrumentos un 
cuestionario y el registro de 
calificaciones de los niveles de logro 
en el área de matemática para 
medir el nivel de las variables de 
estudio según sus dimensiones e 
indicadores. 

 

Cuestionario para evaluar la 
actitud 
Constó de 12 ítems referidos a la 
variable actitud, correspondiendo a 
las dimensiones: Cognitiva (ítems 
1,2,3,4), afectiva (ítems 5,6,7,8) y 
conductual (ítems 9,10,11,12). Se 

 

 
Resuelve 

problemas de 
regularidad, 

equivalencia y 
cambio 

▪ Traduce datos y 
condiciones a 
expresiones algebraicas 
y gráficas. 

▪ Comunica su 
comprensión sobre las 
relaciones algebraicas. 

▪ Usa estrategias y 
procedimientos para 
encontrar equivalencias 
y reglas generales. 

▪ Argumenta 
afirmaciones sobre 
relaciones de cambio y 
equivalencia. 

 

 

Resuelve 
problemas de 

forma, 
movimiento y 

localización 

▪ Modela objetos con 
formas geométricas y 
sus transformaciones. 

▪ Comunica su 
comprensión sobre 
formas y relaciones 
geométricas. 
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actitud en su 
dimensión 
conductual y los 
niveles de logro en 
el  área  de 
matemática 
durante  el  I 
semestre en los 
estudiantes  de 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Manuel 
Gonzáles  Prada, 
del distrito de 
Parcoy, provincia 
de Pataz, región la 
Libertad en el año 
2023? 

OE3.   Determinar 
la relación entre la 
actitud  en su 
dimensión 
conductual y los 
niveles de logro en 
el  área  de 
matemática 
durante  el  I 
semestre en los 
estudiantes  de 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Manuel 
Gonzáles  Prada, 
del distrito de 
Parcoy, provincia 
de Pataz, región la 
Libertad en el año 

2023. 

significativa entre 
la actitud en su 
dimensión 
conductual y los 
niveles de logro 
en el área de 
matemática 
durante el  I 
semestre en los 
estudiantes  de 
secundaria de la 
Institución 
Educativa Manuel 
Gonzáles Prada, 
del distrito de 
Parcoy, provincia 
de Pataz, región la 
Libertad en el año 
2023. 

  ▪ Usa estrategias y 
procedimientos para 
medir y orientarse en el 
espacio. 

▪ Argumenta 
afirmaciones sobre 
relaciones geométricas. 

utilizará escala ordinal de Siempre 
(2), A veces (1), y Nunca (0). Los 
niveles que se determinaron fueron 
tres: Excelente, Regular y 
Deficiente. La administración fue 
individual y directa mediante 
medios impresos. 

 

Registro de calificaciones de los 
niveles de logro en el área de 
matemática 
Este instrumento permitió recoger 
información de la variable niveles 
de logro en el área de matemática, 
constó de 16 indicadores 
correspondiendo a las dimensiones: 
Resuelve problemas de cantidad 
(indicadores 1,2,3,4), resuelve 
problemas de regularidad, 
equivalencia y cambio (indicadores 
5,6,7,8), resuelve problemas de 
forma, movimiento y localización 
(indicadores 9,10,11,12) y resuelve 
problemas de gestión de datos e 
incertidumbre (indicadores 
13,14,15,16). Se utilizó la escala 
ordinal de AD=3, A=2, B= 1 y C= 0, 
para calificar cada indicador y 
elaborar la base de datos. Luego se 
elaboró los resultados de la variable 
y sus dimensiones de toda la 
muestra de estudio en base a 
frecuencias          y          porcentajes 
ubicándolos    en    cuatro    niveles: 

Resuelve 
problemas de 

gestión de datos 
e incertidumbre 

▪ Representa datos con 
gráficos y medidas 
estadísticas o 
probabilísticas. 

▪ Comunica su 
comprensión de los 
conceptos estadísticos y 
probabilísticos. 

▪ Usa estrategias y 
procedimientos para 
recopilar y procesar 
datos. 

▪ Sustenta conclusiones o 
decisiones con base en 
la información obtenida. 
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      Satisfactorio, Logrado, En proceso, 
En inicio. 
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Anexo 9. Validez y confiabilidad del instrumento 

Validez del instrumento que evalúa la actitud 

Ficha de validación experto 1 
 

Indicación: Estimado validador, en su condición de experto en temas educativos, se le 

solicita emitir una valoración según las puntuaciones de la escala siguiente por cada uno de 

los ítems del cuestionario que evalúa La actitud y de ser el caso realice las sugerencias que 

considere pertinentes. 

 

Escala: Para calificar cada criterio por ítem considere la siguiente escala: 

 

Mala Regular Relevancia Coherencia 

1 2 3 4 

 
N° 

de 

Ítem 

Criterios de validación  
Sugerencias Claridad Pertinencia Relevancia Coherencia 

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 

1    x    x    x    x  

2    x    x    x    x  

3    x    x    x    x  

4    x    x    x    x  

5    x    x    x    x  

6    x    x    x    x  

7    x    x    x    x  

8    x    x    x    x  

9    x    x    x    x  

10    x    x    x    x  

11    x    x    x    x  

12    x    x    x    x  

 
Observaciones (precisas si hay suficiencia): El instrumento cumple con los criterios de validación 

presentando suficiencia 

Aprobado [X] Observado [ ] Desaprobado [ ] 

 
Apellidos y nombres del juez validador. Dra. Lucía Violeta Muñoz Aguilar 

DNI:18843586 

Especialidad del validador: Ciencias de la Educación 

Grado: Doctorado 

Institución de trabajo: Ministerio de Educación 

Cargo: Acompañante pedagógica 

15 de junio del 2023 
 

 

Firma del experto 



81  

Ficha de validación experto 2 
 

Indicación: Estimado validador, en su condición de experto en temas educativos, se le 

solicita emitir una valoración según las puntuaciones de la escala siguiente por cada uno de 

los ítems del cuestionario que evalúa La actitud y de ser el caso realice las sugerencias que 

considere pertinentes. 

Escala: Para calificar cada criterio por ítem considere la siguiente escala: 

 

Mala Regular Relevancia Coherencia 

1 2 3 4 

 
N° 

de 

Ítem 

Criterios de validación  
Sugerencias Claridad Pertinencia Relevancia Coherencia 

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 

1    x    x    x    x  

2    x    x    x    x  

3    x    x    x    x  

4    x    x    x    x  

5    x    x    x    x  

6    x    x    x    x  

7    x    x    x    x  

8    x    x    x    x  

9    x    x    x    x  

10    x    x    x    x  

11    x    x    x    x  

12    x    x    x    x  

 
Observaciones (precisas si hay suficiencia): El instrumento cumple con los criterios de validación 

presentando suficiencia 

Aprobado [X] Observado [ ] Desaprobado [ ] 

 
Apellidos y nombres del juez validador. Dra. Hernández Jara, Yolanda Esther 

DNI:15187421 

Especialidad del validador: Ciencias de la Educación 

Grado: Doctorado 

Institución de trabajo: Ministerio de Educación 

Cargo: Docente 

15 de junio del 2023 
 

 

Firma del experto 
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Ficha de validación experto 3 
 

Indicación: Estimado validador, en su condición de experto en temas educativos, se le 

solicita emitir una valoración según las puntuaciones de la escala siguiente por cada uno de 

los ítems del cuestionario que evalúa La actitud y de ser el caso realice las sugerencias que 

considere pertinentes. 

Escala: Para calificar cada criterio por ítem considere la siguiente escala: 

 

Mala Regular Relevancia Coherencia 

1 2 3 4 

 
N° 

de 

Ítem 

Criterios de validación  
Sugerencias Claridad Pertinencia Relevancia Coherencia 

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 

1    x    x    x    x  

2    x    x    x    x  

3    x    x    x    x  

4    x    x    x    x  

5    x    x    x    x  

6    x    x    x    x  

7    x    x    x    x  

8    x    x    x    x  

9    x    x    x    x  

10    x    x    x    x  

11    x    x    x    x  

12    x    x    x    x  

 
Observaciones (precisas si hay suficiencia): El instrumento cumple con los criterios de validación 

presentando suficiencia 

Aprobado [X] Observado [ ] Desaprobado [ ] 

 
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Elmer Edgardo Diaz De La Cruz 

DNI:45015364 

Especialidad del validador: Ciencias de la Educación 

Grado: Doctorado 

Institución de trabajo: Ministerio de Educación 

Cargo: Docente 

15 de junio del 2023 
 

 

 

Firma del experto 
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Confiabilidad del instrumento que evalúa la actitud 

Prueba del Alfa de Cronbach 

 

La confiabilidad del instrumento que evalúa la actitud docente se determinó mediante la 

aplicación de un cuestionario a una muestra piloto y a partir de ello se calculó el Alfa de 

Cronbach obteniéndose un valor de 0.882 el cual indica que el instrumento es altamente 

fiable. 
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𝑖 ] 
𝑆 

𝑖 

𝑇 

 

La fórmula que se utilizó fue: 
 

 

 

 

Donde: 

α=  𝑘 
𝑘−1 

[1 − 
∑  𝑆

2 

2 
𝑇 

 

K = Número de ítem de la prueba 

∑ 𝑆2 = Suma de la varianza de cada uno de los ítems de la prueba 

𝑆2   = Varianza de las puntuaciones de cada encuestado en el total de 

la prueba 
 
 
 

k ∑ 𝑆2 
𝑖 𝑆2 

𝑇 

12 3.73 20 

 

𝛼 = 
12 

12−1 
(1 − 

3.73
) = 0,882> 0,75 ⇒ Excelente 

20 
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Anexo 10. Base de datos 
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Anexo 11: Captura de similitud Turnitin 
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