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RESUMEN 

El presente trabajo de investigación titulado estilos y logros de aprendizajes en 

matemática en estudiantes de educación básica alternativa de Huamalíes 2022, tiene como 

objetivo determinar la relación que existe entre estilos de aprendizaje y logros de 

aprendizajes en matemáticas en los estudiantes de educación básica alternativa pública. La 

investigación fue de tipo básica métodos, hipotético deductivo, diseño no experimental y 

nivel correlacional, la población estuvo constituida por 100 estudiantes, considerando una 

muestra de 48 estudiantes a quienes se aplicó el cuestionario CHAEA de 48 ítems, dividido 

en cuatro dimensiones: Activo, reflexivo, teórico, pragmático; eligiéndose la prueba no 

paramétrica para variables ordinales. En los resultados se evidenciaron que el 6.25% de 

estudiantes se ubican en un nivel bajo; el 16.67% de estudiantes se ubican en un nivel 

regular; finalmente, y el 77.08% se ubican en un bueno. Por otra parte, el 22.92% estudiantes 

representan a 25 alumnos de 48 estudiantes. Finalmente, en relación con la prueba de 

contrastación de hipótesis general, se pudo observar que, p = 0,059; es decir es p < 0,005. 

Por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis de investigación. En 

conclusión, existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y los logros de 

aprendizaje en matemática en estudiantes de educación básica alternativa de Huamalíes, 

2022. 

 

Palabras claves: Aprendizaje, estilos, pragmático, reflexivo y teórico. 
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ABSTRACT 

The following research work titled "Learning Styles and Achievements in 

Mathematics in Alternative Basic Education Students in Huamalíes 2022" aims to determine 

the relationship between learning styles and learning achievements in mathematics among 

public alternative basic education students. The research followed a basic, hypothetico-

deductive, non-experimental, and correlational design. The population consisted of 100 

students, with a sample of 48 students who were administered the 48-item CHAEA 

questionnaire, divided into four dimensions: Active, Reflective, Theoretical, and Pragmatic. 

Non-parametric tests were chosen for ordinal variables. The results showed that 6.25% of 

students scored at a low level, 16.67% at a regular level, and 77.08% at a good level. 

Additionally, 22.92% of students represent 25 out of the 48 students. Regarding the 

hypothesis testing, it was observed that p = 0.059, which is p < 0.005. Therefore, the null 

hypothesis is rejected, and the research hypothesis is accepted. In conclusion, there is a 

significant relationship between learning styles and learning achievements in mathematics 

among alternative basic education students in Huamalíes, 2022. 

 

Keywords: Learning, styles, pragmatic, reflective, and theoretical. 
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I. INTRODUCCIÓN 

La investigación titulada "Estilos y logros de aprendizajes en matemática en 

estudiantes de educación básica alternativa de matemáticas del Centro de Educación Básica 

Alternativa Víctor E. Vivar UGEL 305 de Huamalíes, distrito de Uchiza, Perú 2022" se 

enfrenta a diversas problemáticas a nivel internacional, nacional y local.  

A nivel internacional, la investigación se encuentra inmersa en un contexto donde se 

han identificado desafíos comunes en la educación, como la brecha de logros en matemáticas 

entre países desarrollados y en desarrollo. La falta de acceso a recursos educativos de 

calidad, así como la disparidad en la formación docente, son problemas que afectan la calidad 

de la educación en muchas naciones. Además, la globalización y la influencia de las 

tendencias pedagógicas internacionales pueden impactar en la forma en que se abordan los 

estilos de aprendizaje y los logros en matemáticas en el contexto local. 

García (2017) sostiene que los docentes enseñan como quieren aprender. Los 

docentes hoy enfrentan un gran desafío para ser conscientes de la diversidad en las aulas, 

instituciones, ya sean grupos pequeños o grandes, es decir, una mayoría heterogénea, y deben 

actuar para identificar y comprender cómo perciben el contexto de sus estudiantes en este 

aspecto. Marques (2001) sostienen que, para facilitarse los aprendizajes y enseñanzas de los 

docentes, se deben considerar muchas estrategias, teniendo en cuenta los saberes y estilos de 

aprendizaje.  

A nivel nacional, Perú enfrenta desafíos significativos en el campo de la educación. 

La brecha en los logros de aprendizaje en matemáticas entre zonas urbanas y rurales es una 

cuestión relevante. La falta de infraestructura educativa adecuada, recursos limitados y la 

desigualdad en la distribución de los recursos educativos son problemas que influyen en el 

rendimiento de los estudiantes de educación básica alternativa en matemáticas. Asimismo, 

las políticas educativas y los programas de formación docente a nivel nacional pueden 

impactar en la calidad de la enseñanza de las matemáticas en el Centro de Educación Básica 

Alternativa Víctor E. Vivar. 

En el contexto local del Centro de Educación Básica Alternativa Víctor E. Vivar en 

Huamalíes, de Huánuco, se presentan desafíos específicos. La población estudiantil está 

compuesta por alumnos con antecedentes diversos, incluyendo aquellos que han abandonado 

la educación convencional y buscan una segunda oportunidad en la educación básica 

alternativa. Esto puede resultar en una diversidad de estilos de aprendizaje y niveles de 

competencia en matemáticas. Además, la disponibilidad de recursos educativos y la 
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formación de los docentes en el centro pueden ser factores determinantes en el logro de 

aprendizaje de los estudiantes. 

Se realizaron las visitas al centro de educación básica alternativa Víctor E. Vivar en 

donde se observó las dificultades en los estilos y logros de aprendizajes en matemáticas en 

los cuatro aspectos, estilo activo, reflexivo, teórico y pragmático, lo cual dificulta el logro 

de aprendizaje en generar una buena relación entre docente y el estudiante.  

A partir del problema detallado se acogió realizar la investigación sobre los estilos y 

logros de aprendizajes en matemática en el centro de educación básica alternativa Víctor E. 

Vivar de Huamalíes 2023; para lo cual se formuló el problema general ¿qué relación existe 

entre estilos y logros de aprendizajes en matemática en estudiantes del centro de educación 

básica alternativa Víctor E. Vivar de Huamalíes, 2022? y cuyos problemas específicos 

fueron: ¿qué relación existe entre el estilo de aprendizaje activo y logros de aprendizajes en 

matemáticas en estudiantes del centro de educación básica alternativa Víctor E. Vivar de 

Huamalíes, 2022?, ¿qué relación existe entre el estilo de aprendizaje reflexivo y logros de 

aprendizajes en matemáticas en estudiantes del centro de educación básica alternativa Víctor 

E. Vivar de Huamalíes, 2022?, ¿qué relación existe entre el estilo de aprendizaje teórico y 

logros de aprendizajes en matemáticas en estudiantes del centro de educación básica 

alternativa Víctor E. Vivar de Huamalíes, 2022?  y ¿qué relación existe entre el estilo de 

aprendizaje pragmático y logros de aprendizajes en matemáticas en estudiantes del centro 

de educación básica alternativa Víctor E. Vivar de Huamalíes, 2022? 

Esta investigación se basa en la conveniencia y utilidad del estudio. Los aspectos que 

le otorgan la consistencia a la investigación son: 

Justificación práctica, para observar y comprender los estilos y logros que mejoran 

el aprendizaje y las conductas de los estudiantes del (CEBA). A través de esta estrategia, 

conoceremos los diferentes estilos de aprendizaje de los alumnos y podremos determinar 

cómo aprenden y llegar a una conclusión.  

Justificación a nivel metodológico, nos permitió conocer los estilos de aprendizaje y 

logros en matemáticas que contribuyen en los educandos de (CEBA), permitiéndoles 

controlar y mejorar sus aprendizajes. Este estudio exploró los estilos de aprendizaje y logros 

en matemáticas de los estudiantes del (CEBA) para mejorar su aprendizaje y crear entornos 

adecuados que respondan a sus diferentes necesidades.  

El objetivo principal fue Identificar la relación entre estilos y logros de aprendizaje 

en matemáticas de estudiantes del centro de educación básica alternativa Víctor E. Vivar de 
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Huamalíes, 2022. Se demostró a través de los siguientes objetivos específicos: determinar la 

relación entre el estilo de aprendizaje activo y los logros de aprendizajes en matemáticas de 

los estudiantes del centro de educación básica alternativa Víctor E. Vivar de Huamalíes, 

2022; determinar la relación entre el estilo de aprendizaje reflexivo y los resultados de 

matemáticas en estudiantes del centro Víctor E. Vivar de Huamalíes, 2022; determinar la 

relación entre el estilo de aprendizaje teórico y el rendimiento académico en matemáticas de 

estudiantes del centro de educación básica alternativa Víctor E. Vivar de Huamalíes, 

2022. Determinar la relación entre el estilo de aprendizaje pragmático y los logros de 

aprendizaje en matemáticas en estudiantes del centro de educación básica alternativa Víctor 

E. Vivar de Huamalíes, 2022. 

Es así como se propuso anunciar la siguiente hipótesis general: Existe relación entre 

los estilos de aprendizaje y los logros de aprendizaje en matemáticas de estudiantes del 

centro de educación básica alternativa Víctor E. Vivar de Huamalíes, el año 2022 y la 

hipótesis nula o hipótesis de trabajo quedaría expresada de la siguiente manera: no existe 

relación entre los estilos de aprendizaje y los logros de aprendizaje en matemáticas de 

estudiantes del centro de educación básica alternativa Víctor E. Vivar de Huamalíes, el año 

2022 y las siguientes hipótesis específicas. El estilo de aprendizaje activo se relaciona con 

los logros de aprendizaje en matemáticas de estudiantes del centro de educación básica 

alternativa Víctor E. Vivar de Huamalíes, el año, 2022; el estilo de aprendizaje reflexivo se 

relaciona con los logros de aprendizaje en matemáticas de estudiantes del centro de 

educación básica alternativa Víctor E. Vivar de Huamalíes, el año, 2022; el estilo de 

aprendizaje teórico se relaciona con los logros de aprendizaje en matemáticas de los 

estudiantes del centro de educación básica alternativa Víctor E. Vivar de Huamalíes, el año, 

2022. Es estilo de aprendizaje pragmático se relaciona con los logros de aprendizajes en 

matemáticas de los estudiantes del centro de educación básica alternativa Víctor E. Vivar de 

Huamalíes, 2022.  

Se utilizaron estudios internacionales previos, como el de Carranco (2020), para 

respaldar la investigación sobre estilos de aprendizaje y rendimiento académico en 

matemáticas en estudiantes de octavo año de una unidad educativa durante el primer 

quimestre del año académico 2019-2020. Determinar el estilo de aprendizaje de estudiantes 

de octavo año durante el primer quimestre en la Unidad Educativa "Isabel de Godín" en el 

período académico 2019-2020. El diseño de la investigación fue descriptivo y recopilatorio, 

con el objetivo de revisar información bibliográfica y recolectar datos en el campo; y el nivel 
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de investigación fue explicativo. El estilo predominante de aprendizaje es reflexivo, y el 

estilo teórico tiene un mejor rendimiento. Cada estilo de aprendizaje muestra características 

únicas en todos los estudiantes.  

Camacho (2018) realizó un estudio sobre “estilos de aprendizajes y rendimientos 

académicos en estudiantes de noveno grado en la Escuela Bilingüe Adventista Libertad, 

Bucaramanga, Santander, Colombia", el objetivo es identificar el rol que juega estilos de 

aprendizajes y rendimientos académicos en alumnos del noveno grado. Proponen aumentar 

la calidad de educación con ayuda del estilo de aprendizajes puesto que el ser humano 

presenta estilos que se diferencian uno con otros y que en alguna ocasión no es tomado en 

consideración. Su metodología fue aplicada a través de pruebas piloto para reconocer y 

contrastarse los contextos con las realidades del alumnado, y así demostrarse que el 

instrumento de la investigación es confiable y validados para sus aplicaciones donde se 

procesó datos en SPSS en el coeficiente KR 20 atribuido para el ítem dicotómico logrando 

resultados de rangos de Altas. Después, se emplea el cuestionario en la escuela de dicho 

estudio. Se corrigió el dato obtenido resultando 0.63, que un rango alto tiene Kp 20. 

Demuestra que la herramienta es funcional y confiables. Asimismo, dependiendo del 

resultado, hay un enfoque en métodos prácticos, reflexivos, pragmáticos y, finalmente, 

teóricos. Donde realizó la relación entre coeficientes de Pearson, para encontrar como 

conclusión que el resultado y demás supuestos son correctos. 

Díaz (2020) investigó también los estilos de enseñanza y aprendizaje en noveno 

grado de la Institución Educativa Simón Bolívar en Planeta Rica. Córdoba 2020”. Identificar 

los enfoques pedagógicos y las formas de aprender en profesores y alumnos de noveno grado 

en la escuela Simón Bolívar en Planeta Rica, Córdoba. Enfoque de investigación acción con 

método de análisis de contenido, enfoque cualitativo, descriptivo y correlacional. Se recopiló 

información utilizando los Test de CEE y CHAEA junto al Cuestionario de estilos de 

enseñanza CEE. La muestra consistió en 20 estudiantes y 7 docentes del grado noveno de 

diferentes edades y géneros. Los estudiantes tienen estilos de aprendizaje pragmático y 

activo, predominando el primero y siendo moderado el segundo.  

Vega (2017) realizó un estudio sobre estilos de aprendizaje y rendimiento académico 

en matemáticas en estudiantes de secundaria de la Unidad Educativa Pérez Pallares de Quito 

de julio a diciembre de 2016-2017, el cual también fue un estudio internacional. Evaluación 

de la relación entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico en matemáticas de 

estudiantes de bachillerato en Quito. Se utilizó un enfoque cuantitativo para realizar una 
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investigación básica, de campo, no experimental, descriptiva y correlacional. En el estudio 

participaron 120 estudiantes. El estilo de aprendizaje reflexivo es el más prioritario para los 

estudiantes de la Unidad Educativa Pérez Pallares, seguido del teórico, activo y pragmático.  

El estudio, en relación a los antecedentes de investigación, en el ámbito nacional, se 

seleccionó los estudios realizados por: Yñigo y Reyes (2019), realiza una investigación sobre 

“Estilo de aprendizajes y sus relaciones con los logros académicos en colegiales del tercer 

grado de primaria de I. E. # 2084”, con el objetivo de “Identificar las relaciones existentes 

de estilo de aprendizajes con los logros académicos en los educandos, metodológicamente 

fue cuantitativo con diseños no experimentales descriptivamente correlacionales ya que las 

variables no fueron manipuladas; así mismo utilizo un instrumento de y técnica del 

inventario de NLP lo mantiene Bandler and Grinder (NLP) y es de aproximadamente 20m 

por Ralph Mettss. Se registraron J. Minutes, que consisten en 21 ítems, mientras que se 

administró las pruebas objetivas para ver el logro académico del estudiante en un lapso de 

45 minutos, con una muestra de 158 educandos y 2 estrategias Aplicar I.E. # 2084 a 

educandos de 3° grado, con una confianza de 0.72, que corresponde a una buena confianza 

válida. Donde el resultado obtenido para la    primera variable muestra que el 62% de los 

educandos indicaron que su estilo preferido era el visual, la puntuación de estilo indica que 

el 0.694% favoreció el estilo visual, 0.673%, estilo auditivo es 0.405%, estilo cenestésico. 

En cuanto al logro académico, el 62.7% de los educandos han logrado sus resultados de 

aprendizaje, el 25,9% del alumnado se encuentra en la etapa de procesos y el 11,4% de 

alumnado se encuentran en la etapa inicial. En conclusión, hay una relación estadística 

positivamente moderada de estilo de aprendizajes con logros académicos 

Mamani (2019) investigó el estilo de aprendizaje y el rendimiento académico en 

matemáticas de estudiantes de segundo grado en la I.E.S. "Santa Rosa de Puno, 2018." Su 

propósito es evaluar las conexiones entre el estilo de aprendizaje y el logro académico en 

matemáticas, mediante una metodología descriptiva correlacional que emplea diseños no 

experimentales y enfoques cuantitativos. Población estimada fue de '431' con un tamaño 

muestra de '203' alumnos que fueron entrevistados. La técnica e instrumentos desarrollados 

del estudio fue encuestas y cuestionarios. El resultado muestra que 33% de los educandos 

que reportan su estilo de aprendizajes como intermedio. Porque están aprendiendo, 

resolviendo problemas de matemáticas regularmente. Por otro lado, el 43% dice que aprende 

bien porque casi siempre entiende la solución a los problemas matemáticos. El estudio 

concluyó que existía una correlación de variables de estilo de aprendizajes y resultados de 
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aprendizajes de alumnos de segundo grado, hubo una correlación media positiva de Rho 

Spearman con un valor de 'r=0,486'. Lo cual, establece concordancia con hipótesis 

alternativa y rechazan las hipótesis nulas propuestas. 

Basan y Zegarra (2019) realizaron una investigación sobre “Estilos de aprendizaje y 

rendimiento académico de los estudiantes de 3° grado del ciclo avanzado del CEBA Javier 

Heraud en Tocache”, tiene por objetivo Identificar la correlación de estilo de aprendizajes 

con rendimientos académicos del área de matemáticas del estudiante de 3º grado, se contó 

con una metodología de estudio fue básico y nivel descriptivo de correlacional porque 

buscaba describir y establecer la asociación de encuestamos a 146 estudiantes, la muestra 

fue 103, utilizan los cuestionarios Honey - Alonso, que evalúa la competencia en estilo de 

aprendizajes, y el informe de evaluación integral, que evalúa los rendimientos académicos 

del área determinante de matemática. Utilizo los instrumentos tanto para, los procesamientos 

del análisis e interpretaciones de dato revela que existe un coeficiente de Spearman y un p 

valor de 0.913 cuando hay asociaciones directa y altamente significativas de la variable de 

estudio (estilo de aprendizajes y rendimientos académicos en matemáticas) 0.000, por lo 

tanto, en conclusión, final los estilos de aprendizajes son relacionados directa, alta y 

significativas con rendimientos académicos en matemáticas de alumnos del 3° grado. 

García (2022) realizó un estudio sobre los estilos y competencias de aprendizaje en 

Matemáticas entre estudiantes del Ciclo Avanzado del CEBA N° 1128 San Luis. El estudio 

buscó establecer la correlación entre los estilos de aprendizaje y las competencias de 

Matemática en los estudiantes del ciclo avanzado del Ceba N° 1128 San Luis. Se realizó una 

investigación básica, con diseño correlacional. Se evaluaron 90 estudiantes con el método 

de Honey-Alonso para medir su relación con los logros académicos en matemáticas. 55 

personas tienen un estilo de aprendizaje regular (61,1%), 32 tienen un estilo de aprendizaje 

alto (35,6%) y 3 tienen un estilo de aprendizaje bajo (3,3%). Existe una relación significativa 

entre los estilos de aprendizaje y las competencias en Matemática en los estudiantes del ciclo 

avanzado del Ceba Nº 1128 San Luis. Correlación positiva moderada, p < 0,05, Rho de 

Spearman = 0,683.  

En relación con los antecedentes de investigación, en el ámbito Regional, se 

seleccionó los estudios realizados por:  Granados y Machado (2019), quienes desarrollaron 

un trabajo de investigación sobre: “Estilos de crianzas y logro de aprendizajes del alumnado 

del colegio Leoncio Prado, Huánuco - 2019”. Con un objetivo de establecer la correlación 

de estilo de crianzas y logro de aprendizajes del alumnado, se contó con un metodología lo 
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cual diseño atizado ha sido descriptivo tipo correlacional, la población está conformado por 

1980 educando y muestreo con 322 educandos, así mismo el instrumento utilizado fue 

mediante recolección de información donde ha utilizado escalas de estilos de crianzas de 

Steinberg, para rendimientos académicos han utilizado los promedios finales de las once 

asignaturas, en cuanto al análisis de datos a utilizado estadística SPSS versión 22,0. A través 

del software utilizó la prueba Spearman lo cual contrasto  la Hipótesis donde el valor  de 

Rho es de 0,158 con el valor de significancia 0,004(p < 0,05), en conclusión indican que 

existen la correlación de estilos de crianzas con logro de aprendizajes en los educandos. 

Granados y Machado (2019), se desarrolló un trabajo de investigación sobre “Estilo 

de aprendizajes y rendimientos académicos de alumnados de psicologías de la UNHEVAL 

– Huánuco – 2020”, con objetivo de identificar las relaciones de estilo de aprendizajes con 

rendimientos académicos de alumnados de psicologías, criterios de inserción ha sido las 

características como el sexo, edad entre 17 hasta 30 años, alumnos que asisten de forma 

regulares durante el segundo al quinto año académico, así mismo las muestras a estado 

integrado por 137 alumnos, en metodología de investigación fue de diseño descriptiva 

correlacional tipo sustantivo donde se utilizó observación directa, donde el tipo de muestra 

fue aleatorio así m ismo utilizo un instrumento para la medición de estilo de aprendizajes se 

aplicó un cuestionario de Honey – Alonso (CHAEA), en la medición de rendimientos 

académicos utiliza el promedio de notas del 2020, por lo tanto en resultados se encontró 

estilos de aprendizajes  sobresalientes el reflexivo que es 56%, teórico 17%, pragmático 14% 

y el activo con un 13% en conclusión la relación de las variables mostró que no hay 

correlación significativo lo cual obtuvo una significancia bilateral de (p – valor 481> α: 0,05 

y su coeficiente de correlación  de  menos 061 significa no significativa al 0,05 por tanto se 

rechaza las Hipótesis alterna y aceptan Hipótesis nula. 

Dávila, (2021) estudiaron sobre “Estilo de aprendizajes y rendimientos académicos 

de inglés del alumnado de primer gado sección única de nivel secundaria de I.E.I. N° 32447 

de Cascanga, distrito de Jacas Grande, Huamalies – Huánuco 2018”. Tiene un objetivo de 

establecer los niveles de relación que existe de estilo de aprendizajes con rendimientos 

académicos de inglés del alumnado, el trabajo se realizó con la metodología de investigación 

tipo sustantivos, método descriptivos y diseño descriptivos correlacionales desarrollados con 

los alumnos de dicha institución antes mencionada, en cuanto al instrumento fue 

recolecciones de información, la 1° variable se aplica el cuestionario de Honey – Alonso de 

estilo de aprendizajes (CHEAE), consigna 80 preguntas, lo cual cada cuestionario contiene 
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preguntas dicotómicas, el análisis de las preguntas lo cual se utilizó plantilla de calificación, 

obteniendo un coeficiente de confiabilidades de Alfa de Cronbach, de 0.625. Y así la 2° 

variable se obtuvo atreves de registros de notas del alumnado del 2018. Las pruebas de las 

hipótesis tuvieron correlaciones positivas de 0.634 entre las dos variables. En conclusión, 

los alumnos aplican los estilos significativamente positivos por lo que muestran sus 

calificaciones. 

La investigación de Calvo (2021) en Uchiza eligió a estudiantes de segundo de 

secundaria para estudiar los estilos de aprendizaje y logros en matemáticas. Buscó 

correlacionar estilos de aprendizaje y rendimiento académico en matemáticas de alumnos 

del segundo grado de secundaria en Uchiza, 2019. La investigación fue no experimental, 

transversal, correlacional y con una muestra de 87 estudiantes. Se usó el cuestionario 

CHAEA con 80 preguntas, separado en cuatro dimensiones: activo, reflexivo, teórico y 

pragmático. La prueba no paramétrica Tau-c de Kendal se empleó para variables 

ordinales. Los estilos de aprendizaje tienen una correlación de 0.40 a 0.59 con los logros de 

aprendizaje. Los estilos de aprendizaje y los logros de aprendizaje en matemáticas están 

relacionados en estudiantes de segundo de secundaria del Distrito de Uchiza, Región San 

Martin, 2019, con 95% de confiabilidad.  

Ahora abordaremos la teoría base que da sustento a nuestra investigación para ello 

se ha considerado trabajar las dos variable de estudio: 

Los estilos de aprendizaje son las estrategias y métodos individuales empleados por 

cada estudiante para aprender algo. La estrategia de aprendizaje y enseñanza se basa en las 

necesidades de los estudiantes y su desarrollo futuro en un mundo global (Moya Martínez et 

al., 2009).  

También se mencionan las dimensiones de los estilos de aprendizaje: El estilo activo 

muestra entusiasmo por actividades que requieren mucho esfuerzo. Crecen enfrentándose a 

desafíos que les permiten encontrar nuevas experiencias y no pasa mucho tiempo antes de 

que el aprendizaje suceda. Los estudiantes se caracterizan por: entusiasmo, improvisación, 

descubrimiento y voluntad de asumir riesgos. Las posibles debilidades que revelan incluyen: 

Proponer una agenda muy interesada en desarrollar, aproximar, desarrollar, informar y 

explicar múltiples teorías de la información sin proporcionar datos claros. Realizar trabajo 

individual, prestar atención a los mensajes, sentarse y escuchar durante largos periodos de 

tiempo sin interrumpir las lecciones diseñadas por el profesor y trabajar en detalle (Alonso 

y Honey, 2007). 
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Los estudiantes adoptarán un enfoque reflexivo al ser expuestos a diferentes estilos 

de enseñanza, lo cual les permitirá distinguir y combinar información de diversas 

perspectivas para llegar a conclusiones. Los alumnos consideran las alternativas antes de la 

clase para aprender bien. Los estudiantes pueden tener debilidades en el futuro, como seguir 

a líderes de equipo, falta de datos para llegar a conclusiones y estar limitados por el tiempo 

de las actividades (Alonso y Honey, 2007).  

Estilo teórico condicionan e integran la observación en teoría lógicamente compleja. 

Enfocándose en el problema verticalmente y en fases de lógica. Son minuciosos. Integra el 

hecho en teoría coherente. Les encantan analizarse y sintetizarse. Al crear principios, teorías 

y modelos, se arraigan profundamente en sus propios sistemas de pensamiento. Luchan 

por la racionalidad y la objetividad y evitan la subjetividad y la ambigüedad. 

Las principales características del estilo teórico son: metódicos, lógicos, objetivos, críticos 

y estructurados. Caracterizándose por las búsquedas de lógicas y coherencias de las 

organizaciones de la información acumulada para el análisis y las síntesis, en interés por la 

predicción básicas y principios fundamentales, y apreciación de la razonabilidad y 

objetividades. También son: disciplinados, planificados, sistemáticos, ordenados, 

sintéticos, razonado, reflexivo, relevante, perfeccionistas, generalizadores, buscadores de 

hipótesis, buscadores de patrones, buscadores de problemas, buscadores de hipótesis 

latentes, buscadores de concepto, buscadores de metas, buscadores de racionalidades, "por 

qué", sistema de valores, investigador estándar, inventor de procesos e investigador (Alonso 

y Honey, 2007). 

Estilo pragmático es la fuerza de la persona con estilos predominantemente 

pragmáticos radica en las aplicaciones prácticas de ideas. Descubre los aspectos positivos de 

nueva idea y experimentan con ellas en las primeras oportunidades. Le gusta actuar con 

rapidez y confianza en la idea y proyecto que le atrae. Tiende a impacientarse con 

las personas que forman teorías. Cuando hay una decisión que tomar o un problema que 

resolver, visitan el sitio web. Sus filosofías son "siempre puedes hacerlo mejor" 

y "si funcionan, genial". Estilos pragmáticos se conoce como experimental, prácticos, 

directos, eficiente y realistas. Caracterizados por intereses en la implementación de 

idea, teoría y técnica con los propósitos de validarse operaciones. Preferencia por resolución 

de problema para encontrarse beneficio concreto y prácticos. Otra de sus características es 

una clara preferencia por solución realista y práctica. También es: técnicos, útiles, 

rápidos, focalizado, planificadores, poderoso (Valdano, 2017).  
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La siguiente variable que abordaremos son los logros de aprendizajes: los logros de 

aprendizajes son los rendimientos académicos con indicadores de cómo un estudiante ha 

alcanzado un nivel de aprendizaje y, por lo tanto, es una alta prioridad en los sistemas 

educativos. En consecuencia, se convierten en la medida de aprendizajes en las aulas y es el 

objetivo principal de la educación (Reyes, 2003). 

Para Flórez y Galvis, (2016) nos dicen que: 

La enseñanza y dar conferencias no son lo mismo. El mejor maestro no es el que da 

la mejor clase, sino el que puede trabajar con el alumno, hablar con él, ser su 

mentor para resolver problemas. Finalmente, los profesores alientan a los estudiantes 

a asumir responsabilidades de sus procesos de aprendizajes. La docencia 

será la creación de condiciones que permitan esta responsabilidad, esta transferencia 

de autonomía (p. 198).  

Porque entender cómo aprenden los jóvenes puede proporcionar a los 

maestros variedades del recurso para ayudarle al alumnado a aprender. La diversidad 

estudiantil debería ser un desafío porque a menudo nos sentimos incómodos con los 

estudiantes que aprenden a diferentes ritmos, velocidades, motivaciones o niveles de 

alfabetización (Rosales, 2020).  

Asimismo, Gutiérrez (2015), afirma que “el buen rendimiento normativo es la meta 

principal de todos los que estamos de alguna manera inmersos en el proceso de 

aprendizaje”. Al respecto, se puede decir que los Resultados de Aprendizaje del Ministerio 

de Educación (2018) crean una colección global y diversa de información sobre 

los resultados alcanzados. Incluye los logros finales basados en el rendimiento académico, 

la calidad de las recomendaciones educativas y la validez de los resultados obtenidos historia 

registrada.  

¿Qué debe hacer para que siga aprendiendo el estudiante?, deben tener suficiente 

retroalimentación del maestro. Esto significa que el profesor toma conciencia de manera 

gradual y progresiva de lo que puede esperar en los próximos pasos y, por lo tanto, puede 

indicar qué se puede hacer para el próximo y los próximos intentos. 

La retroalimentación proporcionada por los maestros puede ser formales o 

informales, oral o escritas, individual o en grupo, y puede proporcionarse utilizando una 

variedad de herramientas. En cualquier caso, es importante darlo en el momento adecuado, 

teniendo en cuenta las características de los alumnos y siendo claros todos. 
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La retroalimentación no se limita a un momento concreto: son procesos continuos, 

necesarios para los docentes y habituales para alumnos. No pueden agotarse en aprecio y 

aprecio. Se debe poner menos énfasis en los errores de enseñanza y la descalificación. Por 

lo tanto, debe sentirse positivo al respecto y fomentar la motivación intrínseca. Los 

profesores deben mejorar su proceso de enseñanza para cooperar mejor con los estudiantes 

en la selección, combinación y uso de los recursos apropiados en la situación específica. Es 

decir, evalúa la eficacia de sus estrategias didácticas y las adapta a las características de los 

alumnos para atender mejor y diferenciar las necesidades de aprendizaje. También se debe 

dar retroalimentación entre los estudiantes, e incluso los estudiantes pueden dar 

retroalimentación sobre su trabajo de acuerdo con criterios claros (Ministerio de Educación, 

2020). Afirma que "la retroalimentación general es esencial para garantizar que los 

estudiantes continúen aprendiendo".  

Área de Matemática es las actividades humanas que ocupan en lugares importante en 

los desarrollos intelectuales y culturales de nuestras sociedades. Están en constantes 

evoluciones y adaptaciones y, lo cual, apoyan mayormente las investigaciones científicas y 

tecnológicas modernas, que es muy importante para el desarrollo general del país. De igual 

forma, los estudios matemáticos ayudan a desarrollar la capacidad en los ciudadanos 

para buscar, organizarse, sistematizarse y analizarse las informaciones con el fin de 

comprender y analizar las sociedades que les rodean, desarrollarse en él, decidir 

adecuadamente y utilizarla con flexibilidad en diferentes situaciones, estrategias y 

conocimientos matemáticos (Ministerio de Educación, 2016).  

También se mencionan las dimensiones de los logros de aprendizaje. Competencia 

resuelve problemas de cantidad. consisten en que los alumnos desarrollo el problema o 

planteen un nuevo problema que le exijan identificar y comprenderse de los 

conceptos de cantidades, números, sistema numérico, operación y propiedad. Deles 

significados a este conocimiento también en este contexto y utilícelo para representarse o 

reproducirse la relación de su dato con la condición. Lo cual, significa distinguir las 

soluciones buscadas se debe dar como estimaciones o cálculos exactos, y para 

ello elegir estrategia, procedimiento, unidad de medidas y recurso vario. Los razonamientos 

lógicos en estas competencias se usan cuando el alumnado compara, explica por analogías e 

infiere atributos de un caso o ejemplo específico mientras resuelve un problema. 

Esta habilidad incluye combinaciones de la siguiente habilidad. (Ministerio de Educación, 

2016). Esta habilidad incluye cuatro habilidades:  
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Convertir cantidad a expresión numérica son transformar la relación de dato 

con condición de los problemas en expresiones numéricas (modelos) que reproduzcan la 

relación entre ellos; estas expresiones actúan como sistemas formados por número, 

operación y propiedad. Hace preguntas a partir de situaciones o expresiones numéricas 

específica. 

Comunicar sus comprensiones del número y operación. Esto es para expresarse las 

comprensiones de concepto numérico, operación y propiedad, unidad de medidas y relación 

que se establecen entre ellas; utilizar lenguajes numéricos y símbolos diferentes; y leer 

sus declaraciones e informaciones con contenidos numérico. 

Utilizar estrategia y procedimiento de estimaciones y cálculos. Son las selecciones, 

adaptaciones, combinaciones o creaciones de diversa estrategia, procedimiento, 

tal como cálculo, estimaciones, aproximaciones y medidas mentales y escritas. 

Argumentar enunciados sobre la relación y operación numérica. Son descripciones 

detalladas de posible relación entre número natural, entero, número racional, número real, 

su operación y propiedad; basados en las comparaciones y las experiencias, deriva 

características de caso específico; y los explica por analogía, utilizando ejemplo 

y contraejemplo para probarlos, verificarlos o refutarlo. 

Competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio. Consiste en 

que los alumnos sean capaces de describir las equivalencias y generalizarse las regularidades 

y variaciones de una cantidad en relación con otra, permitiéndoles encontrarse reglas 

generales para valor desconocido, determina el límite y predice el comportamiento del 

fenómeno. Para ello, establece la ecuación, desigualdad y función y utiliza estrategia, 

procedimiento y propiedad para resolverla, representarlas o manipularlas en expresión 

simbólica. (Ministerio de Educación, 2016). Esta habilidad incluye los cuatro aspectos. 

Transformar dato y condición en una expresión algebraica y gráfica. Esto 

significa transformar el dato de problema, valor desconocido, la variable y la relación en 

expresiones gráficas o algebraicas (modelos) que resumen sus interacciones. 

Comunicar sus comprensiones de la relación algebraica. Esto significa expresar sus 

comprensiones de concepto, ideas o propiedad de modelos, funciones, ecuación y 

desigualdad. 

Comunicar sus comprensiones de forma y conexiones geométrica. Su objetivo es 

informar sus comprensiones de las propiedades de la forma geométrica, su transformación 

y ubicación en un marco de referencias; también utilizará lenguajes de geometrías y 
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representación gráfica o simbólica para definir las relaciones entre esta forma. 

Usar estrategia y procedimiento para encontrar equivalentes y términos generales. 

Es selecciones, adaptación, combinaciones o creaciones de procedimiento, estrategia 

y cierta propiedad de simplificación o transformación de ecuación, desigualdad y expresión 

simbólica para resolverse ecuación, determinar dominio y regiones y representa 

recta, parábolas y función diversa. 

Argumentar enunciados sobre términos de intercambio y equivalencias. Esto 

significa hacer afirmaciones sobre variables, leyes y propiedad algebraicas, pensar 

inductivamente para generalizarse reglas y probar y probar la propiedad y nueva relación 

deductivamente. 

Competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre. Consisten en 

que los estudiantes analicen datos relacionados con los temas de intereses 

o investigaciones o una situación aleatoria que permita la toma de decisiones, hacer 

predicción razonable y conclusión con base en informaciones obtenidas. Con la finalidad, 

de que el estudiante recopile, organizó y muestre datos que brindan las informaciones para 

analizar, interpretar e inferencia de comportamientos deterministas o estocástico de 

situaciones usando medidas de estadística y probabilísticas. (Ministerio de Educación, 

2016). Esta competencia refleja las habilidades de los estudiantes en tres aspectos: 

Mostrar datos con gráficos e indicadores estadísticos o de probabilidad. Es la 

representación de conjuntos de los datos, ya sea en tablas o gráficos, medidas de tendencias 

centrales, ubicaciones o dispersiones. Al formular un tema de indagación, identificar 

la variable en la población o muestra. También significa analizar la situación aleatoria y la 

representación de ocurrencias de eventos usando el valor de probabilidades. 

Facilitar comprensiones de concepto de estadística y probabilidad. Su objetivo es 

brindarle comprensiones de concepto de estadística y probabilidades según se aplican a las 

situaciones. Lee, describe e interpreta informaciones estadísticas contenidas en gráfico o 

tabla de diversa fuente. 

Utilizar políticas y procedimiento para la recolección y procesamiento de datos. Son 

las selecciones, adaptaciones, combinación o creaciones de procedimiento, estrategia y 

recurso para la recolección, procesamientos y análisis de dato, así como el uso de técnicas 

de muestreos y cálculos de medida estadística y probabilística. • Sustentar conclusión o 

decisión con bases en las informaciones obtenidas: Esto es tomarse la decisión, hacer 
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predicciones o conclusión y sustentarla con bases en informaciones obtenidas de 

procesamientos y análisis del dato y revisiones o evaluaciones del proceso. 

Competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localización. Requiere que 

el estudiante se defina a sí mismo y describan las ubicaciones y el movimiento de objeto y 

de sí mismo en los espacios, visualice, interprete y relacione la característica de 

objetos utilizando forma geométrica bidimensional y tridimensional. Esto significa que 

realizan medición directa o indirecta de las superficies, perímetros, los volúmenes y el 

volumen del objeto y tratan de crear representación de forma geométrica para diseñar 

objeto, plano y modelos utilizando herramientas, estrategia y procedimiento de 

construcciones y volumen. Asimismo, describe caminos y ruta utilizando un marco de 

referencias y lenguajes geométricos. (Ministerio de Educación, 2016). Esta habilidad 

incluye los cuatro aspectos: 

Modelar objetos con forma geométrica y su transformación. Es la creación de 

modelos que reproducen la propiedad de objeto, su posición y movimiento; posición y 

transformación en planos a través de forma geométrica, su elemento y propiedad. También 

evalúa si los modelos cumplen con la condición de las preguntas. 

Comunicar sus comprensiones de la forma y conexiones geométrica. Su objetivo es 

informar sus comprensiones de propiedad de la forma geométrica, su transformación 

y ubicación en un marco de referencias; también utilizará lenguajes de las geometrías y 

representación gráfica o simbólica para definir las relaciones entre las formas. 

Navegar por la sala utilizando estrategias y procedimientos. Son las selecciones, 

adaptación, combinaciones o creaciones de estrategia, procedimiento y recurso para crear 

forma geométrica, traza ruta, mide o estima distancia y superficie, y transformar formas 2D 

y 3D. 

Argumentar enunciados de la relación geométrica. Esta es una confirmación de la 

posible relación entre el elemento y la naturaleza de la forma geométrica; basados en 

sus navegación o visualizaciones. Del mismo modo, con base en sus experiencias, ejemplo 

o contraejemplo y conocimientos de propiedad geométrica, probarlos, verificarlos o 

refutarlos; utilizar el razonamiento inductivo o deductivo. 

Ahora vamos a pasar a definir algunos términos que lo consideramos importantes 

para nuestra investigación: 
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Estilo de aprendizajes, es aquel rasgo cognitivo, fisiológica por lo que los estudiantes 

descubren, observan y aprecian durante y después de desarrollo de aprendizajes guiados por 

los profesores de la institución educativa. 

Logros de aprendizaje. son comprendidos como los resultados alcanzados por los 

alumnos, después de haber vivenciado, asistido unas experiencias de aprendizajes 

significativos asumiendo como una base de reflexionarse uno mismo con el acompañamiento 

con el profesor, atreves de su conocimiento adquirido, capacidad lograda y / o alcanzada. 

Estilo activo, comprende las personas que comprendan a involucrar de manera 

completa sin obsesiones en tener experiencias nuevas, lo cual son intolerantes a tiempos 

alargados, que resaltan los resultados inmediatos, además cuando son de mente expansiva 

aun nivel tan bajo de desconfianza. 

Estilo reflexivo, es uno de las características de todas las personas que les encanta 

experimentar observar hasta lograr diferentes experiencias preceptivas que contengan datos 

a investigar con entendimiento antes de llegar a una conclusión donde se consideran todo los 

alternativos viables de realizar el movimiento. 

Estilo practico, es un conjunto de procesos en los que las habilidades del aprendiz se 

aprenden y manejan conscientemente para ser utilizadas, aprendidas y resueltas de manera 

flexible, para resolver muchos problemas, por lo tanto, los problemas es un desafío para el 

estudiante donde busca una manera mejor de realizar las diversas cosas a la vez y así 

experimentar atreves de la práctica. 

Estilo pragmático, es una de las características de la persona que les gustan a 

experimentar ideas, teorías y nuevas técnicas así mismo le gusta comprobar si funciona la 

práctica, además busca nuevas ideas y ponerlas en práctica rápidamente y aburren no tienen 

paciencia tienden discusiones sobre una misma idea.  
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II. METODOLOGÍA 

2.1.  Enfoque, tipo 

La investigación es cuantitativa ya que se recolectaron datos numéricos para 

validar la hipótesis y establecer patrones de comportamiento, justificando así la 

teoría. El objetivo era investigar las relaciones entre el liderazgo y el desempeño de 

los docentes, persiguiendo conocimiento básico a través de revisiones de literatura 

científica previa para generar nuevo conocimiento. Las investigaciones también son 

correlacionales para averiguar cómo una variable cambia junto con otra. No 

obstante, para este caso, analizamos únicamente la dirección y la fuerza de la 

relación (Rus, 2020).  

Se usaron métodos hipotéticos deductivos en la investigación para recopilar 

datos sobre estilos de aprendizaje y logros en matemáticas de alumnos de educación 

básica alternativa Víctor E Vivar. Fue necesario para validar las hipótesis y 

sistematizar las conclusiones (Díaz et al., 2011)  

2.2. Diseño de investigación 

El diseño no es experimental debido a la falta de manipulación en la 

recolección e información de datos (Hernández et al.). 2014)  

El diseño de esta investigación en educación secundaria alternativa estableció 

los estilos de aprendizaje y el logro de aprendizaje en matemáticas de los alumnos 

de esta manera:  

Las variables no son manipulables ni controlables.  

Por otro lado, la investigación también fue descriptivo correlacional en tal 

sentido (Sousa et al. 2007) señalan que el “estudio correlacional descriptivo 

describe variables y la relación que se da de formas naturales entre la misma”.  

Esquema de diseño de investigación 

 

 

 

 

 

Dónde: 

 M: Muestra de estudio 

𝑶𝟏 

𝑶𝟐 

M r 
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O1: Variable 1 Estilos de aprendizajes 

O2: Variable 2 Logros de aprendizajes 

r: Relación entre el estilo de aprendizajes y logros de aprendizajes  

2.3. Población, muestra y muestreo 

2.3.1. Población  

En este estudio la población son todos los Estudiantes de (1°, 2°, 3° y 4° 

grado) de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

 

Tabla 1: 

Distribución de la población por grado, sección y sexo. 

Distribución de la población por grado, sección y sexo 

 

2.3.2. Muestra 

Una muestra de investigación es una parte representativa del universo total. Para esta 

investigación, la muestra consiste en 100 estudiantes. (López, 2004)  

Son una subdivisión de la población, categorizados por criterios específicos de logros 

y estilo, siempre teniendo en cuenta los objetivos establecidos. La selección de los datos se 

hizo según el rendimiento en matemáticas de los estudiantes de niveles 1°, 2°, 3° y 4° de 

educación básica alternativa de Huamalíes en 2022 (Hernández et al., 2006).  

 

 

 

 

 

Grado y sección Hombre Mujeres Total 

Primero 12 13 25 

Segundo 15 12 27 

Tercero 13 10 23 

Cuarto 13 12 25 

Total  53 47 100 

Nota. Los datos corresponden a las nóminas oficiales de matrícula de la IE. Nómina de 

matrícula 2022 
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Tabla 2  

Distribución de la muestra por grado, sección y sexo 

Grado y sección Hombres Mujeres Total 

Tercero 13 10 23 

Cuarto 13 12 25 

Total 26 22 48 

Nota. Los datos corresponden a las nóminas oficiales de matrícula de la IE. Nómina de 

matrícula 2023. 

2.3.3. Muestreo 

Se llevó a cabo un procedimiento de selección de participantes para permitir un 

método de aleatorización simple y brindar a los mismos estudiantes la misma oportunidad 

de participar proporcionalmente en el estudio, en este caso todos los grados de tercero y 

cuarto de la educación primaria alternativa. (CEBA) Víctor E. El vivero propiedad de la 

UGEL Huamalíes N° 305, tiene las mismas posibilidades de ser observado. 

2.4. Técnicas e instrumentos de recojo de datos 

Se recolectaron los datos mediante encuestas y cuestionarios, utilizando un 

formato específico para tomar y registrar la información, y almacenando los datos 

en una memoria USB, además de utilizar cuadernos y lapiceros. Se usó una 

encuesta para conocer los estilos y logros de aprendizaje en matemáticas, 

conformada por preguntas cerradas y abiertas para conocer las preferencias de los 

estudiantes.  

La encuesta se hizo a 48 estudiantes para conocer su forma de aprender y su 

rendimiento en matemáticas, obteniendo información detallada.  

Encuesta. Son procedimientos para el diseño de las investigaciones descriptivas 

la cual los investigadores recopilan datos con la ayuda de cuestionarios previamente 

diseñados, presentar la información en forma de trípticos, diagramas o tablas sin 

cambiar el contexto o fenómeno en el que fue recopilada. Los datos se consiguen 

haciendo un conjunto estandarizado de interrogantes a las muestras representativas 

o poblaciones estadísticas general bajo el estudio, porque generalmente consiste en 

individuos, empresa o unidad institucional, para obtener opiniones, ideas, estado de 

carácter o hecho específico (Felder y Silverman, 1988). 
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Análisis documental. Se utilizó para anotar la calificación obtenida por los 

alumnos del área de matemáticas.  

Se utilizaron cuestionarios para la primera variable y el acta de evaluaciones 

del área de matemática se utilizó para la segunda variable.  

2.5. Técnicas de procesamiento y análisis de la información 

Se realizo las organizaciones, clasificaciones y sistematizaciones de datos en 

cuadro y gráfica, haciendo los usos de frecuencia absoluta y relativa simple.  

Acta de Evaluación. Estos instrumentos nos ayudaron a registrar el rendimiento 

de los alumnos de educación básica alternativa.  

Medición de variable. Los cuestionarios de Felder y Silverman (1988) incluyen 

instrucciones y protocolos detallados para evaluar los estilos de aprendizaje.  

Se usaron las hojas en blanco y la encuesta anterior para asignar puntajes a las 

preguntas y respuestas, todas las preguntas, desde la 1 hasta la 32, se registraron en 

este orden; luego, se sumaron las columnas y se registraron los resultados en las 

casillas; Se registró en orden ascendente el total de cada columna por grado; las letras 

con los puntajes más altos se asignaron a estos resultados en cada grado; después, se 

completó la hoja con los resultados, recordando considerar las letras asignadas a los 

estilos en el lado izquierdo y derecho; finalmente, la ficha de análisis posibilita la 

interpretación de las informaciones halladas.  

2.6. Aspectos éticos de la investigación 

Se respetaron la confidencialidad y fidelidad en la investigación para 

salvaguardar la identidad de los participantes y mostrar los resultados con 

precisión (Salazar, 2018). Se utilizó el formato oficial de la universidad y se 

aplicaron correctamente las normas de derechos de autor y propiedad intelectual 

según APA séptima edición.  

 

 

 

 



33 
 

III. RESULTADOS 

Con los resultados organizados luego de la aplicación de los instrumentos, se elabora 

una base de datos en Excel; lo que permitió con ayuda de la estadística descriptiva construir 

una serie de tablas de distribución de frecuencia y gráficos en función de los objetivos 

propuestos al inicio de la presente investigación, para realizar esta tarea se ha utilizado el 

paquete Excel, posteriormente con ayuda de la estadística inferencial se realiza la prueba de 

normalidad de las variables y dimensiones planteadas, así como la verificación de hipótesis 

con el cálculo de medida estadística Rho de Spearman según lo ameritan los datos por ser 

datos no paramétricos y para realizar el procesamiento estadístico se ha utilizado el software 

estadístico SPSS versión 27. 

Análisis descriptivo 

En primer lugar, se realizó un análisis descriptivo de ambas variables y sus 

dimensiones: 

Nivel de estilos de aprendizajes 

 

Tabla 3  

Estilos de aprendizaje de los estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa 

de Huamalíes, 2022. 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Bajo 3 6.3% 

Regular 8 16.7% 

Bueno 37 77.1% 

Total 48 100.0% 

Nota. Base de datos de los instrumentos aplicados. 
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Figura 1  

Estilos de aprendizaje de los estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa 

de Huamalíes, 2022. 

 

Nota. De acuerdo de la tabla 3. 

 

Análisis e interpretación 

Según la tabla 3 y figura 1, se encontró que el 6.25% (3 estudiantes) tiene un nivel 

bajo de expresión oral, el 16.67% (8 escolares) tiene un nivel regular, y el 77.08% (37 

alumnos) tiene un nivel bueno.  

 

Predominancia del nivel de estilos de aprendizaje 

Tabla 4  

Predominancia del nivel de estilos de aprendizaje de los estudiantes en Matemáticas de 

educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Activo 3 6.3% 

Reflexivo 2 4.2% 

Teórico 12 25.0% 

Pragmático 31 64.6% 

                    Total                                           48                                        100,0% 

Nota. Base de datos de los instrumentos aplicados. 
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Figura 2  

Predominancia del nivel de estilos de aprendizaje de los estudiantes en Matemáticas de 

educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

 

Nota. De acuerdo de la tabla 4. 

Análisis e interpretación 

Según la tabla 4 y figura 2, la mayoría de los alumnos tienen un estilo de aprendizaje 

pragmático (64.58%), seguido por el estilo teórico (25.00%) y el estilo activo (6.25%). El 

estilo reflexivo también es evidente en una minoría (4.17%). La mayoría de los estudiantes 

resuelven operaciones matemáticas de forma práctica, usando lo que tienen y deduciendo 

según su proceso mental.  

 

Tabla 5  

Estilo Activo de los estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de 

Huamalíes, 2022. 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Bajo 4 8.3% 

Regular 3 6.3% 

Bueno 41 85.4% 

Total 48 100.0% 

Nota. Base de datos de los instrumentos aplicados. 
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Figura 3  

Estilo Activo de los estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de 

Huamalíes, 2022. 

 

Nota. De acuerdo de la tabla 5. 

 

Análisis e interpretación 

De acuerdo con la tabla 5 y figura 3, sobre la variable estilo activo se evidenció que 

el 8.33% que representa a 4 estudiantes se encontró en nivel bajo, mientras tanto, el 6.25% 

que es equivalente a 3 escolares se encuentran el nivel regular; finalmente, el 85.42% que 

representa a 41 alumnos se evidencia que se encuentran en el nivel bueno.  

 

Tabla 6  

Estilo Reflexivo de los estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de 

Huamalíes, 2022. 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Bajo 5 10.4% 

Regular 7 14.6% 

Bueno 36 75.0% 

Total 48 100.0% 

Nota. Base de datos de los instrumentos aplicados. 
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Figura 4 

Estilo Reflexivo de los estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de 

Huamalíes, 2022. 

 

Nota. De acuerdo de la tabla 6. 

 

Análisis e interpretación 

Conforme a los datos de la tabla 6 y la figura 4, se observa que el 10.42% (5 

estudiantes) estaba en nivel bajo en estilo reflexivo, mientras que el 14.58% (7 escolares) se 

encontraba en nivel regular, y finalmente, el 75.00% (36 alumnos) estaba en nivel bueno.  

 

Tabla 7  

Estilo Teórico de los estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de 

Huamalíes, 2022. 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Bajo 5 10.4% 

Regular 6 12.5% 

Bueno 37 77.1% 

Total 48 100.0% 

Nota. Base de datos de los instrumentos aplicados. 
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Figura 5  

Estilo Teórico de los estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de 

Huamalíes, 2022. 

 

Nota. De acuerdo de la tabla 7. 

 

Análisis e interpretación 

Según la tabla 7 y la figura 5, un 10.42% de 5 estudiantes se encuentra en el nivel 

bajo del estilo teórico, mientras que un 14.58% de 7 estudiantes se encuentra en el nivel 

regular y un 75.00% de 36 alumnos se encuentra en el nivel bueno.  

 

Tabla 8 

Estilo Pragmático de los estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de 

Huamalíes, 2022. 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Bajo 12 25.0% 

Regular 6 12.5% 

Bueno 30 62.5% 

Total 48 100.0% 

Nota. Base de datos de los instrumentos aplicados. 
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Figura 6  

Estilo Teórico de los estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de 

Huamalíes, 2022. 

 

Nota. De acuerdo de la tabla 8. 

 

Análisis e interpretación 

Según la tabla 8 y la figura 6, el 25% (12 estudiantes) tiene un estilo teórico bajo, el 

12.50% (6 estudiantes) tiene un estilo teórico regular y el 62.50% (30 estudiantes) tiene un 

estilo teórico bueno.  

 

De la variable Logros de Aprendizajes 

Tabla 9 

Logros de Aprendizajes de los estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa 

de Huamalíes, 2022. 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Inicio 3 6.3% 

Proceso 11 22.9% 

Esperado 25 52.1% 

Destacado 9 18.8% 

                    Total                                          48                                         100,0% 

Nota. Base de datos de las actas de rendimiento académico de los estudiantes. 
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Figura 7 

Logros de Aprendizajes de los estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa 

de Huamalíes, 2022. 

 

 

Nota. De acuerdo de la tabla 9. 

 

Análisis e interpretación 

El análisis de los datos de la tabla 9 y figura 7 muestra que un 6.25% (3 estudiantes) 

está en nivel de inicio, mientras que un 18.75% (9 estudiantes) está en nivel destacado, un 

22.92% (11 estudiantes) está en nivel de proceso y un 52.08% (25 estudiantes) está en nivel 

esperado.  

 

Análisis inferencial 

En segundo lugar, a fin de contrastar la hipótesis de investigación, se realizó un 

análisis inferencial. 

Para el presente trabajo de investigación se tomó en cuenta que (p-valor) debe ser     

p >= 0,05, por lo tanto, se acepta H0, es decir no existe correlación y si el p < 0,05, se acepto 

Ha, es decir existe correlación, en nuestra investigación se pudo comprobar que las dos 
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variables de estudio Estilos de aprendizaje y logros de aprendizaje No presentan normalidad 

por lo tanto el estadístico utilizado fue Rho Spearman. 

Paso 1: planteamiento de la hipótesis de normalidad 

Ho: los datos siguen una distribución normal. 

Ha: los datos no siguen una distribución normal. 

Paso 2: nivel de significancia 

Nivel de confianza: 0.95 

α = 0.05 (margen de error) 

Paso 3: Prueba de normalidad 

Si n >50 se aplica Kolgomorov – Smirnov 

Si n<50 se aplica Shapiro - Wilk 

Paso 4: estadístico de prueba 

Si p-valor < 0,05, se rechaza Ho 

Si p-valor >= 0,05, acepto H0, y se rechaza la hipótesis alterna. 

 

Resultado de la prueba de normalidad 

Tabla 10  

Prueba de normalidad entre los estilos de aprendizajes y logros de aprendizajes de los 

estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

 

Shapiro-Wilk  

Estadístico Gl Sig. 

Presencia de 

normalidad 

V1: Estilos de aprendizaje ,773 48 ,000 No 

V1D1: Estilo de aprendizaje activo ,693 48 ,000 No 

V1D2: Estilo de aprendizaje reflexivo ,657 48 ,000 No 

V1D3: Estilo de aprendizaje teórico ,652 48 ,000 No 

V1D4: Estilo de aprendizaje pragmático ,662 48 ,000 No 

V2: Logros de aprendizaje matemático ,869 48 ,000 No 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

Se tiene prueba no paramétrica de Rho de Spearman. 

 

En la tabla 10 para calcular la prueba de normalidad se utilizó el método de Shapiro-

Wilk. 
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Tabla 11 

Regla de interpretación de coeficiente de correlación Rho Spearman. 

Rho Relación Correlación 

r = 0 No existe nula 

+ 0.00 - 0.19 muy poco intensa muy baja 

+ 0.20 - 0.39 pequeña/apreciable baja 

+ 0,40 - 0.59 considerable moderada 

+ 0,60 – 0.79 intensa alta 

+ 0.80 – 0.99 muy intensa muy alta 

+1.00  relación perfecta 

Nota. Mayorga, L. (2022) Manual de metodología de la Investigación 

 

Dispersión entre variables 

Tabla 12 

Dispersión de las puntuaciones de la variable estilos de aprendizajes y logros de 

aprendizajes. 

ESTILOS DE 

APRENDIZAJES 

57 64 64 63 54 64 64 64 59 64 62 53 62 59 

59 64 64 57 64 61 64 58 58 64 64 64 54 64 

64 64 59 64 62 53 62 59 60 64 64 57 64 62 

 64 58 64 64 64 53         

LOGROS DE 

APRENDIZAJES 

14 14 16 14 16 16 15 15 13 13 13 13 14 16 

13 13 13 13 13 13 14 16 14 15 15 14 15 14 

13 13 14 15 15 15 15 14 14 13 14 14 16 14 

 15 15 15 14 15 16         

Nota. Base de datos de los instrumentos aplicados. 
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Figura 8 

Dispersión de las puntuaciones de la variable estilos de aprendizajes y logros de 

aprendizajes. 

 

Nota. De acuerdo con la tabla 12.  

Se analizó la dispersión de la variable estilos de aprendizajes y logros de aprendizajes 

con los datos de la tabla 12.     

Tabla 13 

Prueba estadística de Rho de Spearman. 

 V2: Logros de aprendizaje 

 V1: Estilos de 

aprendizaje 

Coeficiente de correlación ,059 

Sig. (bilateral) ,006 

N 48 

V1D1: Estilo de 

aprendizaje activo 

Coeficiente de correlación ,108 

Sig. (bilateral) ,004 

N 48 

V1D2: Estilo de 

aprendizaje reflexivo 

Coeficiente de correlación ,008 

Sig. (bilateral) ,009 

N 48 

V1D3: Estilo de 

aprendizaje teórico 

Coeficiente de correlación ,144 

Sig. (bilateral) ,003 

N 48 

V1D4: Estilo de 

aprendizaje 

pragmático 

Coeficiente de correlación ,019 

Sig. (bilateral) ,008 

N 48 

 La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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En la tabla 13 se realizó la prueba estadística de Rho de Spearman en la cual se 

rechaza la hipótesis del investigador. 

 

Prueba de hipótesis 

En la variable estilos de aprendizajes y logros de aprendizajes de los estudiantes en 

Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

En la variable estilos de aprendizajes y logros de aprendizajes. 

Formulación de hipótesis  

H01: No existe relación entre estilos de aprendizajes y logros de aprendizajes de los 

estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

      H01: r01 = 0 

Ha1: Si existe relación entre estilos de aprendizajes y logros de aprendizajes de los 

estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

Ha1: ra1 > 0 

Paso 1 plantear la hipótesis de correlación 

Ho: no existe correlación entra las variables 

Ha: existe correlación entre las variables 

Paso 2: Nivel se significancia. 

Nivel de confiabilidad: 0.95 

α = 0.05 (margen de error) 

Paso3: prueba de correlación 

Correlación de Rho Spearman 

Paso 4: estadístico de prueba 

Si p-valor <0.05 se rechaza la Ho 

Si p-valor >0.05 se acepta la Ho y se rechaza la Ha  

Tabla 14  

Prueba de contrastación de la variable estilos de aprendizaje y logros de aprendizajes de 

los estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

R α P Sig. 

0.059 0.05 0.006 No existe 

Nota. Bases de datos del SPSS V 26. 
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Paso5: criterio de decisión 

El valor de p de la tabla 14 es 0.006, que es menor a 0.05. La hipótesis nula es 

rechazada y la hipótesis alternativa es aceptada. Las dos variables presentan una correlación 

positiva baja (Mondragón, 2014).  

 

En la dimensión estilo activo y logros de aprendizajes  

Formulación de hipótesis  

H01: No existe relación entre estilo activo y logros de aprendizajes de los estudiantes en 

Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

      H01: r01 = 0 

Ha1: Si existe relación entre estilo activo y logros de aprendizajes de los estudiantes en 

Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

Ha1: ra1 > 0 

Paso 1 plantear la hipótesis de correlación 

Ho: no existe correlación entra las variables 

Ha: existe correlación entre las variables 

Paso 2: Nivel se significancia. 

Nivel de confiabilidad: 0.95 

α = 0.05 (margen de error) 

Paso3: prueba de correlación 

Correlación de Rho Spearman 

Paso 4: estadístico de prueba 

Si p-valor <0.05 se rechaza la Ho 

Si p-valor >0.05 se acepta la Ho y se rechaza la Ha  

 

Tabla 15 

Prueba de contrastación de la variable estilo activo y logros de aprendizajes de los 

estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

R α P Sig. 

0.108 0.05 0.004 No existe 

Nota. Bases de datos del SPSS V 26. 
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Paso5: criterio de decisión 

En la tabla 15, r = 0.108 y p = 0.004, menor a 0.05. La hipótesis nula es rechazada y 

la hipótesis alternativa es aceptada. Las dos variables presentan una correlación positiva baja 

(Mondragón, 2014).  

 

En la dimensión estilo reflexivo y logros de aprendizajes 

Formulación de hipótesis  

H01: No existe relación entre estilo reflexivo y logros de aprendizajes de los estudiantes en 

Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

      H01: r01 = 0 

Ha1: Si existe relación entre estilo activo y logros de aprendizajes de los estudiantes en 

Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

                                                          Ha1: ra1 > 0 

Paso 1 plantear la hipótesis de correlación 

Ho: no existe correlación entra las variables 

Ha: existe correlación entre las variables 

Paso 2: Nivel se significancia. 

Nivel de confiabilidad: 0.95 

α = 0.05 (margen de error) 

Paso3: prueba de correlación 

Correlación de Rho Spearman 

Paso 4: estadístico de prueba 

Si p-valor <0.05 se rechaza la Ho 

Si p-valor >0.05 se acepta la Ho y se rechaza la Ha  

 

Tabla 16 

Prueba de contrastación de la variable estilo reflexivo y logros de aprendizajes de los 

estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

R α p Sig. 

0.008 0.05 0.009 No existe 

Nota. Bases de datos del SPSS V 26. 
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Paso5: criterio de decisión 

En la tabla 16, r = 0.008 y p = 0.009, que es menor a 0.05. Entonces, se descarta la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa. También se nota una correlación positiva 

mínima entre las dos variables (Mondragón, 2014).  

 

En la dimensión estilo teórico y logros de aprendizajes 

Formulación de hipótesis  

H01: No existe relación entre estilo teórico y logros de aprendizajes de los estudiantes en 

Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

      H01: r01 = 0 

Ha1: Si existe relación entre estilo teórico y logros de aprendizajes de los estudiantes en 

Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

                                             Ha1: ra1 > 0 

Paso 1 plantear la hipótesis de correlación 

Ho: no existe correlación entra las variables 

Ha: existe correlación entre las variables 

Paso 2: Nivel se significancia. 

Nivel de confiabilidad: 0.95 

α = 0.05 (margen de error) 

Paso3: prueba de correlación 

Correlación de Rho Spearman 

Paso 4: estadístico de prueba 

Si p-valor <0.05 se rechaza la Ho 

Si p-valor >0.05 se acepta la Ho y se rechaza la Ha  

 

Tabla 17 

Prueba de contrastación de la variable estilo teórico y logros de aprendizajes de los 

estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

R α p Sig. 

0.144 0.05 0.003 No existe 

Nota. Bases de datos del SPSS V 26. 
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Paso5: criterio de decisión 

En la tabla 17, r = 0.144 y p = 0.003, menor que 0.05. Por consiguiente, se rechaza 

la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa. Hay una correlación positiva muy débil 

entre las dos variables (Mondragón, 2014).  

 

En la dimensión estilo pragmático y logros de aprendizajes. 

Formulación de hipótesis  

H01: No existe relación entre estilo pragmático y logros de aprendizajes de los estudiantes 

en Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

      H01: r01 = 0 

Ha1: Si existe relación entre estilo pragmático y logros de aprendizajes de los estudiantes en 

Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

Ha1: ra1 > 0 

Paso 1 plantear la hipótesis de correlación 

Ho: no existe correlación entra las variables 

Ha: existe correlación entre las variables 

Paso 2: Nivel se significancia. 

Nivel de confiabilidad: 0.95 

α = 0.05 (margen de error) 

Paso3: prueba de correlación 

Correlación de Rho Spearman 

Paso 4: estadístico de prueba 

Si p-valor <0.05 se rechaza la Ho 

Si p-valor >0.05 se acepta la Ho y se rechaza la Ha  

 

Tabla 18 

Prueba de contrastación de la variable estilo pragmático y logros de aprendizajes de los 

estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. 

R α p Sig. 

0.019 0.05 0.008 No existe 

Nota. Bases de datos del SPSS V 26. 
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Paso5: criterio de decisión 

r = 0,019 y p = 0,008, que es inferior a 0,05 (Tabla 18). Se rechaza la hipótesis nula 

y se acepta la hipótesis alternativa. Se aprecia una correlación mínima positiva entre ambas 

variables (Mondragón, 2014).  
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IV. DISCUSIÓN  

En este estudio, se emplea la triangulación para contrastar los resultados con el marco 

empírico y teórico.  

El objetivo fue establecer la relación entre el estilo de aprendizaje activo y el 

rendimiento académico en matemáticas de los estudiantes del centro de educación básica 

alternativa Víctor E. Vivar de Huamalíes, 2022. Se encontró que el estilo activo se relaciona 

con los logros de aprendizaje de los estudiantes de Matemáticas en educación básica 

alternativa de Huamalíes, 2022. El coeficiente Spearman indica una baja correlación positiva 

entre las variables.  

Esto concuerda con Díaz (2020) quien hizo un estudio sobre los estilos de enseñanza 

y aprendizaje en noveno grado en la Institución Educativa Simón Bolívar de Planeta Rica, y 

esto está de acuerdo con lo que encontró Córdoba en el 2020, en la que los estilos de 

aprendizaje predominantes de los estudiantes se afirman como pragmático y activo, con alta 

presencia para el primero y moderada para el segundo.  

Otro objetivo específico fue determinar la relación entre el estilo de aprendizaje 

reflexivo y el rendimiento en matemáticas en estudiantes de la institución educativa Víctor 

E. de educación básica alternativa. Vivar de Huamalíes, 2022.  

Se encontró relación entre el estilo reflexivo y los logros de aprendizaje en 

Matemáticas de los estudiantes de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. El 

coeficiente Spearman es 0.008, indicando una relación directa de muy baja magnitud entre 

las variables.  

Carranco (2020) encontró lo mismo en su estudio sobre los estilos de aprendizaje y 

rendimiento académico en matemáticas de estudiantes de octavo año en la unidad educativa 

'Isabel de Godín' durante el primer quimestre del año académico 2019-2020. El estilo 

reflexivo es el más común, y el estilo teórico es el más eficiente. Cada estudiante muestra 

características únicas en sus estilos de aprendizaje.  

Un objetivo adicional fue investigar la correlación entre el estilo de aprendizaje 

teórico y los logros de aprendizaje en matemáticas de los alumnos del centro de educación 

básica alternativa Víctor E. Vivar de Huamalíes, 2022.  

Se encontró relación entre el estilo teórico y los logros de aprendizaje de los 

estudiantes en Matemáticas de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. El 

coeficiente Spearman es de 0.144, lo que sugiere una correlación directa y muy débil entre 

las variables.  
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Según Granados y Machado (2019), se hizo una investigación sobre el "Estilo de 

aprendizajes y rendimientos académicos de estudiantes de psicología de la UNHEVAL - 

Huánuco - 2020". Los estilos de aprendizaje sobresalientes son el reflexivo (56%), teórico 

(17%), pragmático (14%) y activo (13%).  

Un objetivo adicional fue evaluar la relación entre el estilo de aprendizaje pragmático 

y el rendimiento académico en matemáticas de los estudiantes del centro de educación básica 

alternativa Víctor E. Vivar de Huamalíes, 2022.  

Se observó relación entre el estilo pragmático y los logros de aprendizaje en 

Matemáticas de estudiantes de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022. La relación 

entre las variables es débil y positiva, según un coeficiente Spearman de 0.019.  

Esto corrobora el estudio de Vega, (2017) sobre los estilos de aprendizaje y 

rendimiento académico en matemáticas de los estudiantes de bachillerato en la Unidad 

Educativa Pérez Pallares de Quito, de julio a diciembre 2016-2017. - El estilo de aprendizaje 

reflexivo es el más frecuente en los estudiantes de la Unidad Educativa Pérez Pallares, 

seguido del estilo teórico, activo y pragmático en orden decreciente.  

El objetivo general fue identificar la relación entre estilos y logros de aprendizaje en 

matemáticas en los estudiantes del centro educativo Víctor E. Vivar de Huamalíes, 2022.  

Se descubrió una correlación entre los estilos de aprendizaje y los logros de 

aprendizaje en Matemáticas de estudiantes de educación básica alternativa de Huamalíes, 

2022. El coeficiente Spearman representa una relación directa con un grado bajo, con un 

valor de 0.059.  

Calvo (2021) realizó un estudio sobre estilos de aprendizaje y logros académicos en 

matemáticas entre estudiantes de segundo grado de Uchiza, que sustenta lo anterior. Existe 

una relación entre los estilos de aprendizaje y los logros académicos de matemáticas de 

estudiantes de segundo de secundaria en el Distrito de Uchiza de la Región San Martin, en 

el año 2019, con una confianza del 95%.  
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V. CONCLUSIONES  

− Respecto al objetivo general, se halló una relación baja pero positiva entre los estilos de 

aprendizaje y el logro de aprendizaje en matemáticas. La prueba estadística indica que 

los estilos de aprendizaje están vinculados al logro de aprendizaje en matemáticas (ρ 

Spearman = 0,059, p= 0,006). La hipótesis nula fue rechazada y se aceptó la hipótesis 

alterna, indicando que el nivel de logro de aprendizaje en Matemáticas de los estudiantes 

de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022, es influenciado por su estilo de 

aprendizaje.  

− En relación con el objetivo específico 1, se encontró relación entre el estilo activo de 

aprendizaje y el logro de aprendizaje en matemáticas en estudiantes de educación básica 

alternativa en Huamalíes, 2022. Existe una relación significativa y de magnitud débil 

entre los estudiantes que aprenden mediante la actividad directa, según el coeficiente de 

correlación rho Spearman = 0,108 y valor p = 0,004.  

− En relación con el objetivo específico 2, se encontró relación entre el estilo activo de 

aprendizaje y el logro de aprendizaje en matemáticas en estudiantes de educación básica 

alternativa en Huamalíes, 2022. Existe una relación significativa y de magnitud débil 

entre los estudiantes que aprenden mediante la actividad directa, según el coeficiente de 

correlación rho Spearman = 0,108 y valor p = 0,004.  

− En relación con el objetivo específico 3, el estilo teórico de aprendizaje se relaciona con 

los logros de aprendizaje en matemáticas para los estudiantes de educación básica 

alternativa de Huamalíes, 2022. La correlación rho Spearman es de 0,0144 y el valor p 

es de 0,003, lo que significa que la relación es significativa y de magnitud muy baja, lo 

que indica un grupo de estudiantes que aprenden a resolver problemas matemáticos de 

manera analítica.  

− En relación con el objetivo específico 3 el estilo de aprendizaje pragmático se relaciona 

con los logros de aprendizaje en matemáticas. La relación entre el estilo de aprendizaje 

teórico de los estudiantes de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022 y los 

logros de aprendizaje en matemáticas es significativa, con una correlación de Spearman 

de 0,019 y un valor p de 0,008. La relación es significativa pero débil, lo cual implica 

estudiantes que aprenden matemáticas mediante la resolución de problemas.  
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VI. RECOMENDACIONES  

En base a los resultados, se ofrecen las siguientes recomendaciones:  

Primera. Los alumnos tienen estilos de aprendizaje diversos y no todos pueden aprender de 

la misma forma, por lo tanto, se debe respetar el enfoque individual en la resolución de 

problemas matemáticos, así los docentes deben adaptarse en todas las situaciones. Además, 

es necesario facilitar el aprendizaje y la enseñanza de los alumnos.  

Segundo. Para los estilos activos, el profesor debe evitar demasiada teoría, promover debates 

y reuniones, usar material actual y retador para el análisis, y considerar este estilo como 

moderado. Los docentes deben enseñar y guiar a los estudiantes en el uso de estrategias, 

habilidades y métodos positivos.  

Tercera. El profesor debe utilizar materiales que despierten interés y curiosidad, dando 

tiempo para la solución y conclusión de la actividad. Además, emplear ejercicios que 

promuevan la escucha, observación, recopilación de datos, investigación y revisión del 

conocimiento adquirido.  

Cuarta. Para mejorar los estilos teóricos, se sugiere brindar una mayor coherencia y 

estructura en los contenidos teóricos, de una manera sistemática y comprensible. Deben ser 

claras, lógicas y coherentes. Los docentes deben tratar a los estudiantes objetivamente y ver 

las matemáticas como una forma entretenida de enseñanza para que los alumnos comprendan 

y apliquen el aprendizaje en actividades y problemas matemáticos.  

Quinta. Se debe promover la enseñanza del estilo pragmático en las matemáticas, ya que los 

estudiantes lo utilizan mucho más que otros estilos. Es aconsejable organizar talleres para 

fortalecer este enfoque, fomentar la colaboración, reconocer los logros de los estudiantes, 

realizar ejercicios prácticos y valorar su progreso.  
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ANEXOS 

Anexo 1: Instrumentos de medición  
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Validación de instrumento 

JUEZ 1 
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Anexo 2: Ficha técnica 

Ficha técnica del test 
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Escala  

Escala general  

Escala Rangos 

Bajo 0 a 10  

Regular  11 a 15 

bueno 16 a 20 

 

Escala especifica  

Niveles  Dimensiones 

Estilos de aprendizajes Logros de aprendizajes  

Bajo 0 a 10  Logro destacado 

AD (18 – 20) 

Regular  11 a 15 Logrado 

A (15 – 17) 

bueno 16 a 20 En proceso 

B (11 – 14) 

  En inicio  

C (0 – 10) 
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Validez y fiabilidad de instrumentos 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,854 32 

 

 

Estadísticas de total de elemento 

 

 

Media de escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Varianza de escala si 

el elemento se ha 

suprimido 

Correlación total de 

elementos corregida 

Alfa de Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

I1 59,19 12,964 ,000 ,855 

I2 59,33 11,078 ,741 ,837 

I3 59,48 11,404 ,435 ,850 

I4 59,23 12,648 ,191 ,854 

I5 59,29 11,402 ,703 ,839 

I6 59,19 12,964 ,000 ,855 

I7 59,19 12,964 ,000 ,855 

I8 59,19 12,964 ,000 ,855 

I9 59,23 12,648 ,191 ,854 

I10 59,42 10,972 ,644 ,840 

I11 59,19 12,964 ,000 ,855 

I12 59,50 10,468 ,751 ,834 

I13 59,21 12,807 ,132 ,855 

I14 59,19 12,964 ,000 ,855 

I15 59,19 12,964 ,000 ,855 

I16 59,31 12,560 ,123 ,859 

I17 59,19 12,964 ,000 ,855 

I18 59,38 10,878 ,742 ,836 

I19 59,38 10,878 ,742 ,836 

I20 59,19 12,964 ,000 ,855 

I21 59,19 12,964 ,000 ,855 

I22 59,33 11,078 ,741 ,837 

I23 59,50 11,106 ,525 ,846 

I24 59,23 12,648 ,191 ,854 

I25 59,19 12,964 ,000 ,855 
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I26 59,19 12,964 ,000 ,855 

I27 59,19 12,964 ,000 ,855 

I28 59,23 12,648 ,191 ,854 

I29 59,25 12,319 ,341 ,851 

I30 59,40 11,691 ,394 ,851 

I31 59,19 12,964 ,000 ,855 

I32 59,50 10,426 ,767 ,834 

 

PRUEBA DE NORNALIDAD 

 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

SUMAV1 ,773 48 ,000 

SUMAV1D2 ,693 48 ,000 

SUMAV1D1 ,657 48 ,000 

SUMAV1D3 ,652 48 ,000 

SUMAV1D4 ,662 48 ,000 

SUMAV2 ,869 48 ,000 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

 

Se tiene prueba no paramétrica de Rho de Spearman 

Prueba de Rho de Spearman 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                

  SUMAV2 

SUMAV1 Coeficiente de correlación ,059 

Sig. (bilateral) ,690 

N 48 

SUMAV1D1 Coeficiente de correlación ,108 

Sig. (bilateral) ,464 

N 48 

SUMAV1D2 Coeficiente de correlación ,008 

Sig. (bilateral) ,954 

N 48 

SUMAV1D3 Coeficiente de correlación ,144 

Sig. (bilateral) ,330 

N 48 

SUMAV1D4 Coeficiente de correlación ,019 

Sig. (bilateral) ,899 

N 48 
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**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

En este caso se rechaza la hipótesis del investigador. 
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Base de datos 
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Anexo 3: Operacionalización de variables (investigación correlacional)  
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Anexo 4: Carta de presentación 
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Anexo 5: Carta de autorización emitida por la entidad que faculta el recojo de datos 
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Anexo 6: Consentimiento informado 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



88 
 

Anexo 7: Asentimiento informado 
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Anexo 8: Matriz de consistencia 

Título: Estilos y logros de aprendizajes en matemática en estudiantes de educación básica alternativa de Huamalíes, 2022 
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Anexo 9: Captura de similitud Turnitin 


