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RESUMEN

La presente investigacion titulada “Pensamiento critico y la autonomia de los
aprendizajes en estudiantes del v ciclo, en una Institucion Educativa, Lima 2023”, se llevo
a cabo en la jurisdiccion de San Juan de Miratlores, teniendo como finalidad el determinar
de qué manera el pensamiento critico tiene relacién con la autonomfa de los aprendizajes
en estudiantes del V ciclo, en una Institucién Educativa, Lima 2023

En la indagacién cientifica el tipo descriptiva; la poblacion considerada fue 200 y
la muestra 65 estudiantes, se aplicé un cuestionario, la lista de cotejo, el instrumento tuvo
validado segiin el andlisis de los expertos y la validez del constructo tedrico mediante el
Alpha de Cronbach, y eédiseﬁo correlacional transversal.

Al contrastar las hipdtesis se determino que el nivel de coeficiente de correlacion
Rho Spearman se denota es positivo fuerte y con una significatividad menor al 0,01% de
error bilateral y del 99% de validez de la informacién analizada; se denota existe
correlacién positiva alta (Rho = 0,.854) por lo que se determina que hay relacion del
pensamiento critico y la autonomia de los aprendizajes.

Palabras clave: Pensamiento critico, nivel de logro de la autonomia de los

aprendizajes




ABSTRACT

The present research titled "Critical thinking and the autononﬁ( of learning in
students of the fifth cycle, in an Educational lnstitutiobLima 2023", was carried out in
the jurisdiction of San Juan de Miraflores, with the purpose of determining how the
Critical thinking is related to the autonomy of learning in V cycle students, in an
Educational Institution, Lima 2023.

In scientific inquiry the descriptive type: The population considered was 200 ﬁd
the sample was 65 students, a questionnaire was applied, the checklist was applied, the
instrument was validated according to the analysis of the experts and the validity of the
theoretical construct through Cronbach's Alpha, and the cross-sectional correlational
design.

When testing the hypotheses, it was denﬁnined that the Rho Spearman correlation
coefficient level is denoted as strong positive and with a significance g less than 0.01%
bilateral error and 99% validity of the information analyzed; It denotes that there is a high
positive correlation (Rho = (0.854) so it is determined that there is a relationship between

critical thinking and the autonomy of learning.

Keywords: Critical thinking, level of achievement of learning autonomy




. INTRODUCCION

De acuerdo a Monereo y Pozo,(2018) citado a Fell, y Lukianova, (2015) para asumir
la autonomia del aprendizaje es sefialar que la autorregulacién y metacognicion, es lo que
los estudiantes dan cuenta en la toma de decisiones, de las dificultades para aprender y de
la manera en que como solucionan, esas dificultades en su aprendizaje. Los centrales de
un proceso de ensefianza que evidencie como propésito el desarrollo de la autonomia es
asumir en reducir el poder del maestro en el aula, para luego inducir a ellos a intercambiar
puntos de vista entre pares y el docente tener la posibilidad de incitarlos a conocer los

recursos y la capacidad para descubrir, analizar mediante el pensamiento critico.

De acuerdo Ennis (2018). En el contexto mundial los procesos para favorecer el
aprendizaje auténomo de cualquier estudiante es que sean: conscientes, debido a que son
objeto de acompafilamiento y autorregulacién constante, para no lograr apartarse del
objetivo; son sensibles a las variables del contexto de aprendizaje, dado que el estudiante
debera responder del aprendizaje realizado segtin los niveles de exigencia y bajo las
condiciones de la autonomia del aprendizaje se gobiernen a si mismo, en la tomar

decisiones”.

De acuerdo a Monereo y Pozo, (2018) los procesos para favorecer el aprendizaje
auténomo de cualquier estudiante es que sean: conscientes, debido a que son objeto de
acompafiamiento y autorregulacion constante, para no lograr apartarse del objetivo; son
sensibles a las variables del contexto de aprendizaje, dado que el estudiante debera
responder del aprendizaje realizado segtin los niveles de exigencia y bajo las condiciones
de la autonomia del aprendizaje referidas a que los estudiantes se gobiernen a si mismo,
en la tomar decisiones haciendo sus propias deducciones mediante los conocimientos

previos o a través de la indagacion cientifica

De acuerdo al MINEDU, (2018) desarrollar una autonomia en el aprendizaje es
indispensable que el estudiante de educacion primaria tenga una actividad activa y su
participacidn sea protagdnica en su proceso de comprender y convertirse en un agente
planificador, constructor de su propio conocimiento critico de su trabajo cotidiano. Y el

rol del docente es incentivar y provocar, en el acompafiante, y guia del estudiante,
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brindandole al estudiante acciones para descubrir sus capacidades, recursos y habilidades
de orden superior con el aprendizaje auténomo se aprende a aprender, mediante el
entrenamiento y desarrollo de competencias cognitivas, afectivas e interactivas y

metacognitivas. Se puede plantear que se trata de un aprendizaje estratégico

Para el planteamiento del problema cientifico s tuvo en cuenta:

De acuerdo al MINEDU, (2022) En tiempos de crisis mundial y del desarrollo y
avances de la ciencia en la sociedad de la informacidn en el siglo XXI, a nivel mundial;
la informacion cada dia estd mas cerca a Jos estudiantes, el nivel de acceso a las teorias
para construir conocimientos es cada vez mas facil, en consecuencia, lo que en realidad
es relevante es entender y comprender la abundante informacién se logra adquirir con
mucha velocidad y en tiempo real, los eboocks o la bibliotecas virtuales estin cada vez
mds cerca de los usuarios o lectores, pero el problema es que; el porcentaje de estudiantes
lectores ha disminuido en las escuelas, y eso denota y se evidencia que no comprenden lo
que leen y por lo tanto; no pueden lograr se asimile e interiorice como van lograr
aprender, y del mismo modo existen serias deficiencias en la habilidades de orden
superior, el razonamiento, el pensamiento critico, el pensamiento divergente y la
autonomia de los aprendizajes resulta una constante en las escuelas a nivel mundial,
nacional, regional, local e institucional.

De acuerdo al MINEDU, (2022) “se debe de asumir de forma critica y reflexiva
sus decisiones, y esta facultad es relevante en la medida que para aprender el estudiante
debe hacer uso de estrategias de pensamiento critico, siendo las habilidades de
pensamiento superior vital para lograr autonomia en el aprendizaje significativo y esta
es una realdad que atraviesan las del 50% de estudiantes de educacién bdsica, en las
modalidades de educacidn bdsica regular, en los niveles de educacién inicial, primaria,
secundaria”.

De acuerdo al MINEDU, (2022) citado a Moore, (2013). Al hacer referencia a la
autonomia de los aprendizajes como medio y estrategia para lograr alcanzar la libertad
para decidir, porque la autorregulacién de las personas estd vinculada segtin los intereses
de los nifios y adolescentes que estdn en proceso para aprender, por ,lo tanto; los discentes
no podran adquirir el respectivo pensamiento critico, donde tenta que asumir algunas
estrategias para el desarrollo de la autonomfa personal y la voluntad general, ambos son

los que constituyen la herramienta en la formacioén critica de los estudiantes, logrando
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formar y construir sus propias posturas mediante el pensamiento critico, siendo asi que
podrian lograr el méximo esplendor del estatus de libertad y autonomia para aprender.

A nivel nacional, de acuerdo al MINEDU, (2022) en el sistema educativo peruano,
la autorregulacion en la construccion de conocimientos forma parte de la capacidad para
lograr desenvolverse de manera personal, en consonancia con el contexto y la realidad.
En el progreso del piber y de los adolescentes para asumir la capacidad auténoma, es
vital porque le brinda la seguridad y confianza en si mismo; les permite la disciplina, la
responsabilidad y del mismo modo fomenta el razonamiento inductivo y deductivo que
se logra durante los procesos cognitivos, pedagdgicos en el desarrollo de las actividades
de aprendizaje, por el contrario, un estudiante sin desarrollo de la autonomia se vuelve
dependiente, requiere ayuda permanente y continua, asumen una actitud apdtica y de poca

iniciativa.

De acuerdo al MINEDU, (2022) citado a Peeler, (2016). “En tal sentido, que formar
al estudiante en la autorregulacion, requiere de estar dispuesto a formar y desarrollar la
confianza, el autocontrol, el autoaprendizaje, indispensable para que los estudiantes
puedan realizar las actividades por s mismo, que asuma su rol con iniciativa y curiosidad
antes las diversas circunstancias que les toca asumir y lograr la construccién de su
autonomia”.

De acuerdo a Saiz, (2017) Cuando hacemos referencia a las habilidades del

pensamiento de pensamiento superior en las escuelas, se tiene en cuenta las

habilidades de razonamiento deductivo, literario y andlisis de argumentos: para
reconocer, evaluar la eficacia de las ideas, las razones los argumentos y la
conclusién que este coherente con el contexto. La contrastacién de las hipoétesis,
son las suposiciones que se realizan para plantear posibles soluciones o brindar
explicaciones de los hechos o situaciones permitiendo la reflexién acerca de los
acontecimientos. A partir de esta situacion puede surgir la construccién de
aprendizajes significativos. Y las destrezas como parte de la accidn efectiva en las
acciones del estudiante, haciendo uso el conocimiento e informacién de los datos

cuya validez y confiabilidad estin en relacion con las fuentes consultadas.

De acuerdo a Flores y Meléndez, (2018) al asumir el aprendizaje auténomo de los
estudiantes es una competencia que se debe de construir teniendo como medio y

recurso la disciplina, la actitud constante del estudiante; estos principios son los
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elementos que serian los que aportan a los nuevos conocimientos. La disciplina
segun los orientales es lo genera éxito, la responsabilidad resulta ser un aspecto
relevante y vital en el estudiante competente que lograra aprender a autorregularse
por si solo, por lo que el en el trabajo de las actividades la responsabilidad, la
disciplina, la actitud resiliente le permite realizar las actividades con éxito y brinda
solucién competente a los conocimientos construidos.

De acuerdo a Monereo y Pozo (2008) citado a Flores y Meléndez, (2018) “En
sintesis, para lograr ser estudiante auténomo implica, que tengan que dominar un conjunto
de estrategias para realizar el aprendizaje significativo, o que sea capaz utilizar recursos
para combinar capacidades en la toma decisiones conscientes que estén contextualizados
a larealidad del contexto de su comunidad con el propésito de lograr los aprendizajes que

estan planeados en sus elementos de la planificacion del area y del ciclo y grado”

De acuerdo al sistema de apoyo a la gestion de la Institucién Educativa, (2022) en
nuestro contexto local de la escuela en educacion Bdsica regular el pensamiento critico
es el cumulo de actividades mentales, que se subsumen con el dnimo de analizar,
comprender, evaluar, determinar los problemas que estin encargados para lograr
opiniones o conjeturas cotidianas, y esa es una realidad que atin no se logra plasmar en
las escuelas, y que alcanza porcentajes de mas del 60% de estudiantes que tienen
dificultades para lograr realizar de forma autonoma”.

De acuerdo al MINEDU, (2018) citado a Watkins, y Earnhardt, (2015) “asi que en
estos escenarios de ensefianza situada en la realidad del siglo XXI se debe de dar mas de
manera individual y logrando la colaboracién oportuna del equipo, teniendo en cuenta
las competencias personales de los discentes, subsumiendo las experiencias durante sus
cortas vidas, por lo tanto, cada uno de los estudiantes poseen diferentes formas para lograr
el aprendizaje auténomo, lo cual permite que de cada 3 estudiantes, tienen esa habilidad

tinica y en consecuencia su ensefianza debe adoptar estrategias mas pertinentes”

De acuerdo a Portocarrero, (2018) Una de las debilidades aun no satisfechas en las
aulas e instituciones educativas son las habilidades del pensamiento superior o del
pensamiento critico, porque es muy escasa disposicion que tienen los estudiantes y los
peruanos por comprender y analizar los hechos del pasado, presente y futuro. Lo que

implica, que su forma para aprender es memoristica y con el tiempo olvidan la
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informacion aprendida, de manera que apostando por el cambio de paradigma para

aprender lograremos la autonomia de los estudiantes.
De acuerdo a Portocarrero, (2018) e pensamiento critico ademds de constituir un
andlisis de las situaciones de la realidad problematica del contexto, es un
instrumento que sirve para el andlisis de situaciones de hechos del pasado y
situaciones futuras, es de vital importancia no cometer los errores y evitar
consecuencias en cada una de las acciones humanas y es el pensamiento critico que
permite ir relacionado acciones de prevencion y prudencia. Por lo tanto, la
problemdtica principal el escaso pensamiento critico y la autonomia en el
aprendizaje incide de manera positiva para el aprendizaje auténomo por si mismos,
mediante las estrategas de razonamiento con estrategias pedagégicas, orientacién a
en el contexto de sus desarrollo evolutivo, en el logro de las actividades escolares,
mediante el uso de las habilidades de orden superior en los estudiantes para la
interaccién y desempefio de un pensamiento critico y dar soluciones a determinada

actividad.

De acuerdo a Portocarrero, (2018) citado a Watkins, y Earnhardt, (2015) Es “en
este contexto, que para asumir la autorregulacién de los problemas planteados serd
indispensable tener que realizar andlisis en los discentes de educacion primaria de la
Institucién Educativa San Juan logren el pensamiento critico con la autorregulacién para
aprender en los alumnos de educacién bdsica regular que asumen que la solucidn serd a
través de determinadas propuestas planteadas por los jovenes, con el dnimo que se logre
plasmar de manera efectiva las estrategias de pensamiento critico en el aula, del mismo

modo, sera necesario reforzar las habilidades de orden superior en los estudiantes”

En la formulacién del problema se tuvo en cuenta:

Por lo tanto, la investigacidn se plantea el siguiente problema general

¢De que manera el pensamiento critico tiene relacidn con la autonomia de los aprendizajes
en estudiantes del V ciclo, en una Institucién Educativa, Lima 20237

En los problemas especificos son los siguientes:

¢En qué medida el pensamiento légico tiene relacidn con el proceso para autorregular los
aprendizajes de los discentes del V ciclo, en una Institucién Educativa, Lima 20237

(En qué medida el pensamiento sustantivo tiene relacion con los procesos cognitivos de

los aprendizajes en discentes del V ciclo, en una Instituciéon Educativa, Lima 20237
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;En qué medida el pensamiento contextual tiene relacidn con los procesos socioatectivos

de los aprendizajes en discentes del V ciclo, en una Institucién Educativa, Lima 2023?

En consecuencia, la investigacion ha considerado el siguiente objetivo general
Determinar de qué manera el pensamiento crf&o tiene relacion con la autonomia de los
aprendizajes en los discentes del V ciclo,en la Institucion Educativa San Juan de la UGEL
01 —SIM.

Y los objetivos especificos se detallan de la siguiente manera:

Identificar de que manera el pensamiento légico tiene relacién con la autorregulacion de
los aprendizajes en los discentes s del V ciclo, en la Institucién Educativa San Juan de la
UGEL 01 - SIM

Analizar d& qué manera el pensamiento sustantivo tiene relacion con los procesos
cognitivos de los aprendizajes en los discentes del V ciclo, en la Institucion Educativa
San Juan de la UGEL 01 - SIM

Determinar dedué manera el pensamiento contextual tiene relacién con los procesos
socioafectivos de los aprendizajes en los discentes del V ciclo, en la Institucién Educativa

San Juan de la UGEL 01 — SIM.

En la investigacion se planted las hipdtesis y se asumié como tal la hipotesis general,
formulada de la siguiente manera:
Existe relacion significativa del pensamiento critico con la autonomia de los aprendizajes
en los discentes del V ciclo, en la Institucion Educativa San Juan de la UGEL 01 — SIM.
Se tiene en cuenta las hipotesis especificas, que se formulan de la siguiente forma;
Existe relacion significativa del pensamiento légico con la autorregulacion los
aprendizajes en los discentes del V ciclo, en la Institucion Educativa San Juan de la UGEL
01 - SIM )
Existe relacion significativa del pensamiento sustantivo con los procesos cognitivos de
as aprendizajes en los discentes del V ciclo, en la Institucién Educativa San Juan de la
UGEL 01 - SIM
E{iste relacion significativa del pensamiento contextual con los procesos socioafectivos
de los aprendizajes en los discentes del V ciclo, en la Institucion Educativa San Juan de
la UGEL 01 — SIM.

Se tuvo en cuenta la justificacion, en la justificacién tedrica, se subsume en asumir

las diversas literaturas o fuentes bibliogrificas que nos permita lograr el andlisis de las
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conjeturas, teorias, leyes y los contenidos conceptuales segiin sean las necesario el
analisis del pensamiento critico y la autonomia del aprendizaje, con el dnimo de
comprender la naturaleza, y la forma de concebir las estrategias del pensamiento critico
que ayudan a mejorar la autonomia de los aprendizaje, del mismo modo la compilacién
tedrica de la informacidn para la investigacion. Al identificar la relacién del pensamiento
critico con la autonomia de los aprendizajes de los estudiantes de educacion primaria,
habiéndose observado la finalidad de conocer la relacién de las variables lo que redunda
en favorecer a la sociedad y a la comunidad educativa porque nos ayudara a conocer,
identificar y establecer soluciones de mejora en las estrategas del pensamiento critico que
deben los docentes utilizar para reflexionar sobre su forma de actuar en la construccién
de los conocimientos y de la autonomia teniendo en cuenta los objetivos planteados en el
proceso de la investigacion. Tiene relevancia en la medida que el objetivo es determinar
si existe relacion significativa en el pensamiento critico con la autonomia de los

aprendizajes y serd de gran aporte a las escuelas del siglo XXI.

Antecedentes internacionales

Segtin Quifionez, & Salas, (2019) en su tesis titulada “el pensamiento critico como
estrategia para mejorar el desempefio académico desde el drea de ciencias sociales, en la
universidad de la Costa, Barranguilla, Colombia”. por consiguiente, el objetivo general
fue fundamentar una propuesta en el desarrollo del pensamiento critico como mejora del
desempefio académico de los estudiantes de séptimo grado de 1.E. Jesis Maestro de
Soledad en el drea de Ciencias Sociales. Se adopté el paradigma positivista, es empirica,
desde un enfoque cuantitativo, descriptiva y transeccional; la poblacion finita
representada por los estudiantes, docentes y padres de familia. Mediante la técnica de las
encuestas y su instrumento el de cuestionarios. Los resultados dieron lugar a disenar
lineamientos pedagégicos con la finalidad de implementar estrategias para desarrollar el
pensamiento critico y lograr mejorar el desempeiio académico de los estudiantes, siendo

significativos los resultados.

Segtin Jiménez, (2020) en el proceso de indagacion “la autorregulacion de los alumnos
de educacidn secundaria en el cdlculo y resolucion de problemas: los elementos a tener
en cuenta en el uso de algoritmos para el aprendizaje que se promoverd. En el mencionado
objetivo fue determinar que elementos son importantes como algoritmo de aprendizaje

que se emplea en el drea de matematicas, con el dnimo de lograr la autonomia de los

16




alumnos de Chile. Se optd por la variable autonomia de los alumnos, para lo cual se
considerd las situaciones planteadas en las situaciones del curriculo y los planes de
estudio en educacién secundaria de Chile con el 4nimo de lograr la formacién integral de
los alumnos. La autonomia permite un proceso de autorregulacion efectivo en el
aprendizaje y que estuvo en relaciona a los intereses, necesidades y las habilidades de los
estudiantes; porque es imposible que los estudiantes aprendan de manera sincronizada a
la vez y con las mismas estrategias de aprendizaje utilizados por los profesores.

Seglin Baez, (2020), en su investigacion titulada: “los objetos virtuales para aprender Enel
uso del pensamiento critico de los alumnos del 10 grado”, el objetivo fue elaborar
elementos de los objetos virtuales para aprender permitiendo el desarrollo del
pensamiento critico en los alumnos del 10 grado de la ILE. Gran colombiana. La
investigacion fue mixta, de accion participativa, mediante el diagnostico fue planteada la
propuesta y el disefio para evaluar, considerando la muestra de 60 alumnos, mediante la
técnica encuesta con el instrumento del cuestionario. se afirma que para la mayoria de
alumnos no lograron tener una actitud critica del contexto real, sin participacién en los
debates. Y en conclusion, refieren que el uso de determinadas herramientas virtuales no
permitieron garantizar el proceso de éxito, para lo cual se hizo necesario adecuar el
lenguaje para el logro de las actividades, con el 4nimo de fortalecer en las personas la
autonomia con el interés de defender sus posturas y opiniones; del mismo modo buscando

el bienestar de los alumnos que aspiran lograr el pensamiento critico

Segiin Carvajal, (2020).en su tesis: “el empleo de las tecnologias de informacion en el
desarrollo del razonamiento creativo en los alumnos del drea de ciencias sociales”, se
tuvo em cuenta el objetivo fue déqcribir que tipo de posibilidades de cardcter pedagogico
permitieron el uso de las TIC en el logro del pensamiento critico en los alumnos del
décimo primer grado de la Institucion Educativa Ignaciana. La metodologia fue el estudio
cualitativo, mediante la entrevista y la técnica para recolectar datos, para reflexionar del
tipo de textos de discusion. La muestra fue 9 alumnos. Procesados los datos permitid
sefialar que al usar las tecnologias les ofrecen estrategias didécticas que contribuyen a
desarrollar el razonamiento creativo, mediante el proceso de motivacién y la
familiarizacién de las plataformas de tipo virtual, que tienen en cuenta en las referencias
del entorno para entrenar logrando favorecer el ejercicio de las actividades que permiten

promover las destrezas de tipo cognitivo.
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Segiin Orozco, (2019), en su tesis titulada: ““los entornos de los aprendizajes virtuales en
el logro del proceso para pensar en el drea de comunicacion”. Asi mismo tuvo em cuenta,
el objetivo que fue determinar los niveles de incidencia de los entornos para aprender de
tipo a distancia en el logro del razonamiento creativo en el drea de comunicacion. La
metodologia fue mixta, de nivel exploratorio, descriptiva, mediante el método ascendente
y descendente. La poblacion fue de 125 alumnos, la muestra de 95 alumnos, con la técnica
de la encuesta, entrevista, y el instrumento el cuestionario con una guia de {tems. Se
concluye que los profesores y los alumnos denotan con acciones positivas para el empleo
de las actividades sincrénicas mediante las herramientas que complementan el

aprendizaje.

Los antecedentes nacionales considerados son los siguientes:

écgtin Huallpa, (2018) en su tesis titulada “la autonomia en el razonamiento divergente
en los alumnos de 3° de primaria en la escuela San Luis Gonzaga 2018”, El objetivo fue
determinar qué tipo de relacién existe en la autonomia individual con el razonamiento
creativo de los alumnos del 3° de primaria de la escuela San Luis Gonzaga, 2018. El
disefio que se asumié fue el correlacional, no experimental de corte transversal, la
poblacién fue 93 estudiantes y la muestra fue de 53 estudiantes. En sintesis, en virtud de
los resultados, sin duda, finalmente, se rechazé la hipdtesis nula porque el coeficiente de
correlacidn Pearson fue > a 0, y la r = 694, un valor positivo, y se denota existié una
relacién positiva de la autonomfa personal y el pensamiento critico, siendo significativa

con un nivel de intervalo de confianza del 95% y margen de error del 5%.

Segln Gildemeister, (2020) en su tesis titulada la: “Formacion del pensamiento critico
desde primaria en el IV ciclo”. Su objetivo general fue explicar los fundamentos teéricos
que promueven desarrollar la formacién del pensamiento critico desde el IV ciclo de la
educacién primaria. La metodologia utilizada en la investigacion fue la bdsica,
descriptiva, y fue el enfoque cualitativo no interactivo. En sintesis, en virtud de los
resultados, segitin los tedricos del pensamiento critico, se identificaron diversos aportes
sobre las principales habilidades cognitivas que intervienen en el pensamiento critico. Se
concluye y evidencid con las herramientas para lograr el pensamiento en la programacién
curricular de educacién primaria y se refiere no tiene relacién directa, desde el enfoque

del pensamiento critico. Atendiendo a estas consideraciones, del pensamiento critico se
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sefiald es una capacidad humana, que permite profundizar y comprender en un nivel
elevado la realidad, y del proceso de pensar; con la intervencién interconectada de

diversas habilidades y destrezas de los estudiantes de educacién primaria.

Segiin Maldonado, (2018) en su tesis titulada: “el rol del docente como favorecedor del
desarrollo de la autonomia en los nifios de tres afios de una L.E. de Miraflores™. Su objetivo
tue identificar la influencia de la docente en el desarrollo de la autonomia en los nifios de
tres afios del centro. El tipo de investigacion fue descriptiva-exploratoria, mediante la
induccion permitié explorar hechos suscitados en el contexto. En conclusion, segiin
Piaget, planteé que el trabajo docente desarrollado a través de la autonomia en los nifios
permitié sefialar que existié un ambiente acogedor, para el rendimiento y del buen
desenvolvimiento en base a la observacién que se logré realizar, se involucrd las
actitudes, las estrategias del docente mediante el afecto, confianza y seguridad transmitida

en clase por la maestra en un ambiente de libertad y creatividad.

Segtin Quispe, (2019) en su tesis “el proceso en evolucién de la autorregulacion de los
alumnos del II ciclo de inicial” indagacién que tuvo su objetivo de determinar la
evolucién para contribuir el enfoque tedrico, en para elaborar conocimientos a dentro del
proceso de elaboracién de unidades diddcticas, asumiendo que autorregular el
aprendizaje”. La investigacion fue mediante fue de caricter cuantitativo, con el disefio
correlacional. En virtud con cada resultado que fue necesario tener los vinculos
comunicativos, que va en concordancia con los procesos pedagdgicos de las actividades
de aprendizaje mediante las acciones didacticas que va en conexién con los

procedimientos diddcticos de la ensefianza y el aprendizaje.

Teniendo en cuenta las referencias del marco tedrico y tuvo en cuenta en el marco tedrico

y conceptual lo siguiente

el pensamiento critico es un modo de pensar mediante el cual “la persona pensante, logra

De acuerdo a Sandoval, (2019) citado a Watkins, y Earnhardt, (2015) planean que

mejorar la calidad de& forma de pensar al asumir que se apoderara de las estructuras que
le son inherentes al acto de pensar y que son sometidos a los estdndares intelectuales.
Este resultado, es que un pensador critico logra formular preguntas con mayor claridad y

precision, porque desarrolla el proceso de evaluar la informacién que dispone, para luego
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aegar a conclusiones y soluciones teniendo en cuenta los criterios mds relevantes, es decir

piensa con la mente abierta y brinda las soluciones a problemas complejos.

De acuerdo a ﬁndoval, (2019) citado a Facione, (2007) “los pensadores criticos
buenos, se define en funcion de lo que realmente hﬁen, de como lo logran hacer y c6mo
es asi que llegan a realizar la sintesis. De esta forma Facione, concluye que elﬁensamicnto
critico es el proceso del juicio de forma intencional, autorregulado. Para que este proceso,
Facione propone seis pasos” (p. 17):

. Identificar el problema

o Definir el contexto

o Enumerar las opciones

o Analizar las razones explicitamente
° Listar las razones explicitamente

o Autorregulacién

El pensamiento critico, segtin Fécione, se impregna durante toda la vida y le busca
dar sentido; y tiene en cuenta que, va mas alla del aula. Constituye una competencia
esencial en el proceso de la investigacion, en la actividad pedagdgica, del mismo modo

en la vida de las personas y las acciones civicas de los ciudadanos.

Los aspectos subsumidos en referencia a los aspectos axiolégicos ¢ intelectual que
se tienen en cuenta, son fundamentales para la perspectiva de acuerdo a Sandaoval, (2019)
“acerca del pensamiento critico. Para ello el enfoque del estindar de aprendizaje y criterio
e importante y relevante, segin las diferentes situaciones existentes para lograr aclarar

sobre la definicién de pensamiento critico”.

El adherir ciertos aspectos y criterios para lograr la cualificacion de los
pensamientos y el juicio de valor, que se le da en una determinada caracteristica, sea
definitoria para el pensamiento critico, entonces, se define que pensar criticamente,
permite conocer y actuar segtin los criterios o estindares. En cambio, segtin Sandoval,
(2019) “plantean que las habilidades de orden superior, o el pensamiento critico, seran
ttiles para las personas, tanto asi, que la ciudadania y los alumnos es importante que

tengan que realizar bien”.
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En la cultura de la ciudad para el uso de la informacién de cardcter cientifico y
tecnoldgico del siglo XXI, se espera que muchos alumnos logren autorregular su
pensamiento, realizando una variedad acciones, que les permita identificar y lograr
resolver de forma colaborativa con soluciones segiin los criterios planteados por
Sandoval, (2019) “La relevancia e importancia del pensamiento critico” y citado por
Costa, et al, (2021) citado a Fell, y Lukianova, (2015) * brindan justificaciones de la
importancia de la criticidad en el pensamiento, como propdsito pedagdgico, segiin los
criterios relevantes”:

. Implementar el razonamiento en los alumnos es importante con la finalidad de
lograr alumnos que autorregulan el pensamiento y reflexionan individualmente de
manera correcta

. El desarrollo del razonamiento y la creatividad esta ligado con las actividades para
prepararlos a los alumnos para la vida, que tengan que hacer uso de sus destreza
motrices y cognitivas para asumir decisiones en su vida cotidiana

. El pensamiento critico asume un rol trascendente en la vida de los alumnos y estd
en cada una de las estrategias y actividades pedagdgicas, especialmente en las dreas
de ciencias y letras.

. Las personas deben concretizar el analisis razonamiento reflexivo y racional
vinculadas con vida democritica, asumiendo los conceptos situaciones del contexto
para contrastar la necesidad de utilizar estrategias para pensar de forma eficiente,

reflexiva y que sea capaz de cuestionar de forma activa.

Es asi que, segtin Sandoval, (2019) citado a Fell, & Lukianova, (2015) *‘se brinda
diferentes situaciones del contexto con el animo de obtener el logro de habilidades de
pensamiento de orden superior, como argumentar y decidir. Es asi, importante el
“contribuir en el fomento de la responsabilidad en la biisqueda permanente de mejora en
el proceso que la ciudadana participe en asumir decisiones que les permita resolver de

problemas en el contexto internacional, regional y local” (p.185).

De acuerdo a Sandoval, (2019) “la promocién de discusiones criticas y posturas
reflexivas se presenten como oportunidades de la educacidn. Por lo tanto, es indispensable
que, en el proceso evolutivo de los ciclos de educacidn inicial, primaria y secundaria, se

tenga que implementar teorias de cardcter practico, utilizando estrategias colaborativas
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que permita adquirir ciencia y teorias que nos ayuden a estimular el pensamiento critico
en los estudiantes”.

En el caso de las caracteristicas del pensamiento critico se tuvo en cuenta:

De acuerdo a Sandoval, (2019) “La conciencia critica, permite el desarrollo de la
autonomia con la participacion de los estudiantes que consideran las caracteristicas
esenciales en el proceso de formacién de la ciudadania. Si consideramos, que en la
actualidad vivimos en medio de cambios vertiginosos del avance cientificos, con una
velocidad abrupta de la cultura de informacién, hechos que nos obliga a razonar de forma
critica haciendo uso del método hipotético deductivo permitiendo ser personas
auténticas”.

Segiin algunos autores, del razonamiento deductivo se logra caracterizar por las
acciones o actividades de pensamiento reflexivo, dando lugar a que debemos de
potencializar, y movilizar capacidades, destrezas, normativas que los alumnos deben
lograr. En estas situaciones deben de asumir las dimensiones fundamentales para el logro
de la formacién de ciudadanos reflexivos, concientizados y alfabetizados de forma
adecuada, los mismos que estdn la capacidad de movilizar instrumentos técnicos y
destrezas para decidir cdmo lograr resolver los problemas individuales y colectivos que
sustentados en el evidente avance tecnolégico de la ciencia del siglo XXI.

De acuerdo a Sandoval, (2019) sefiala que existen tres caracteristicas vitales en el
pensar de manera critica:

. Es una autocorregulacién, porque, nos ayuda a mejorar a s{ mismo, aceptar,

y saber reconocer nuestros defectos o errores en el contexto de cambio
eminentes en la sociedad como tal.

. Es sensible al contexto, vale decir, que comprende las condiciones, las
situaciones que atraviesan las personas, y es capaz de identificar cudndo y
como se ha apropiado de las formas pertinentes, para saber dar uso de la
expresidn creativa.

. Hace referencia a situaciones, lo que significa, que sabe cémo lograr dar lugar
a las especificaciones correcta al tener que determinar las afirmaciones en
cualquier hecho o contexto.

. Asumir como tal los diversos criterios, permite apunta a lograr saber resolver
situaciones de conflicto con los alumnos, en relacién a lo que se debe de

aprender en el proceso de diversificar la escuela, familia y comunidad, con la
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finalidad de lograr potenciar y formar alumnos criticos, reflexivos, y con
destrezas auténomas, no permitiendo ser ciudadanos dependientes de otras
personas (p. 43).

También tiene en cuenta los beneficios del pensamiento critico y se plantea de la
siguiente manera:

En un ambiente de sesiones democriticas, que cuyas actividades estdn vinculadas
a la filosoffa de pensamiento y razonamiento creativo, cuya mejor decisién es qué los
alumnos la asuman, para generar cambio y desafios frente a la incertidumbre.

De acuerdo a Paul, y Elder, (2009) sostuvieron que, sin una intervencién y
evaluacion concertada de las personas, el pensamiento critico y las personas asumen un
criterio con cierto sesgo, y a veces es impreciso y defectuoso. Por lo que, “cuando
reconocemos el problema, los obsticulos para mejorar la calidad de las personas, es ahi
que utilizamos nuestro pensamiento critico, para mejorar nuestras posturas en torno al
pensamiento critico reflexivo. Al hacer uso de nuestras capacidades para pensar, a nivel
de orden superior, permite la mejora de nuestros niveles del pensamiento, minimizando
¢l pensamiento que es considerado con cierto defecto (p. 287).

Los docentes que utilizan razonamiento reflexivo y critico, como enfoque, para
desarrollar procesos instructivos, estos pueden lograr que el alumno se discipline a y que
se les permita evaluar de forma continua la viabilidad de sus razonamientos y sus
justificaciones sean mds rigurosas segiin la autoevaluacién preparada para mejor a los
estudiantes en el futuro.

De acuerdo a Sandoval, (2019) citado a Moore, (2013) afirmé que las destrezas en
el siglo XXI, son cualidades que tienen relevancia e impacto las vidas de los alumnos,
incluido sean exitosos a nivel pedagdgico, profesional en la convivencia humana. Por
otro lado, ejecutar los procesos reflexivos, beneficia a los ciudadanos y nos ayuda a
comprender condiciones de su naturaleza, brindando soporte en la construccién de los
conocimientos, por tal motivo, las estrategias y los propoésitos se determinan segtin los
aspectos que se aspira lograr, teniendo en cuenta los aspectos de la comprensién mas

resaltantes.

De acuerdo a Mendoza, (2015) citado a Moore, (2013). “el concretizar este tipo de
pensamientos, nos permite dar lugar para resolver problemas de la cotidianeidad”. Y
segtin Madrofiero, et al, (2019) “sefiala que existen 6 destrezas del pensamiento

reflexivo™:
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¢ Los argumentos de analizan.

e Los argumentos permiten los retos.

¢ El observar y juzgar contribuye con un nivel de criticidad

e Hay necesidad de tener que esclarecer hechos

s Debemos de enfocarnos en formular preguntas

En esa situacion real, el pensamiento reflexivo, coadyuva con los estudiantes, para

que sean ellos capaces de establecer la voluntad de lograr la independencia en las acciones
y estrategias, que nos permitan liberarnos, del mismo modo nos ayuda con el proceso de
transformar nuestra la realidad y segin Sandoval, (2019) citado a Moore, (2013) “el
pensamiento reflexivo es el agente fundamental que beneficia al logro de destrezas
cognitivas y afectivas. Aunque no exista en este consenso la diversidad y variedad de

destrezas que se requieran lograr”.

En el caso de las dimensiones son las siguientes:

Dimensién 1: Pensamiento Légico. Se planteado que es la capacidad, destreza o habilidad
para realizar el andlisis del pensamiento y del razonamiento abstracto, cuya realidad es
coherente, a partir de ciertos principios conceptuales que, segiin Madrofiero, et al, (2019)
“aclarar en la dimensidn lgica dice es el acto para tener que juzgar la relacion supuesta
en cada uno de los significados de palabras y conjeturas. Por su parte Sandoval, (2019),
citado a Moore, (2013) afirma que es la légica aquella habilidad para realizar la
autoevaluacion segiin los criterios en la claridad de conceptos que estan integrados con
cierta efectividad a cada uno de los procesos de pensamiento segtin los principios del

razonamiento logico™.

Dimensién 2: Pensamiento Sustantivo. Se permite el andlisis del pensamiento teniendo
en cuenta las ideas y los conocimientos, basados segtin la jurisdiccién del pensamiento.
En tal sentido se determina por los procesos que se les otorgada y estos pueden ser
comunicados, segiin sean las motivaciones para el financiamiento que, desde la éptica de
Madronero, et al, (2019) “sostiene que es la destreza y habilidad para examinar en las
acepciones del conocimiento, métodos o recursos para llegar al conocimiento de la
veracidad que derivan de las diversas disciplinas que permite captar la informacidn sea

segin su nivel de validez y objetividad”.
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Dimension 3: Pensamiento Contextual. Permite lograr la exploracion del contenido social
y los niveles de historia individual porque no ayuda y facilita realizar el andlisis de las
ideas en nuestra cultura social. Nos ayuda a reconocer los aspectos axiolégicos y
culturales de la veracidad para lograr realizar interpretaciones en el proceso de la
discusién. Nos permite revelar los hechos que permitan comprender las circunstancias
donde se desarrolla las ideas, que ayudan a lograr comprender segtin Nuiiez, et al., (2017).
“plantea que para poder realizar el autoexamen en funcién al contenido histérico de la
cultura y la sociedad donde asume un lugar para el trabajo de la l6gica del pensamiento

como expresion contextual”.

También se asume las bases tedricas que sustentan el pensamiento critico y son las que a
continuacioén se detallan:
Teniendo en cuenta, las bases tedricas del pensamiento critico, seglin los niveles del
conocimiento en torno a sus caracteristicas tedricas:

El pensamiento y la reflexién critica de acuerdo a Madrofiero, et al, (2019) citando
a Vygotsky, (1988) brinda ciertas formas de explicar a manera de observar a los
estudiantes como a los procesos histéricos donde tiene lugar el lenguaje, y el que juega
un rol, clave en las condiciones humanas y sociales. Segiin esta teoria se enfatiza al
aprendizaje como aspecto interdependiente y que es un elemento del desarrollo, que se
logra mediante los medios de comunicacién, mas que los aspectos biolégicos y teniendo
en cuenta los aspectos culturales como mediadores. El andlisis esta enfatizado segiin
Vygotsky, la forma como es que el enfoque sociocultural logra en la Zona de Desarrollo
Préximo, que refiere emitir conocer cudl es distanciamiento en sus aspectos axiolégicos
y epistemoldgicos vale decir como destreza asumida en la resolucion de dilemas, que
tiene que ser pautadas mediante el aprendizaje colaborativo de un adulto o del docente
competente.

De acuerdo a Madroiiero, et al, (2019) citando a Vygotsky, (1988) brind6 un lugar
a las condiciones para su desarrollo en el proceso para aprender, cuyos sus aportes se
denomina la Teoria Sociocultural. Y tiene en cuenta que, el nifio inicia el proceso de
aprender, antes que se involucre en el aula de clases, pero que el aprendizaje en la
institucién educativa es el que lo introducird a utilizar los aspectos relevantes para su
evolucion. En conclusién, el podemos sefialar que aprender de manera permanente se
concretiza mediante los saltos cualificados mediante el uso de estrategias de aprendizaje,

de ahi la relevancia en las acciones colectivas y humanas. Donde se identifican segtin sea
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el desarrollo real referido a aquellos logros que deben ser consolidados en el estudiante,
como aquellas destrezas o habilidades realizadas sin la ayuda de otros estudiantes o

mediadores del aprendizaje como el maestro.

De acuerdo a Sandoval, (2019) citando a Vygotsky. (1988) En este contexto, se
acostumbro realizar la evaluacion de los estudiantes solo, en este nivel, vale decir,
teniendo en cuenta en la capacidad a lograr segiin su edad. Sin embargo, el desarrollo del
potencial esta referido a lo que los nifios estdn en la posibilidad de poder lograr mediante
la ayuda del docente o una persona adulta. Para tal caso, las experiencias son relevantes,
porque se aprende mediante la actividad colaborativa, los juegos, la imitacion. Vine a ser
la distancia en ambos niveles de desarrollo a los que se les denomina zona de desarrollo
potencial, como elemento en que los alumnos deban asumir teniendo en cuenta el “apoyo”
hasta lograr la capacidad de realizar acciones expectantes en beneficio del razonamiento
deductivo. En consecuencia, Vygotsky sefalo “que es en la zona de desarrollo préximo
donde permitird el andamiaje con los niveles reales de aprendizaje, en consecuencia, es
los alumnos asumen tendrdn que hacer solo y sin la ayuda de otra persona o docente, vale
decir que logra de manera individual autorregular su aprendizaje.

De acuerdo a Madroifiero, et al, (2019) citando a John Dewey, (1989) “considerado
el forjador de la cultura moderna, segtin el pensamiento reflexivo, es permitido segtin los
limites de los pedagogos del siglo XX”. En los aportes de John Dewey, “estaba en lo
planteado por los pensamientos relacionados con la combinacién del trabajo pedagdgico,
para lograr juzgar, donde se debe de utilizar una actitud mental abierta en el logro del
perfil critico reflexivo y garantizar las dudas que lo incentiven segtin los lugares que

deben de ocupar en adelante”.

De acuerdo a Madrofiero, et al, (2019) citando a Dewey, (1989) “considera la
definicién conceptual, tuvo en cuenta el planteamiento intelectual que se adquiere el
aprendizaje durante el proceso basado en la experiencia, oportuna que se conectan a las
ideas del pensamiento reflexivo, de las actitudes éticas, a través de la percepcién piblica.
En tal sentido, el pensamiento reflexivo, permite la tolerancia y la actitud reconociendo
las creencias de los diversos conocimientos, segln sea el nivel de observancia en relacion
a las conclusiones que se desee obtener”. (p. 24).

El pensamiento critico De acuerdo a Madroifiero, et al, (2019) demostré que, si los

estudiantes no logran exponer lo que han logrado escuchar, dando lugar a las situaciones
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de aprendizaje en la que denote acciones de interés humano. Ademads, plantea las
confirmaciones del pensamiento logrado las acciones basada en el funcionamiento del
pensamiento o de las ideas pensadas segtin su desempefio, es entonces, comprensible que
los eventos mentales zona asumidos mediante las acciones fisicas; conducidas a las

acciones, creadas al pensamiento de cardcter significativo.

Segiin la postura de Madrofiero, et al, (2019) citado a Piaget, (1975) “en el proceso
de la maduracién asume el proceso de discernimiento dentro de las estructuras fisicas las
que posibilitan “un proceso sensorial y motor que tendrd que promover la constitucion
del pensamiento mediante los simbdlicos implicados segiin sea la adquisicién de una
nueva légica del pensamiento que logra enfrentar los problemas y los ciclos se repiten

seglin sea la necesidad” (p.97).

De acuerdo a Madroiiero, et al, (2019) citado a Piaget, (1975) “defini6 las 4 etapas
evolutivas: Sensorio motor: hasta los dos afios. Pre operatorio: desde los dos a los siete
afios. Las operaciones concretas: de los 8 a once anos. Las operaciones formales: de 12
a mas afios. Y es en estas etapas que Piaget, plantea se forma el razonamiento deductivo

y luego la ciencia.

De acuerdo a Madrofiero, et al, (2019) el pensamiento critico, se analiza y decide
realizar los juicios de valor desde el contexto determinado. Del mismo modo, describe y
analiza el juicio critico, para permitir comprender, entender e interpretar sus
caracteristicas y rasgos pertinentes. Es preciso determinar la formacion de opiniones
reflexivas que dan lugar al desarrollo creativo de opiniones segiin sea el lugar donde
viven. Siendo realmente suficiente tener la mente abierta, para lograr entender las

posturas criticas (p. 47).

Para definir la autonomia, segliin Madrofiero, et al, (2019) “La autonomia en la
educacién es importante para justificar, los aportes en la formacién integral de los
alumnos debiendo velar que sean los jévenes los que desarrollen de forma competente, a

lo largo de su contexto de vida cotidiana.” (p. 47)

De acuerdo a Madrofiero, et al, (2019) Watkins, y Earnhardt, (2015). “define a la

autonomia seglin sea el proceso independiente, como “‘la facultad para hacer uso en la
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toma de decisiones para regular su aprendizaje, en un lugar aproximado a las metas, dada
ciertas condiciones especificas asumidas en las situaciones significativas en el aula”
(p-12).

Los alumnos que asumen un rol de autonomia y van aprendiendo, haciendo uso de
su capacidad para autorregular sus actividades en el proceso de aprender. siendo
conscientes de las acciones asumidas, en la construccion de conocimientos, aprendiendo
a satisfacer las dificultades que han permitido aprender, buscando las estrategas para
superar esas dificultades encontradas en la construccion de la autorregulacion.

De acuerdo a Madrofiero, et al, (2019) citado a Watkins, y Earnhardt, (2015). “un
alumno auténomo esta en la posibilidad de autorregularse a si mismo, y tiene que conocer
la aplicacién de las destrezas de razonamiento reflexivo con la finalidad de ser capaz de
plantear argumentos, explicar, justificar, desarrollar un pensamiento hipotético, deductivo
que son indispensables en el aprender significativo”.

De acuerdo a Carcel, (2016) citado a Watkins, y Earnhardt, (2015). “Los estudiantes
que tienen un adecuado nivel de autonomia, estan en la capacidad de conducir procesos
de mejora de las habilidades de aprendizaje a través del uso de las estrategias de
motivacién intrinseca y extrinseca dando lugar a un ambiente para el aprendizaje
reflexivo, también deben de ayudar a tomar conciencia a la calidad de la autorregulacién
de sus logros™.

De acuerdo al Diccionario de la Lengua Espafiola, (2017) “se define segtin el
finalidad de la indagacidn cientifica, teniendo como referente a la autonomia: como la
“Capacidad individual con derecho, a establecer determinadas reglas de conductas en sus
diversas relaciones, dentro de los limites que les faculta la ley” (p. 45).

De acuerdo a Madroiiero, et al, (2019) citado a Watkins, y Earnhardt, (2015).) “el
logro de la autonomia de las personas auténomas. La educacién permite ir transmitiendo

mensajes de seguridad dando lugar la conciencia de sus logros™. (p. 25)

De acuerdo al Curriculo de Educaciéon, (2014) “El ejercicio de la autonomia se
efectia “mediante actividades para estimular los niveles de confianza y del contexto que
les rodea, dando lugar a proponer y construir de la autoimagen y autoconcepto en el
contexto de su comunidad, la escuela y de su pais™. (p.14)

De acuerdo a Sanchez, (2012) citado a Watkins, y Earnhardt, (2015). Afirma que
para determinar la autorregulacion individual el estudiante, refiere que el progreso de

afirmar la gnoseologia en los estudiantes estos asumen logrando y asumiendo por si
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mismos, en cuyo autoconcepto tendrin que asumir mediante el conocimiento, y mediante
sus habilidades que tienen que utilizar los recursos individuales dispuestos en el logro de
sus objetivos™ (p.27)

De acuerdo a Sanchez, (2012) citado a Watkins, y Earnhardt, (2015). Para aprender
con autonomia es un proceso por el cual el estudiante autocontrola sus emociones y el
nivel de conciencia que va logrando en cada actividad mental que realiza. Para que suceda
la conciencia se debe realizar mediante la metacognicién. Por lo que, resulta trascendente
el esfuerzo pedagdgico orientado hacia la formacion personas que estan vinculadas a tener
que asumir como ayudar a sus compaiieros y a concluir sus actividades de forma eficiente,
vale decir, que estd orientada al estudiante reflexione y cuestione, planifique, controle y
evalie sus propios procesos de construccion del aprendizaje. En tal sentido; el proceso de
aprendizaje tiene objetivo lograr desarrollar actividades para garantizar la metacognicion,
es decir, potenciar los niveles altos de comprension en las actividades planificadas (p.
24).

La autonomia es una capacidad que de forma especifica en la actividad humana
permite mejorar ¢l comportamiento de los estudiantes, tanto a nivel individual como
también de forma colectiva porque como seres sociales trabajo de forma colaborativa.
Por lo tanto, la autorregulacién ayudara a las acciones que los alumnos realizan en el
proceso de realizacidn de las actividades se les atribuye como acuerdos de convivencia.

Del mismo modo, de acuerdo a Madrofiero, et al, (2019) citado a Watkins, y
Earnhardt, (2015). destaca el rol pedagégico lo caracteriza como un proceso de
interaccién social e individual, lo que motiva a decir, que cada estudiante va
perfeccionando sus habilidades y destrezas a fin de lograr ejercer el dominio de
autorregulacion en determinadas circunstancias de la realidad, de la educacién, por lo
tanto, se realiza en cada estudiante en concordancia con sus propias caracteristicas y como

ellos se vinculan con contexto de aprendizaje™ (p.20).

De acuerdo al Ministerio de Educacion en el Curriculo de Educacion, (2016) El
ejercicio de las actividades de aﬁonomia se puede realizar “mediante acciones que les
permita estimular la seguridad y confianza en si mismo y en el contexto que les rodea y
fomentando la construccion de su autoeficacia y autoconcepto en el seno de la familia™.
(p-14)

De acuerdo a Sanchez, (2012) “la experiencia de identidad y autorregulacién de los

estudiantes, se concretiza en el proceso progresivo de como se debe ir adquiriendo el
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conocimiento y de como se subsume la autoconfianza que que asumirdn mediante este
conocimiento, teniendo en cuenta los niveles y las destrezas para utilizar de forma
pertinentes los recursos individuales que los estudiantes deben disponer en el aula™. (p.27)
Para tener en cuenta la autonomia como ejercicio de la libertad se define se la siguiente
manera:

Del mismo modo, segtin Bravo, et al, (2017), citando a Garcia, (1988) estaca que
en proceso de la construccién de la libertad se enfatiza las caracteristicas principales de
las personas para diferenciarse con el resto de las cosas que le rodean: y es la dignidad un
elemento vital. Pues bien, es la educacién que permite lograr asumir con libertad y se
tendrdn en cuenta para lograr la solucién a un determinado conjunto de problemas. El
proposito del formar en la libertad es la capacidad que deben de asumir para la adecuada
eleccion, frente a ello; el docente deberd educarlos brindandoles a los estudiantes las
estrategias pertinentes y oportunas, dentro de la infinidad de herramientas que hay para

luego tomar la mejor decisién.

En las dimensiones de autonomia de los aprendizajes se tienen en cuenta las
siguientes:
Dimensiénl: Autorregulacién de los aprendizajes

De acuerdo a Martinez, (2014) citado a Wren, (2013) a autorregulacion desde las
diferentes opciones o posturas y perspectivas epistemoldgicas, asumen que aprender de
forma auténoma es parte de las actividades que realiza el estudiante por si solo, logrando
autorregular sus conocimientos, dando lugar a ser auténomo. Y es asi que en& toma
conciencia en cada proceso cognitivo y socio-afectivo es vital. En tal sentido; la toma de
conciencia, es lo que se denomina la metacognicion. En consecuencia, el esfuerzo
pedagdgico, estd orientado a la formacion de los alumnos que estén vinculados a la
solucién de los problemas propios de su edad, mediante la orientacion del estudiante para
que asuma el rol reflexivo y cuestionador de las actividades o acciones cotidianas de su
vida por si mismo.

De acuerdo a Martinez, (2014) | citado a Wren, (2013) En tal sentido, podemos

sefialar que el proceso de ensefianza la autorregulacion tiene implicancias, para

lograr asumir formas conscientes como el propio pensamiento, acerca de coémo para

aprender a pensar y de forma reflexiva se requiere de decisiones pertinentes. En tal

sentido, la autorregulacién son habilidades que nos permite proyectar o facilitar el
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aprendizaje teniendo en cuenta los niveles hacia el control dirigido de los propios

procesos de pensamiento.

De acuerdo a Bravo, et al, (2017), citando a Lerner, (1993) “La autorregulacion es
un proceso para lograr realizar de forma consciente el pensamiento, para adquirir el
pensamiento reflexivo de los estudiantes. De un modo, mds profundo el aprendizaje se
logra vincular mediante la observacién de los propios procesos de adquisicién de

aprendizaje asumidos por el estudiante” (p. 49)

Dimensién 2: Conciencia de los procesos cognitivos. De acuerdo a Bravo, et al, (2017),
citando a Neisser, (1967) “planteado de esta manera es el conjunto de procesos a través
del cual la informacién sensorial se asimila, y se transforma, y de cédmo se elabora,
almacena, recuerda o utiliza y al que se conoce como la cognicion “de cognoscere”
conocer. La cognicién son las habilidades para procesar informacion, partiendo de las
actividades mentales bdsicas y superiores que dan lugar a aprender del estudiante

mediante acciones colaborativas” (p. 49)

Dimensién 3: Procesos socio afectivos. De acuerdo a Bravo, et al, (2017), citando a
Martinez, (2005) “es el cumulo de actividades mentales ligados a las propias
caracteristicas socioemocionales vigentes, que coadyuvan a ir relacionindonos con
nosotros mismos y con sus compaifieros de aula. Son fenémenos de caricter psiquico, su
origen esta en la respuesta a ciertos eventos seglin los impactos en la parte afectiva del

estudiante” (p. 58)

Se asume las teorfas de la autonomia para aprender, se asumid el enfoque sociocultural
de Lev Semiamovich Vygotsky quien plantea lo siguiente:

De acuerdo a Bravo, et al, (2017), citando a Vygotsky, (1978) “se vinculan a esta
definicién de niveles superiores e inferiores, como el proceso para anclar lo que se vincula
con los niveles reales y de sus potenciales. Con esta definicién se tienen en cuenta dos
aspectos: transcendentales, para mediar como maestro en el contexto sociocultural del
estudiante teniendo en cuenta las destrezas de imitacidn que asume el estudiante”.

De acuerdo a Bravo, et al, (2017), citando a Vygotsky, (1978) En consecuencia,
teniendo en cuentala teorfa citada: “el aprender tiene una evolucién y constituye la accién

vital en la interaccion de los estudiantes. Se identifica con los elementos congruentes,

31




seglin sean las zonas de la evolucion biolégica de los estudiantes los que se producen de
forma fécil y rdpida en diferentes contextos, ya sean colectivas o individuales en el

proceso de adaptacién para aprender”.

De acuerdo a Bravo, et al, (2017), citando a Vygotsky, (1978) “afirmo en su teoria
sociocultural, esta teoria permite promover el ejercicio evolutivo en la formacién integral,
ddndoles el verdadero valor e importancia a los procesos cognitivos, que se asumen para
consolidar los aprendizajes, desde una zona a otra, segtin sea el potencial que adquieren

los estudiantes”. (p. 58).

De acuerdo a Bravo, et al, (2018), citando a Vygotsky, (1978) El socio
constructivismo, es un enfoque tedrico y pedagdgico del CNEB, en el siglo XX1,y tiene
como fundamento la pedagogia cognitiva, y valora el planteamiento de Jean Piaget, donde
es el pensamiento el que cumple unrol y la teoria sociocultural, asume ambas acepciones
tedricas, porque tiene un cumulo de coincidencias y divergencias, que forman de la teoria
como proceso de transito didactico en la implementacion de las dreas curriculares (p.
59)

Los de&fl’os importantes de la teorfa de Vygotsky es poner en cuestién de los
alumnos, en los procesos empleados para construir aprendizaje, como es el lenguaje, el

que tiene un rol determinante en la evolucién de los procesos de aprendizaje social.

De acuerdo a Sandoval, (2019) citando a Piaget, (1988) “En el caso los
conocimientos recibidos por los estudiantes; mediante las representaciones, estas van a
ser cambiadas desde las diferentes concepciones, con que se van a organizar, segtin las
caracteristicas de los estudiantes, tomando en cuenta los niveles de los procesos mentales

las personas que tienen unas interpretaciones del contexto cultural en el que viven”™.

Segiin la teoria cognitiva de David Ausubel sefiala que:

De acuerdo a Sandoval, (2019) citando a Ausubel, (1976) “La finalidad es
determinar las explicaciones de las actividades que coadyuvan al aprendizaje en las
habilidades y destrezas para aprender; segiin sea la medida como se van construyendo,
tenga la relevancia o sean apropiados, en la construccién cognitiva de los estudiantes

sirviendo de anclaje en el proceso de lograr tener conocimientos”
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De acuerdo al Ministerio de Educacién, (2018) citado a Wren, (2013) “para
conocimiento del enfoque de las competencias, implica que el estudiante tenga que
combinar y movilizar habilidades, puntuales para acceder al aprendizaje, teniendo en
cuenta los aspectos positivos en la asimilacién y el aprendizaje, para resolver las
actividades planificadas en la sesién de aprendizaje como proceso mental. Reconocer que
cada uno de los saberes y los medios y materiales, estan al alcance del estudiante les

permitird asumir con eficacia los desempefios de cada drea™.

El enfoque de competencias.

La autorregulacidn en los diferentes escenarios, desde las d&erentes concepciones en el
enfoque adoptado en el CNEB por el sistema educativo en el curriculo nacional de
educacion bdsica y donde se pone en consideracion lo mds relevante.

De acuerdo al Ministerio de Educacion, (2018) “Ser una persona competitiva. es la
facultad que asumen los estudiantes para lograr aprender, mediante diferentes
capacidades con el dnimo de lograr resolver determinados hechos reales, en ciertos
aspectos que se involucran en ser vitales y adquieren principios axiologicos”.

De acuerdo al Ministerio de Educacion, (2018) “los estudiantes son competentes,
cuando demuestran comprender en situaciones reales para afrontar y evaluar las
posibilidades que asumen para lograr acceder y resolver sus acciones de actuacion. Esto
significa, se tiene que dan la oportunidad para aprender, conocimientos que se incorporan
los estudiantes a través de los procesos en el contexto de aprendizaje, dando lugar a las
las combinaciones de las situaciones para aprender, estas se ejecutan, poniendo énfasis a
la combinacion de recursos pertinentes”’.

Por lo tanto, debemos asumir que la ejecucién del curriculo da énfasis a las
competencias de los estudiantes, que son factibles en la construccién de los procesos
deliberados y conscientes, que son propiciados por las estrategias empleadas pro el

docente en el aula, con actividades cotidianas reales o ficticias, en cada drea curricular.

De acuerdo al Ministerio de Educacién, (2018) “lograr las competencias requiere
que, en Educacion Basica Regular, se asumen los aprendizajes, que estidn contenidos en
los diversos aprendizajes dando lugar a hacer efectivo, a través de los estandares y
desempeifios de aprendizaje que logran los alumnos. Estas competencias estdn vinculadas

de forma simultdnea y sostenida para el proceso en la implementacion de las sesiones de
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aprendizaje. Estas tienden a poder ser prolongadas y se combinan con las demas
capacidades y compctalcias en todo el proceso educativo”.

De acuerdo al Ministerio de Educacién, (2018) Las capacidades son aquellos
recursos asumidos en la actuacion de forma deliberada a logar de manera competente.
Estos recursos, lo constituyen IOﬁconocimjentos, las habilidades y la axiologia que los
estudiantes asumen afrontindolo con éxito, en cada proceso de las situaciones especificas
del manejo de las actividades implicadas, por las competencias, consideramos por su

cardcter tienen diversos niveles de complejidad.
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II. METODOLOGIA
2.1 Enfoque, tipo

Se tendrd que demostrar. que la indagacién es bdsica, estd vinculada a tener que
absolver los fendmenos facticos, directamente relacionadas seglin los acontecimientos
o fenémenos que suelen tener determinadas en realidades concretas en el campo
pedagégico y cuya finalidad es brindar respuestas concretas y objetivas a las y
necesidades de la realidad en la investigacién y asumir aportes al conocimiento para
abordar los problemas con eficacia, contribuyendo a utilizar las teorias cientificas,
disponibles en los fines del disefio, ejecucion, evaluacién y desarrollo de la tarea de
investigacion e indagacion cientifica que requiere la rigurosidad.

De acuerdo a Hernandez, et al, (2018) “Afirmé que: La Investigacion bdsica tiene
el fin de ser descriptiva y permite la implementacion de forma sistemdtica las
caracteristicas distintivas para cada uno de los acontecimientos factuales estudiados,
segin sean las diferentes variables que se analizaran y explicaran porque existen hechos
en cada una de las variables en la investigacion en situaciones, que son secuenciales para
brindar explicaciones que no se han identificado segun la informacion empleada™ (p.
153).

De acuerdo a Hernandez, et al, (2018) “afirmo que: “En el caso de la investigacién
permite describir aspectos o hechos de la realidad observable, explicando los niveles de
significatividad para el contraste tedrico, el uso de las leyes o generalizaciones dadas
teniendo en cuenta de los procesos o fendémenos producidos segiin situaciones

planteadas” (p. 154).

2.2 Disefio de investigacién
Se asume el disefio de la investigacion que tiene en cuenta:

De acuerdo a Hernandez, et al, (2018) “El disefio de indagacién que caracteriza el
no experimental, correlacional, tiene finalidad describir si existe relacion en el contexto
de cada una de las variables a ser evaluadas en la investigacion. Al tener en cuenta las
descripciones, de forma individua, estas son relaciones en las variables cualitativas de
tipo correlacional” (p. 168)

De acuerdo a Hernandez, et al, (2018) afirmo que: “El disefio correlacional, trata
de desarrollar y brindar explicaciones relacionadas en probables situaciones positivas en
cada una de sus dimensiones a ser medidas o contrastadas, para experimentar el grado y

nivel de significatividad™ (p. 169)
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En la investigacion el disefio implementado es no experimental, asumiendo que son
cada una de las variables estudiadas no son manipuladas. Sélo existiendo en consecuencia
la observaciones directas de los hechos, sin intervencién del investigador. Del mismo
modo podemos afirmar que es de cardcter transversal, porque que se recogen los datos en
un solo momento, en un determinado tiempo, y el tipo de investigacion, donde se
evidencia o gréfica el estudio es del siguiente modo.

El disefio de investigacién se ilustra en el siguiente esquema:

Ox
M r ‘

Ov 1~
Se parte de las variables que se desprenden:

= La muestra que se selecciond
O = Observacion para el estudio en la investigacion estudiantes del V ciclo de educacién
primaria de la Institucién Educativa San Juan
X = Pensamienro critico
Y : Autonomfia de los aprendizajes
r= Relacién en cada una de las variables contrastadas
2.3 Poblacién, muestra y muestreo
Poblacidn, muestra y muestreo
Tabla 3

Poblacién considerada para la investigacién

Institucién Educativa Estudiantes
Estudiantes del V ciclo 200
TOTAL 200

Nota: Tomado de los estudiantes del V ciclo de educacién primaria de la L.E, San Juan —
UGEL 01 - SIM
Para el caso del muestreo aleatorio simple

Segiin Hernandez, et al, (2016) “afirmo6 que: es un mecanismo probabilistico para
seleccionar las muestras, son de cardcter sencillo y conocido, que no son dificiles de
realizar porque se requiere de una muestra édiversas circunstancias no es factible de
obtener. Tienen relevancia prictica, porque cuando las poblaciones son pequefias y, por
lo tanto, se deben de usar listados ya definidos™. (p. 187)

Se caracterizan porque tienen en cuenta la misma probabilidad de ser tomados en

cuenta a todos aquellos objetos de estudio de la poblacidn.
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Para determinar la muestra de una variable cualitativa y cuya poblacidn es conocida

z” pgN
Ne’ + z° pq
De dénde se desprende que:
N: Tamafio en la poblacién de la investigacién

Proporcién e cada una de las variables independiente y dependiente obtenido de

los antecedentes en cada uno de los instrumentos de la encuesta piloto, caso

contrario se le debe de asignar 0,5

q: 1 — p (es el complemento de p)

& error que se asume en la tolerancia

z valor asumido para la distribucién normal en un nivel de confianza (1- o)
Tabla 4

Muestra elegida para el estudio aleatorio simple

Institucién Educativa Estudiantes
Estudiantes del V ciclo (5° y 6° grado) 65
TOTAL 65

Nota: Tomado de los estudiantes del V ciclo de educacién primaria de la 1, E, San Juan -
UGEL 01 - SIM

2.4 Técnicas e instrumentos de recojo de datos /equipos de laboratorio

Se asume las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La Técnica. la técnica es la lista de cotejo y el instrumento denominado el cuestionario
fue aplicado a los alumnos del 5° y 6° grado de la [.E. San Juan, con la finalidad de
recoger datos del objeto de estudio.

La técnica que permitié procesar los datos, para ser luego tabulados con sus respectivas
tablas y sus figuras, aplicadas a los alumnos del 5° y 6° grado.

Descripcion de instrumentos son los siguientes:

Fue indiaensable el cuestionario mediante un conjunto de {tems luego se determiné
la validez con el juicio de expertos afirmando que su construccion cumple los criterios de
elaboracidn, y en la medicién fue contrastado mediante este proceso.

Para el procedimiento y validacidn del juicio de expertos se utilizé siguiendo el protocolo
de validacién.

Se examind y explico la veracidad del instrumento mediante el andlisis teniendo en

cuenta la poblacidn, los resultados son congruentes, libres de distorsién generados por
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errores causales. La confiabilidad se concretd con el alpha de Cronbach, que confiable el
instrumento. Herndndez, et al, (2018)
Tabla 5

2
Valoracion del Juicio de expertos para la validez de los Instrumentos

Pertinencia  Relevancia Claridad Promedio de % de

Expertos puntuacién
SI NO SI NO SI
otorgada
Dr. Elias Wilfredo Castro Fernandez X - X - X - 90
Dr. Roberto Marroquin Pefia X - X - X - 90
Mg. Fidel Eduardo Florian Espinoza X - X - X - 90

Fuente: Valoracion del Juicio de expertos estadistica de los investigadores
Para la confiabilidad, al caracterizar la prueba piloto a 20 estudiantes, y se tuvo en el
contraste que tiene confiabilidad alta, obteniendo el siguiente resultado ,935 de los dos
instrumentos.
Tabla 6

Estadistica de fiabilidad Alpha de cronbach

Alfa de Cronbach N de elementos
935 20
Fuente aplicada el 03/03/2023

2.5 Técnicas de procesamiento y andlisis de la informacidn
En las técnicas e instrumentos de procesamiento y andlisis de datos se asume que el
método de andlisis de datos fue:

En el respectivo andlisis e interpretacion de dgos de cada una de las variables, se

tuvo en cuenta la base de datos procesados mediante €l software estadistico SPSS Version

26.
En la estadistica inferencial al contrastar las hipotesis la Correlaciéon de Rho de
Spearman, fue establecida teniendo en cuenta el nivel de significatividad (o =.01) y se

buscava encontrar un valor critico en la prueba de la hipétesis de trabajo.
Al contrastar las hip6tesis se cocnluye se debe de rechazar la hipétesis nula y se

tiene que aceptar la hipétesisﬂe trabajo asumiendo su valor critico al obtenr en la para

comparacion con el valor del nivel de confianza de 0.01.

38




Tabla 7

Formula Estadistica a ser usada en la investigacion

Estadigrafo Formula estadistica Simbolo.

La correlacion de Spearman (rs) es
una medida con la relacién lineal

Coeficiente de 6 Z dz entre cada una de las variables. En
Correlacién rooe] =

S 2 alguna de las variables medidas a
de Spearman n{n<-1)

nivel de escala de intervalo o de razén
segtn la procedencia antes de operar

el estadistico en su forma ordinal.

2.6 Aspectos éticos en investigacion
En los aspectos éticos se asume que:

Para poder realizar el andlisis de los datos se utilizo el paquete de Microsott Office,
mediante Excel, se calculé los distintos datos estadisticos para el andlisis estadistico
descriptivo; y para realizar el estudio de inferencias fue mediante el Alfa de Cronbach en
SPSS V.26.

En el andlisis del propdsito, se realizé un andlisis descriptivo como elemento basico para
observar el comportamiento de los datos “procesados y agruparlos en tablas y figuras que

permiten una visualizacién de los resultados obtenidos.
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IlI. RESULTADOS

Tabla 8
Distribucién de frecuencias del Pensamiento critico en estudiantes del V ciclo
fi % Fi %
Inicio 0 0 0 0.00
Proceso 6 0.09 6 0.09
Logrado 59 0.91 65 1.00
Total 65 1.00

Figura 1 Grafico de barras del Pensamiento critico en estudiantes del V ciclo
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!n la tabla 8 y Figura 1 se evidencia que luego de procesar la informacién de la
variable pensamiento critico en los discentes del V a'clo de primaria; el 0 % se ubica en
el nivel inicio, el 9% se ubica segiin los resultados en proceso, mientras que. el 91% se

obtiene el nivel logrado en el desarrollo del pensamiento critico.
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Tabla 9

Distribucién de frecuencias del Pensamiento l6gico en estudiantes del V ciclo

fi % Fi %
Inicio 0 0 0 0.00
Proceso 5 0.08 5 0.08
Logrado 60 0.92 65 1.00
Total 65 1.00

Figura 2 Grafico de barras del Pensamiento l6gico en estudiantes del V ciclo
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En la tabla 9 y Figura 2 se evidencia que luego de procesar la informacion de la

variable pensamiento légico en los discentes del V ciclﬁde primaria, que el 0 % se ubica

en ¢l nivel inicio, el 8% se ubica segtin los resultados en proceso, mientras que. el 92%

se obtiene el nivel logrado en el desarrollo del pensamiento légico en el nivel de

educacién primaria.
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Tabla 10

Distribucién en frecuencias del Pensamiento sustantivo en estudiantes del V ciclo

fi % Fi %
Inicio 0 0 0 0.00
Proceso 6 0.09 6 0.09
Logrado 59 0.91 65 1.00
Total 65 1.00

Figura 3 Grafico de barras del Pensamiento sustantivo en estudiantes del V ciclo
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En la tabla 10 y Figura 3 se evidencia que luego de procesar la informacion de la
variable pensamiento sustantivo en los discentes del Vﬂ'clo de primaria; el 0 % se ubica
en el nivel inicio, el 9% se ubica segtin los resultados en proceso, mientras que. el 91%
se obtiene el nivel logrado en el desarrollo del pensamiento sustantivo en el nivel de

educacién primaria.
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Tabla 11

Distribucion de frecuencias del Pensamiento contextual en estudiantes del V ciclo

Fi % Fi %
Inicio 0 0 0 0.00
Proceso 5 0.08 5 0.08
Logrado 60 0.92 65 1.00
Total 65 1.00

Figura 4 Grafico de barras del Pensamiento contextual en estudiantes del V ciclo
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En la tabla 11 y Figura 4 se evidencia que luego de procesar la informacién de la
variable pensamiento contextual en los discentes del Vﬂ'clo de primaria; el O % se ubica
en el nivel inicio, el 8% se ubica segtin los resultados en proceso, mientras que. el 92%
se obtiene el nivel logrado en el desarrollo del pensamiento contextual en el nivel de

educacién primaria.
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Tabla 12

Distribucién de frecuencias de la Autonomia de los aprendizajes en estudiantes
del V ciclo

Fi %o Fi %o
Inicio 0 0 0 0.00
Proceso 5 0.08 5 0.08
Logrado 59 0.92 65 1.00
Total 64 1.00

Figura 4 Grafico de barras de la Autonomia de los aprendizajes en estudiantes del V ciclo
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En la tabla 12 y Figura 5 se evidencia que luego de procesar la informacion de la
variable autonomia de los aprendizajes en los discentes del Vﬁiclo de primaria; el 0 % se
ubica en el nivel inicio, el 8% se ubica segtin los resultados en proceso, mientras que. el
92% se obtiene el nivel logrado en la autonomia de los aprendizajes de los estudiantes en

el nivel de educacion primaria.
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Tabla 13

Distribucién de frecuencias de la autorregulacion en estudiantes del V ciclo

fi % Fi %
Inicio 0 0 0 0.00
Proceso 4 0.06 4 0.06
Logrado 61 0.94 65 1.00
Total 65 1.00

Figura 6 Grafico de barras de la Autorregulacion en estudiantes del V ciclo
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En la tabla 13 y Figura 6 se evidencia que luego de procesar la informacion de la

variable autorregulacién en los discentes del V cicﬁ de primaria; el 0 % se ubica en el

nivel inicio, el 6% se ubica segin los resultados en proceso, mientras que. el 94% se

obtiene el nivel logrado en la autorregulacion de los aprendizajes de los estudiantes en el

nivel de educacién primaria.
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Tabla 14

Distribucién de frecuencias de los Procesos cognitivos en estudiantes del V ciclo

Fi % Fi %
Inicio 0 0 0 0.00
Proceso 5 0.08 6 0.08
Logrado 60 0.92 65 1.00
Total 65 1.00

Figura 7

Grafico de barras de los procesos cognitivos en estudiantes del V ciclo
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En la tabla 14 y Figura 7 se evidencia que luego de procesar la informacién de la
variable procesos cognitivos en los discentes del V &'clo de primaria; el 0 % se ubica en
el nivel inicio, el 8% se ubica segiin los resultados en proceso, mientras que. el 92% se
obtiene el nivel logrado en los procesos cognitivos de los aprendizajes de los estudiantes

en el nivel de educacién primaria.
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Tabla 15

Distribucién de frecuencia de Procesos socio afectivos en los estudiantes del V ciclo

Fi % Fi %
Inicio 0 0 0 0.00
Proceso 4 0.06 4 0.08
Logrado 61 0.94 65 1.00
Total 65 1.00

Figura® Grafico de barras en los Procesos socio afectivos en los estudiantes del V ciclo
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!ﬂ la tabla 15 y Figura 8 se evidencia que luego de procesar la informacion de la
variable procesos socioafectivos en los discentes del Vﬂ'clo de primaria; el O % se ubica
en ¢l nivel inicio, el 4% se ubica segtin los resultados en proceso, mientras que. el 94%
se obtiene el nivel logrado en los procesos socioafectivos de los aprendizajes de los

estudiantes en el nivel de educacién primaria.
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Tabla 16 Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

Autonomia de los
Pensamiento critico aprendizajes

N 65 65

Parimetros normales®? Media 374615 37,4923
Desviacion 234572 2.76769
estandar

Maximas diferenciasAbsoluta ,206 202

extremas Positivo ,140 182
Negativo -206 -,.202

Estadistico de prueba 206 202

Sig. asintdtica (bilateral) 000° 000¢

a. La distribucion de prueba es normal.
b. Se calcula a partir de datos.
c. Correccion de significacion de Lilliefors.

Segiin el contraste al analizar los datos mediante la peba de normalidad, se
evidencia segiin los datos, son menores de 0,5 en consecuencia, deduce; es una prueba no
paramétrica, por lo que; para la prueba de las hipotesis de aplicar la correlacion de Rho

de Spearman.

HO. No es cierﬂ que exista relacién significativa del pensamiento critico con la
autonomia de los aprendjzajes en los estudiantes del V ciclo, en la Institucion
Educativa San Juan de la UGEL 01 - SIM

H1. Existe relacién significativa del pf:ﬁamjcnto critico con la autonomia de los
aprendizajes en los estudiantes del V ciclo, en la Institucion Educativa San Juan de
la UGEL 01 - SIM

Reglas [ﬁra la decision en la prueba de hipétesis

Cuando el p = valor = 0.01 se da por aceptada la hipotesis alterna

Cuando el p = valor < 0.01 se da por rechazada la hipétesis nula
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Tabla 17 Correlaciones del pensamiento critico con la autonomia de los aprendizajes

Desarrollo de la

Pensamiento autonomia  de
critico los aprendizajes
Rho  de Pensamiento Coeficiente  de 1,000 854"
Spearman critico correlacién
Sig. (bilateral) 000
N 65 65
Autonomia de los Coeficiente  de 854" 1.000
aprendizajes correlacién
Sig. (bilateral) 000
N 65 65

*#%_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 17 al realizar el anilisis de los resultados para correlacion de los rangos de la

RHO de Spearman. Se denota existe una réacién de significativa y positiva alta (p <0.01)

(rho = 0,854) del pensamiento critico con la autonomia de los aprendizajes en los

estudiantes del V ciclo.
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HO. No es cierto qﬁ exista relacion significativa del pensamiento légico con la
autorregulacion de los apandizajcs en los estudiantes del V ciclo, en la Institucion
Educativa San Juan de la UGEL 01 - SIM

H1. Existe relacion significativa del pensaniento légico con la autorregulacion de los
aprendizajes eﬁlos estudiantes del V ciclo, en la Institucién Educativa San Juan de
la UGEL 01 - SIM

ha regla de decisién en la prueba de hipétesis

En el caso que el p = valor = 0.01 se da por aceptada la hipotesis alterna

En el caso que el p = valor <0.01 se da por rechazada la hipétesis nula

Tabla 18 Correlacion del pensamiento légico con la autorregulacion de los aprendizajes

Pensamiento  La autorregulacién

l6gico de los aprendizajes
Rho de Pensamiento Coeficiente  de 1,000 853"
Spearman légico correlacién
Sig. (bilateral) . 000
N 65 65
La autorregulacién Coeficiente  de 853" 1,000
de los aprendizajes correlacion
Sig. (bilateral) 000
N 65 65

*%_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 18 al realizar el andlisis de los resultados para correlacién de los rangos de la
RHO de Spearman. Se denota existe unﬁrelacic’m de significativa y positiva alta (p <0.01)
(rho = 0.,853) del pensamiento logico con la autorregulacion de los aprendizajes en los

estudiantes del V ciclo.
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HO. No existe ﬁlacién significativa del pensamiento sustantivo con los procesos

cognitivos de los aprcnd'&ajes en los estudiantes del V ciclo, en la Institucion

Educativa San Juan de la UGEL 01 - SIM

H1. Existerelacion significativa del pensamiento alstantivo con los procesos cognitivos

de los aprendizajes enﬁﬁs estudiantes del V ciclo, en la Institucién Educativa San

Juan de la UGEL 01 - SIM
ha regla de decisién en la prueba de hipétesis

En el caso que el p = valor = 0.01 se da por aceptada la hipotesis alterna

En el caso que el p = valor <0.01 se da por rechazada la hipétesis nula

Tabla 19 Correlacion del pensamiento sustantivo con la conciencia de los procesos

cognitivos
Pensamiento Los procesos
sustantivo cognitivos
Rho  de Pensamiento Coeficiente  de 1,000 852"
Spearman sustantivo correlacién
Sig. (bilateral) 000
N 65 65
Los procesos Coeficiente  de 852" 1,000
cognitivos correlacién
Sig. (bilateral) 000
N 65 65

*#%_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 19 al realizar el anilisis de los resultados para correlacién de los rangos de la

RHO de Spearman. Se denota existe una relacién de significativa y positiva alta (p <0.01)

(rho = 0,852) del pensamiento sustantivo en los procesos cognitivos en los estudiantes del

V ciclo.
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HO.

HI.

No existe alacién significativa del pensamiento sustantivo con los procesos
cognitivos de los aprcnd'&ajes en los estudiantes del V ciclo, en la Institucion
Educativa San Juan de la UGEL 01 - SIM

Existe relacion significativa del pensamiento contextlﬂ con los procesos
socioafectivos de los aprendizajes endﬁs estudiantes del V ciclo, en la Institucion

Educativa San Juan de la UGEL 01 - SIM.

ha regla de decision en la prueba de hipotesis

En el caso que el p = valor = 0.01 se da por aceptada la hipotesis alterna

En el caso que el p = valor <0.01 se da por rechazada la hipétesis nula

Tabla 20

Correlacion de los Pensamiento contextual con los procesos socio afectivos

Pensamiento Los procesos
contextual socio afectivos
Rho de Pensamiento Coeficiente  de 1,000 855
Spearman contextual correlacién
Sig. (bilateral) . 000
N 65 65
Los procesos socio Coeficiente  de 855" 1,000
afectivos correlacién
Sig. (bilateral) 000
N 65 65

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 20 al realizar el andlisis de los resultados para correlacién de los rangos de la

RHO de Spearman. Se denota existe una relacion de significativa y positiva alta (p <0.01)

(rho

= 0,855) del pensamiento contextual con los procesos socioafectivos en los

estudiantes del V ciclo.
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lV.BlSCUSl(')N
Los muestran los resultados de la correlacion por rangos de la RHO de Spearman. Alli se
evidencia una relacién de significativa y pﬁitiva alta (p < 0.01) y directa (rho = 0,854)
del pensamiento critico con la autonomia de los aprendizajes en l(& estudiantes del V
ciclo, en la Institucion Educativa San Juan de la UGEL 01 — SIM. Y tiene relacion con la
tesis nacional de acuerdo a Gildemeister, (2020) “Tesis titulada la: Formacion del
pensamiento critico desde primaria en el IV ciclo”. En sintesis, segin los tedricos del
pensamiento critico, es que las principales habilidades cognitivas intervienen en el
pensamiento critico. Se concluye que el pensamiento critico es una capacidad humana,
que profundizar y comprende la realidad, para pensar; mediante la intervencién de las
habilidades y destrezas de los estudiantes. Del mismo modo esta relacionada con la tesis
internacional de Quifionez, y Salas, (2019) “se plantea que los disefios o lineamientos
pedagdgicos permiten implementar estrategias para desarrollar el pensamiento critico y
lograr adecuado desempefio de los estudiantes”. Y gg asume la teoria de Vygotsky,
(1988) “senalando que los procesos historicos donde el lenguaje juega el papel brindar
las condiciones sociales y se enfatiza que el aprendizaje es interdependiente en el
sarrollo, y se va adquiriendo como medio de comunicacion social teniendo en cuentas
las zonas de desarrollo como proceso de distanciamiento o anclaje en los niveles reales
de desarrollo y los niveles potenciales, del mismo modo se deben tener presente dos
aspectos: en la mediacion cultural el contexto social y las capacidades o habilidades que
asume el estudiante y tiene similitud e igualdad porque naturalmente el enfoque
socioconstructivista es aplicado en desarrollo de la autonomia y el pensamiento critico en
educacion bdsica regular y del mismo modo que se regula porque el nifio aprende en
interaccion con el mﬁlio social y natural”.
Los muestran los resultados de la correlacién por rangos de la RHO de Spearman.
En la hipdtesis especifica 1, Alli se evidencia una relacion de significativa y positia alta
(p < 0.01) y directa (tho = 0,853) del pensamiento logico con la autorregulacién de los
aprcndizajc:Sﬁl los estudiantes del V ciclo, en la Institucion Educativa San Juan de la
UGEL 01 — SJM. Estd en relacién con la tesis nacional de Tiene que ver con la tesis
nacional de Maldonado, (2017) “segun los tedricos el trabajo docente permite el
desarrollo de la autonomia seflalando que existe un ambiente acogedor, para el buen
desenvolvimiento se involucra con las actitudes, las estrategias del docente a traés del
afecto, confianza y seguridad en un ambiente de libertad y creatividad™. Y eﬁé en relacion

con la tesis internacional de Jiménez, (2020) “en su tesis. Se concluye que el aprendizaje
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auténomo, permite adquirir su propio ritmo segin los dominios para su formacién de
acuerdo a sus intereses, capacidades y necesidades de los estudiantes”. Y s&asume la
teoria de Vygotsky, (1988) “sefialando que los procesos historicos donde el lenguaje
juega el papel brindar las condiciones sociales y se enfatiza que el aprendizaje es
interdependiente en el desarrollo, y se va adquiriendo como medio de comunicacién
social teniendo en cuentas las zonas de desarrollo como proceso de distanciamiento o
anclaje en los niveles reales de desarrtﬂo y los niveles potenciales, del mismo modo se
deben tener presente dos aspectos: en la mediacion cultural el contexto social y las
capacidades o habiliﬁades que asume el estudiante”.
Los muestran los resultados de la correlacién por rangos de la RHO de Spearman.
En la hipdtesis especifica 2, Alli se evidencia una relacion de significativa y positiva alta
< 0.01) y directa (rtho = 0,852) del pensamiento sustantivo con los procesos cognitivos
de los aprcndiza’cs en los estudiantes del V ciclo, en la Institucion Educativa San Juan de
la UGEL 01 — SJIM. Y tiene relacion con la tesis nacional de acuerdo a Gildemeister,
(2020) “Los resultados segtin los teoricos del pensamiento critico, es que las principales
habilidades cognitivas intervienen en el pensamiento critico”. Se concluye que el
pensamiento critico es una capacidad humana, que profundizar y comprende la realidad,
para pensar; mediante la intervencién de las habilidades y destrezas de los estudiantes.
También tiene que ver con la tesis internacional de acuerdo a Quifionez, y Salas, (2019)
“Se plantea que al disefiar lineamientos pedagdgicos permiten implementar estrategias
para desarrollar el pensamiento critico y lograr adecuado desempefio de los estudiantes™.
Y se asume la t&ria de acuerdo a Vygotsky, (1988), “sefialando que los procesos
historicos donde el lenguaje juega el papel brindar las condiciones sociales y se enfatiza
que el aprendizaje es interdependiente en el dﬁsarrollo, y se va adquiriendo como medio
de comunicacion social teniendo en cuentas las zonas de desarrollo como proceso de
distanciamiento o anclaje en los niveles reales de desa’rollo y los niveles potenciales, del
mismo modo se deben tener presente dos aspectos: en la mediacion cultural el contexto
social y las capacidades o habilidades que asume el estudiante”.
Los muestran los resultados de la correlacion por rangos de la RHO de Spearman.
En la hipdtesis especifica 3, Alli se evidencia una relacion de significativa y positiva alta
(p < 001) y ﬂrccta (rho = 0855) del pensamiento contextual con los procesos
socioafectivos de los aprendizajes ﬁ los estudiantes del V ciclo, en la Institucion

Educativa San Juan de la UGEL 01 —SJIM. Estd en relacion con la tesis nacional de Tiene
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que ver con la tesis nacional de acuerdo a Maldonado, (2017) “en su tesis titulada: el rol
del docente como favorecedor del desarrollo de la autonomia en los nifios de tres afios de
una I. E. de Miraflores. segtin los tedricos el trabajo docente permite el desarrollo de la
autonomia sefialando que existe un ambiente acogedor, para el buen desenvolvimiento se
involucra con las actitudes, las estrategias del docente a través del afecto, confianza y
seguridad en un ambiente de libertad y creatividad”nY esta en relacion con la tesis
internacional de Jiménez, (2020) “Se concluye que el aprendizaje auténomo, permite
adquirir su propio ritmo segiin los dominios para su formacion de acuerdo a sus intereses,
capacidades y necesidades de los estudiantes™. Y & asume la teoria de Vygotsky, (1988),
“sefalando que los procesos historicos donde el lenguaje juega el papel brindar las
condiciones sociales y se enfatiza que el aprendizaje es interdependiente en el ﬁqarrollo,
y se va adquiriendo como medio de comunicacidn social teniendo en cuentas las zonas
de desarrollo como proceso de distanciamiento o anclaje en los niveles reales de
desarmllod los niveles potenciales, del mismo modo se deben tener presente dos
aspectos: en la mediacion cultural el contexto social y las capacidades o habilidades que

asume ¢l estudiante”.
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Y. CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta los hallazgos de la investigacion en la hipétesis general, y se
evidencia una relacién de significativa y pﬁitiva alta (p < 0.01) y directa (rtho = 0,854)
del pensamiento critico con la autonomia de los aprendizajes en los estudiantes del V
ciclo, en la Institucion Educativa San Juan de la UGEL 01 — SIM

Asumiendo los hallazgos de la investigacién en la hipétesis especifica 1, Se evidencia
una relacion de significativa y positiva a& (p < 0.01) y directa (tho = 0,853) del
pensamiento légico con la autorregulacion de los aprendizajes en los estudiantes del V
ciclo, en la Institucion Educativa San Juan de la UGEL 01 — SIM.

Teniendo en cuenta lo que representa los hallazgos de la investigacion en la hipdtesis
especifica 2, se evidencia una relacidn de significativa y positiva alta a <0.01) y directa
(rho = 0,852) del pensamiento sustantivo con los procesos cognitivos de los aprendizajes
en los estudiantes del V ciclo, en la Institucion Educativa San Juan de la UGEL 01 — SJM

1

Segiin lo que representan los hallazgos de la investigacion en la hipotesis especifica 3, se
evidencia una relacién de significativa y positiva alta (p < 0.%) y directa (rho = 0,855)
del pensamiento contextual con los procesos socioafectivos de los aprendizajes en los

estudiantes del V ciclo, en la Institucion Educativa San Juan de la UGEL 01 — SIM.
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. RECOMENDACIONES
Se recomienda qucéucgo de conocer los resultados de la investigacion de sobre el
pensamiento critico con la autonomia de los aprendizajes en los estudiantes de educacién
primaria, se plantea que debemos de generalizar en las instituciones educativas publicas

y privadas, porque existen niveles de significancia relevante.

Del mismo modo, luego de conocer los resultados de la investigacién de del pensamiento
l6gico con la autorregulacion de los aprendizajes, y se plantea es un aporte vital para los
estudiantes el permitir estimular la autorregulacién de los aprendizajes a nivel de las
instituciones piiblicas y privadas en educacién primaria.

Por otro lado, se recomienda que luego de conocer los resultados de la investigacion del
pensamiento sustantivo con los procesos cognitivos de los aprendizajes se hace vital,
necesario e indispensable generalizar en las Instituciones de educacién primaria, porque
existe una relacién positiva y significativa. Es un aporte relevante para los estudiantes de
educacién primaria.

Finalmente se recomienda que luego de conocer los resultados de la investigacion del
pensamiento contextual con los procesos socioafectivos de los aprendizajes en los
ﬁtudiantes de educacion primaria, se debe generalizar a nivel de educacién primaria,
porque hay niveles de significancia es alto, Es un aporte trascendental para los estudiantes

estimular del pensamiento contextual con los procesos socioafectivos.
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ANEXOS

Anexo 1: Instrumentos de recoleccion de datos

Pensamiento critico

items Si No

1. Los estudiantes intervienen y exponen sus argumentos

2. Los estudiantes intervienen y opinan asumiendo los criterios de la
l6gica interna de los textos

3. Los estudiantes participan en redactar textos con cierta ldgica
gramatical
Los estudiantes participan y realizan argumentos razonados

5. Los estudiantes brindan argumentos solidos

6. Los estudiantes refutan los argumentos que no tiene coherencia
l6gica

7. Los estudiantes extraen y fundamentan sus conclusiones

8. Los estudiantes consideran aspectos relevantes en sus
conclusiones

9. Los estudiantes asumen posturas razonas en sus conclusiones

10. El estudiante analiza interpretacién de diferentes fuentes o autores

11. El estudiante revisa fuentes confiables y valora su utilidad

12. El estudiante emite juicios segtin las evidencias que disponen

13. Los estudiantes identifican informacidn relevante e irrelevante

14. El estudiante plantea hipdtesis de forma eficiente

15. Las hipdtesis responden a las inquietudes de la realidad

16. El estudiante relaciona lo expuesto con los autores que son del
entorno de su comunidad

17. El estudiante elige diversas fuentes para realizar sus exposiciones
de forma auténoma

18. Los estudiantes expresan argumentos sobre el tema de forma
asertiva

19. Los estudiantes exponen razones favorables y destavorables con
facilidad

20. El estudiante reconoce la importancia de sus raices y sus

precedentes culturales
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Autonomia de los aprendizajes

ftems

Si

El estudiante asume de forma consciente el pensamiento

2. El estudiante estd en condiciones para observar de forma eficaz
3. La observacidn realizada por el estudiante fortalece su
autorregulacién
4. El estudiante asume conductas pertinentes para el aprendizaje
5. El estudiante asume actitudes efectivas para aprender
6. Las conductas asumidas por los estudiantes permiten aprendizaje
significativo
7. Los estudiantes asumen actitudes que facilitan el aprendizaje
significativo
8. Los estudiantes regulan y auto dirigen los procesos de
aprendizaje de forma eficaz
9. El estudiante asume los procesos de informacion sensorial de
forma eficaz
10. El estudiante logra transformar la informacién sensorial con
facilidad
11. El estudiante combina las capacidades para procesar la
informacién
12. Las habilidades y destrezas del estudiante le permiten lograr de
forma auténoma regular sus aprendizajes
13. El estudiante percibe, experimenta cuando se recrea aprendiendo
14. Fl estudiante se motiva y genera expectativas saludables para el
aprendizaje auténomo
15. El estudiante elabora procesos de informacidn sensorial
16.  El estudiante transforma y elabora informacidn sensorial de
manera eficiente
17. El estudiante tiene la capacidad de combinar la informacidn que
recaba
18. El estudiante percibe v utiliza la experiencia para aprender
19. El estudiante siempre regresa motivado y cargado de expectativas
positivas para aprender
20. El estudiante a veces viene desmotivado para el aprendizaje
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Anexo 2: Ficha técnica

Nombre de la lista de cotejo: cuestionario encuesta
Autores: Bach. Zoraida Yenifer Sinchi Gonzales
Afio: 2023
Procedencia: Lima - Pert
Descripcién: Administracion: Individual y colectiva
Tiempo de aplicacién: Aproximadamente 90 minutos
Descripcién del cucstiraario: Consta de 20 items de pensamiento critico y
autonomia de los aprendizajes. Con la respectiva escala se obtiene informacion de cada
uno de los indicadores de las variables en investigacion que serdn medidas segtn los

indicadores.
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Anexo 3: Matriz de operacionalizacion de variables de investigacidn

En la metodologia se tuvo en cuenta la operativizacidn de variable se tiene en cuenta:

Tabla 1: Variable pensamiento critico

Variable Dimensiones Indicadores [tems
Intervenciones y exposicion de argumentos,
la 16gica interna de los textos 123
Razonamiento de los argumentos refutacién| 4,5, 6
Pensamiento |Extraer conclusiones fundamentales,
l6gico extraer las conclusiones fundamentales 78
Analizo interpifeaciones de diferentes
autores, reviso las fuentes consultadas sean
actuales y confiables valorando la utilidad 9,10
Emito juicios hasta que dispongo
suficientes  evidencias, identifico la
Pensamiento |informacion relevante, la irrelevante, 11,12
sustantivo Planteo hifjtesis para luego contrastarlas 13. 14
. Relaciona lo expuesto por los autores con el
Pensgr.mento Entorno 15,16
cntico ) Expreso el argumento sobre el tema,
Pensamiento expongo razones tanto favorables como
contextual desfavorable 17,18
Reconoce la importancia de mis raices y
precedentes culturales. 19, 20
Tabla 2: Variable autonomia de los aprendizajes
Variable Dimensiones Indicadores g [tems
Conciencia del pensamiento en el proceso
de observacion 12.3
Accion de conductas adoptadas en la
obtencién del aprendizaje efectiva 4,5,6
Habilidades para facilitar aprendizaje y el
Autorregulacion |@@ntrol auto dirigido de los procesos 78
Conjunto de procesos e informacién
sensorial transformada 9,10
Capacidad para procesar la informacion 11,12
) Procesos Percepcidn, experiencia, motivacion y
Autonomia de cognitivos generacién de expectativas 13.14
los Conjunto de procesos e informacién
aprendizajes ) _
sensorial transformada y elaborada
Procesos 15,16
socioafectivos | Capacidad para procesar la informacién y
percepcidn y experiencia 17,18
Motivacién y generacion de expectativas 19,20
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Anexo 4: Carta de presentacién
Carta N°02-2023/FE/UCT- Trujillo
Trujillo 20 de mayo del 2023
Autor: Zoraida Yenifer Sinchi Gonzales
Presente. -

De nuestra consideracion.

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo y a la vez presentarle
ala seforita Zoraida Yenifer Sinchi Gonzales, con DNI 4115271, Bachiller de 1a facultad
de Educacion de nuestra casa superior de estudios con cddigo de matricula:  quien
realizara su trabajo de investigacion para optar el titulo de Licenciada en Educacién en
educacion primaria, con la tesis titulada: “e/ pensamiento critico y la autonomia de los
aprendizajes en estudiantes del V ciclo, en una institucion educativa, Lima 2023”; Este
trabajo de investigacién tiene fines académicos, sin fines de lucro alguno, dénde se
examinara el cuestionario de 20 {tems, a través de la validez, la confiabilidad, analisis de
los ftems y baremos tentativas.

Agradecemos por antelacion le brinde las facilidades del caso proporcionando la
carta de autorizacion para el uso del instrumento en mencién, para solo fines académicos
y asi prosiga con el desarrollo de la tesis.

En esta oportunidad hago propicia la ocasién para renovarle los sentimientos de mi
especial consideracion y estima personal.

Atentamente,
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Anexo 5: Carta de autorizacién emitida por la entidad que facultad el recojo de datos
Carta N°27-2023/1EE. SIM/UGELO01-SIM
San Juan de Miraflores 27 de mayo del 2023
Sefiorita
Zoraida Yenifer Sinchi Gonzales
Presente. -

De mi consideracion.

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo y a la vez sefialar que:

1. Se autoriza para que usted aplique el instrumento y su respectivo cuestionario de la
tesis: “el pensamiento critico y la autonomia de los aprendizajes en estudiantes del
V ciclo, en una institucion educativa, Lima 2023”

2. Se autoriza que usted asista a la institucién Educativa el dia 28 y 29 de mayo en
horas de la mafiana para la aplicacién del instrumento en las secciones del 5" grado
Ay en al 6" grado B. pero antes debe coordinar con la subdirectora del nivel
primaria, y explique el propésito de su trabajo

3. Asi mismo usted debe comprometerse que luego de la sustentacién de su tesis, nos
haga de conocimiento los resultados de la investigacidn toda vez que la tematica es
vital para el aprendizaje de los estudiantes.
En virtud a su carta le brind6 la oportunidad para que ponga en practica su propdsito
Reciba usted los sentimientos de mi especial consideracién y estima personal.

Atentamente,

Luis Antonio Atdncar Gonziles

Director




Anexo 6: Consentimiento informado
Estimado estudiante (a): ...... ..o i e
Con el debido respeto me presento a usted, mi nombre Zoraida Yenifer Sinchi Gonzales,
con DNI 41152718, bachiller de Educacién de la Universidad Catdlica de Trujillo -
Trujillo. En la actualidad me encuentro realizando una investigacion sobre “el
pensamiento critico y la autonomia de los aprendizajes en estudiantes del V ciclo,en una
institucion educativa, Lima 2023”; y para ello quisiera contar con su valiosa colaboracion.
El proceso consiste en la aplicacion de dos cuestionarios de 20 ftems cada uno. De aceptar
participar en la investigacion, afirmo haber sido informado de todos los procedimientos
de la investigacién. En caso tenga alguna duda con respecto a algunas preguntas se
accedera a explicar las dificultades.
Gracias por su gentil colaboracién.

Atentamente.

Zoraida Yenifer Sinchi Gonzales,

DNI 4115271
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Anexo 7: Asentimiento informado

Yo, con domicilio en
,con DNI ,con teléfono , padre de familia
del estudiante del 5° A grado de primaria,

Autorizo para que mi menor hijo participe de forma libre, voluntaria en la aplicacién de
la encuesta que contiene 20 {tems para cada una de las variables de la tesis e/ pensamiento
critico y la autonomia de los aprendizajes en estudiantes del V ciclo, en una institucién
educativa, Lima 2023.

Sin nada mds que decir, doy fe de lo suscrito. Firmando y autorizando de forma

expresa la participacion de mi menor hijo.

APELLIDIOS Y NOMBRES
DNI
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