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1. PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1. Realidad problemitica y formulacién del problema

Los infantes y adolescentes que tienen discapacidad son los grupos mas rechazados
y destituidos a nivel social, sus derechos son quebrantados de forma general. A diferencia
de sus pares que no poseen discapacidad, llegan a experimentar los resultados de lainequidad
social, econdmica, y cultural. Continuamente afrontan condiciones negativas, estereotipos,
crimen, injusticia y reclusion, ademas de experimentar el deterioro de politicas y
legislaciones convenientes, tampoco tienen las oportunidades de educacion que merecen. La
inclusién en todos los dmbitos deber ser importante y valorada por las personas, ya que todos
tenemos derechos y obligaciones de manera universal; sin embargo, se debe precisar que es
necesario la inclusion a nivel escolar para que los nifios y nifias discapacitadas y los infantes

no discapacitados interactien entre si y aprendan los unos de los otros.

Segiin la Organizacion Mundial de la Salud [OMS] (2021) revela que, a nivel
mundial viven 1.500 millones de individuos con discapacidad auditiva, de las cuales 430
millones necesitan rehabilitacion. Los infantes sufren pérdida auditiva en un 60% de
procedencias como la infeccidn de oido y alteraciones congénitas que se pueden prevenir
con instrucciones de médicos. En el mundo la tasa de individuos que no utilizan audifonos
estd entre 77% y 83% entre las regiones de la OMS, y entre 74% y 90% segtin los niveles de
ingresos, solo el 17% de los individuos que tienen la posibilidad del beneficio del audifono

utiliza uno.

Ademis, la Organizacion de Naciones Unidas [ONU] (2021) expreso que, hay cerca
de 70 millones de individuos con discapacidad auditiva alrededor del mundo. Mas del 80%
habita en naciones en progreso y agrupados, se indica que se usan mds de 300 diferentes
lenguas de sefias. Asimismo, la ONG crea estrategias para la integracién de personas con
cualquier tipo de limitacién, la cual tiene 4 dreas principales: Liderazgo, inclusion,

programacion y cultura institucional.

En el entorno mundial, el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia [UNICEF]
(2019) refieren que, la pobreza esta ciertamente asociada a la discapacidad ya que los nifios,
nifias sin discapacidad de estrato medio tienen la virtud de ser atendidos como corresponde,
ya sea con su alimentacion y el acceso a los centros de salud. En América Latina y el Caribe

aproximadamente hay 8 millones de infantes y adolescentes con discapacidad y 7 de cada




10 infantes y adolescentes con discapacidad no acuden a centros educativos. Asimismo,
Trejo & Martinez (2020) indican que en México la Secretaria de Educacion Piiblica ha hecho
la invitacién es para los centros educativos del estado particulares a crear procedimientos
educativos que susciten la inclusion de nifios y nifias con diversidad funcional, promoviendo

la igualdad de derechos para los infantes con discapacidad.

Por otra parte, en Pert, el Ministerio de Educacién [MINEDU] (2020) manifesté que,
se realizé un curso virtual de capacitacién para el aprendizaje del lenguaje de sefias peruanas,
al cual asistieron poco mds de 8.100 profesionales, entre ellos 63% docentes de Educacion
Basica Regular [EBR], asi, el Ministerio de Educacidn brinda educacion inclusiva a mas de
4000 infantes y adolescentes con discapacidad auditiva. Sin embargo, en la pandemia
COVID-19 la Direccién de Educacién Basica Especial indicé que, el alumnado, presento
dificultades para educarse desde casa y, a su vez, conectarse a un computar, tablet o celular
para evidenciar las clases, ya que los nifios sordos aprenden el lenguaje de sefias de forma
natural y para ello deben tener la interaccidn con otras personas sordas ya sea su grupo

familiar, compaiieros de clases o sus docentes (MINEDU, 2021).

En el Pert, segtin la primera encuesta nacional en el afio 2018 llevada a diferentes
actores de dos regiones, demostraron que solo el 52% de personas de 3 a 18 afios con
discapacidad acceden a la educacién; también los encuestados dicen sus impresiones de esto
que es por falta de infraestructura, materiales educativos entre otros, siendo la principal causa
el factor humano que estd relacionada a las habilidades y desconocimiento que tienen los

docentes que no son de educacion especial.

As{ la inclusién no debe ser considerada como agregar simplemente, sino una
transformacion de la educacidn, la escuela y toda la sociedad en una verdadera transicidn
hacia una verdadera inclusién educativa. Los docentes de la EBR tienen que estar
sensibilizados con la tarea de este proceso de cambio, asi como todos los actores educativos
que hardn posible una inclusién de éxito y dejando bases de investigacion y conocimiento

para que esta problemdtica mejore.

Ante esta problemitica, es que se plantea la interrogante siguiente:




1.2 Formulacion del problema
{Cémo es el proceso de inclusion de los nifios y nifias de la educacion inicial con

discapacidad auditiva en EBR?

1.2.1. Objetivo general
e Conocer el proceso de inclusién de los nifios y nifias de educacién inicial con

discapacidad auditiva en la EBR
1.2.2 Objetivos especificos
e Identificar la importancia de la inclusion en la educacién inicial de los nifios y nifias
con discapacidad auditiva en la EBR
e Describir los recursos necesarios para el proceso de inclusion de los nifios y nifias de
educacion inicial con discapacidad auditiva.
e Explicar el proceso de inclusion de los nifios y nifias de educacién inicial con

discapacidad auditiva.

1.3. Justificacién de la investigacion
Este estudio tiene justificacion practica pues hard que se cuente con material de

informacién detallado que permitird conocer el proceso de inclusién de los nifios y nifias de

educacion inicial con discapacidad auditiva en la EBR.

Asimismo, se justifica de forma teérica porque el estudio es util y permitié revisar
teoria actualizada relacionada con el proceso de inclusién de los estudiantes que permitird

mejorar la atencion a sus necesidades respetando sus derechos a la inclusion.

Por otro lado, en lo metodoldgico se justifica pues desde el estudio bibliogrifico, tedrico
facilité la investigacién logrando los objetivos de estudio. Por lo tanto, nos permite conocer

de manera amplia la realidad del proceso de inclusién en educacion basica.

Finalmente, socialmente se justifica pues aportard conocimiento de la realidad del
proceso de inclusién que nos permitirda  identificar necesidades y demandas que tienen
los alumnos para acceder a una educacién inclusiva de calidad con igualdad de

oportunidades.




II. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

Cortés, Martinez & Perlaza (2019) realizé un estudio titulado Inclusién de alumnos
con discapacidad auditiva a las aulas regulares del grado 11 en la IE San Rafael del distrito
de Buenaventura, el cual fue de tipo descriptivo y cualitativo en su método, se basé en la
importancia de adaptar a cada alumno a sus necesidades especificas, responder a todas ellas.
necesidades dentro de las aulas, las instituciones educativas y los sistemas basicos regulares.
Entendiendo que la manera de acoger a los nifios con necesidades especiales es que cada
institucién debe encontrar soluciones que se ajusten a las diferentes caracteristicas de cada
alumno, encontrando fortalezas para su desarrollo integral. Por lo tanto, este estudio
reconoce como ocurre el proceso de integracion de los nifios con discapacidad auditiva.
Acepta las pautas que engloban estos procesos y el enfoque inclusivo general como contexto
para comprender la relevancia de aceptar estas estrategias que se ajustan a las caracteristicas

individuales de su estudiante.

Nieto (2021) en su articulo Practicas escolares promueven la inclusién de alumnos
con discapacidad auditiva. Su propésito fue dar voz a los estudiantes sordos y escucharlos
para comprender y comunicar sus perspectivas sobre el proceso educativo. El método
implementado es una descripcién exploratoria cualitativa del alcance. El acopio de
informacidn fue por medio de observaciones y entrevistas, y las herramientas fueron guias
de observacion y encuestas. La poblacion y muestra estuvo conformada por 3 instituciones.
En los resultados se definen las siguientes categorias; los entornos inclusivos, educativos y
de aprendizaje son los primeros y los mas informativos. La conclusién es que es mads
probable que se asegure el aprendizaje utilizando la variedad de recursos diddcticos

disponibles para profesores y estudiantes.

Rosas, Espinoza, Hohlberg & Infante. (2021), en su articulo ;Es siempre exitosa la
inclusién educativa? comparativo del sistema regular y especial, resalté que la inclusién
educativa siempre tiene éxito, un resultado comparativo de los sistemas tradicionales e
idiosincrasicos. El objetivo era comparar los resultados de los estudiantes con problemas
auditivos y visuales en las habilidades cognitivas, los precursores de la lectura, las

matemdticas tempranas y los problemas emocionales. Los métodos aplicados son métodos




cuantitativos, disefios transversales no experimentales y tipos relacionados. La recaudacion
de informacién se realizd a través de entrevistas y la herramienta fue un cuestionario. La
poblacién y muestra estuvo conformada por 51 infantes con discapacidad. Como resultado,
los nifios sordos en escuelas especiales mostraron un mejor desempefo en habilidades
cognitivas, prelectura y matemadticas tempranas. En conclusion, implementar y disefiar
competencias y politicas de formacién adecuadas al tipo y dificultad de los estudiantes,
incluyendo las materias primas y mano de obra necesarias para crear un sistema educativo

verdaderamente inclusivo, dados los recursos, es lo mejor.

Bustos, Celedon, & Junge (2021) en su articulo Trastornos y facilitadores de la
integracion social en nifios con discapacidad auditiva cuyo propdsito fue describir las
opiniones de padres, profesionales y expertos en politicas en el Pais Vasco espaiiol sobre el
éxito de NNS SI. Los métodos aplicados son métodos cualitativos, tipos bdsicos. La
recaudacion de informacion se realizé a través de entrevistas y la herramienta fue una
encuesta. La poblacién y muestra estuvo conformada por 27 individuos. Los resultados
muestran que los diferentes actores tienen diferentes percepciones sobre el éxito de la
inclusién social, dependiendo de su papel en la implementacion de politicas dirigidas a ellos.
Asimismo, las politicas especificas de ENN y el trabajo relacionado en diferentes dreas de
enfoque contribuiran a un proceso de inclusién social exitoso. En conclusién, el estudio
ayudd a describir las politicas existentes y analizar las percepciones de integracion exitosa

de ENN en las dreas metropolitanas de Chile.

Bracamonte & Barreiro (2021) en su articulo Teaching Reading and Writing
Materials for Hearing Impaired Students. El objetivo fue mejorar el proceso de alfabetizacion
de los estudiantes con discapacidad auditiva con el uso de Kamishibai como material
diddctico multimedia. Los métodos implementados son métodos cualitativos y cuantitativos,
disefios no experimentales, tipos basicos. La adquisicion de datos es por observacion, y su
herramienta es la tabla de observacion. La poblaciéon estuvo conformada por
aproximadamente 20 estudiantes, con una muestra de 16 alumnos. Los resultados mostraron
que el 19% de los estudiantes estaban motivados e interesados en la clase, el 81% no tenia
interés y 16 estudiantes sintieron que sus habilidades de alfabetizacion eran insuficientes
para escribir en un ambiente que afectaba severamente la interaccidon con profesores,

compaiieros y amigos. La conclusién es que los maestros deben estimular las habilidades




bdsicas de los estudiantes sordos para brindarles mejores oportunidades de comunicarse a

través de interacciones cémodas de lectura y escritura con el entorno.

Klieve, Todorov, Galvin & Rickards (2021) en su articulo titulado Participacién de
los nifios sordos o con dificultades auditivas que asisten a escuelas regulares, tuvo como
objetivo comparar los resultados observados y autoinformados de 16 nifios sordos o con
problemas de audicién que asistian a escuelas convencionales. El compromiso de
observacion se mide en un salon de clases utilizando la version tradicional de observacion.
El compromiso autoinformado se midié mediante un cuestionario de participacién en el aula.
Los resultados no mostraron diferencias significativas en la participacion observada o
autoinformada entre los grupos DHH y de control; sin embargo, se observé una participacion
mds baja entre los tres participantes DHH en comparacién con el grupo de control
emparejado. Por lo tanto, puede ser importante para algunos incorporar evaluaciones de

estudiantes DHH para comprender mejor los desafios diarios que enfrentan en la escuela.

Aguirre, Fernandez, Jaramillo, Lopera, Rey & Uribe (2020) en su articulo titulado
Oportunidades para nifios sordos en espafiol por medio de la logogenia para la inclusion
familiar, escolar y social, el cual se planteé como propésito determinar que la aplicacién de
la logogenia podria formar a nifios sordos de 5 a 8 afios. Activar las competencias lingiifsticas
en espafol previo al proceso de adquisicion. Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney
revelaron que los participantes del grupo experimental desarrollaron habilidades en los
procesos sinticticos a medida que experimentaban la formacién etimolégica, lo que les
permitié activar la adquisicién del lenguaje a través de los codigos escritos del espaiiol.
Nuevamente, se concluyé que la activacidn del lenguaje resultd en una participacion efectiva

y eficiente en los entornos social, hogarefio y escolar, mientras que el grupo de control no

exhibi6 estos aspectos.

Gémez (2019) en un articulo Analisis de la inclusidn y la deficiencia auditiva en la
educacion fisica primariaen el estado de Tabasco, tuvo como objetivo analizar las estrategias
didacticas para la inclusioén de los alumnos con deficiencia auditiva en la educacion fisica
primaria. Tabasco, el programa de doctorado en Educacién Fisica, Estudios de Discapacidad
y Educacién Fisica, se basa en un enfoque centrado en la educacién fisica. Programas
educativos para nifios con discapacidad auditiva. Busca y recopila datos bibliograficos,
incluido el descubrimiento de términos y experiencias relacionadas para integrar a los

estudiantes con problemas auditivos en el campo. Debido a la escasez de datos, al




implementar la estrategia especifica de Tabasco para aumentar la produccién, se concluyé
que se propuso un mecanismo que permitiera capturar los resultados de las correcciones de

rumbo realizadas en cada caso y publicarlos para futuras investigaciones.

Khalid (2018) realizé una investigacion titulada Participacién e interaccién de
personas sordas y con problemas de audicién en aulas inclusivas. Su objetivo fue identificar
estrategias para promover la participacion e interaccién de estas personas en las aulas
plblicas de educacién general primaria. Ademas, se identificaron problemas que limitaban
la participacién de estos estudiantes. Estos datos fueron recogidos en entrevistas y aulas. Esta
investigacion se centré en describir los factores asociados con los maestros de educacion
general, los intérpretes de idiomas, los estudiantes sordos, y cémo los estudiantes sordos
adquieren habilidades de aprendizaje adicionales. Desarrollamos un marco prictico para
ayudarlo a dominar sus habilidades de comunicacién. Se concluyé que los alumnos sordos
y con problemas de audicion enfrentan barreras relacionadas con su participacion e

interaccidn en el aula de educacién general.

Lozano (2018) En su articulo de investigacion denominado Inclusién de una alumna
con discapacidad auditiva en el aula ordinaria., tuvo como objetivo explorar las dificultades
y barreras cotidianas que enfrentan los alumnos con discapacidad auditiva en el aula de
preescolar y desarrollar programas educativos que promuevan la integracién de los
estudiantes en un aula ordinaria. La poblaciéon y muestra fueron nifias con discapacidad
auditiva. La propuesta se basd en la introduccién de la lengua de signos a través de juegos,
complementada con material diddctico. Lo mds importante, a través de este proyecto, se
trabajo para promover la inclusién entre las nifias LD y crear un ambiente en el salén de
clases donde las personas entiendan que lograr la inclusién no es una tarea facil, sino un
proceso lento. Es solo un paso, pero debemos continuar enfocindonos en la diversidad, la

inclusion de alumnos con discapacidades y, en tltima instancia, mejorar la educacion.

Tedla & Negassa (2019) en un articulo Educacién inclusiva para nifios sordos en
Etiopia cuyo propésito fue investigar las experiencias actuales de los nifios sordos en los
grados superiores, la escuela intermedia y la escuela secundaria. Los métodos cualitativos se
utilizan para disefiar estudios fenomenolégicos. La herramienta utilizada fue un estudio de
pautas de entrevista semiestructurada. La poblacion es de 30 estudiantes sordos. Los datos

recopilados se analizan tematicamente por dimensién académica. Los resultados mostraron




que los nifios sordos, a pesar de poder recibir apoyo, se desempefiaron académicamente tan

bien como los demas estudiantes.

Villanueva (2021) realizd un estudio titulado La inclusion de alumnos con
discapacidad en la EBR del distrito de La Molina en el que explicd cdmo se incluye a los
alumnos con discapacidad en la EBR y, en un estudio cualitativo de tipo etnografico, con
propésito de analizar la organizacidn institucional de los actores educativos involucrados en
elaborar documentos de gestion y organizacion educativa. En la docencia, estrategias de
adecuacion curricular, uso de tecnologias, formacién docente, y colaboracién de los padres
en el proceso educativo de forma inclusiva. Finalmente reflexioné sobre hacer
recomendaciones al MINEDU y la UGEL para mejorar las disposiciones que ayuden a

incrementar la inclusién de los estudiantes con discapacidad.

Larrazdbal, Palacios & Espinoza (2001) en su articulo Inclusion de alumnos sordos
en escuelas generales de Chile: posibilidades y limitaciones de un analisis de la prictica en
el aula, cuyo propésito fue examinar otras pricticas sociales y escolares que los alumnos
sordos desarrollan en la escuela. Los métodos aplicados son métodos cualitativos, tipos
basicos. La recoleccién de datos se lleva por medio de entrevistas, cuya herramienta son las
encuestas. La poblacién y muestras son de 12 escuelas. Los resultados mostraron que los
estudiantes sordos de escuelas especiales se desarrollaron mejor en lectura y razonamiento
matemdtico que los estudiantes de escuelas regulares, con un promedio de 50 y una
desviacion estandar de 10. En definitiva, y en la medida de lo posible, apoyar a la comunidad

de prdctica cultural de la escuela para facilitar la inclusién en el aula.

Coka & Maridueia (2021) en su articulo Juegos diddcticos inclusivos para nifios con
discapacidad auditiva el objetivo fue demostrar la importancia de los juegos educativos en
el proceso educativo de los estudiantes sordos en las unidades educativas sudamericanas. El
método aplicado fue un disefio experimental cualitativo y descriptivo. Por medio de
observaciones y entrevistas se recolectd los datos, cuya herramienta fue un cuestionario. La
poblacion y muestra estuvo conformada por cinco estudiantes sordos. Los resultados
mostraron que el 80 % de los participantes dijo que los juegos educativos se implementaron
mucho porque ayudaron a desarrollar habilidades, y el 20 % indicé que estaba de acuerdo.
Se concluyé que existe la necesidad de incorporar al proceso educativo estrategias positivas

de juegos educativos inclusivos para desarrollar la sensibilidad de los estudiantes y estimular




el aprendizaje de los estudiantes a través de modalidades, herramientas, instrumentos,

procedimientos y mecanismos motivacionales.

Pedrosa & Cobo (2020) en su articulo Integracién de la Deficiencia Auditiva en el
Aula de Educacidon Especial cuya finalidad fue estudiar la incapacidad de los estudiantes con
discapacidad auditiva para lograr un aprendizaje significativo y un desarrollo social y
académico en la educacién primaria por falta de recursos personales y medios materiales.
Los métodos utilizados fueron métodos cualitativos, diseflos no experimentales y tipos
bdsicos. La recoleccién de datos fue por medio de una revision bibliogrifica, cuya
herramienta son las guias de revision. La poblacién y muestra consta de 4 enfoques
metodoldgicos. Los resultados mostraron que la falta de apoyo a los intérpretes de LSE en
el desarrollo de las diferentes dreas curriculares provocé la desercion de los estudiantes en
estas etapas de la educacion obligatoria, lo que corresponde a una tasa de desercién del 75%.
Se concluyé que la inclusion de nifios con necesidades educativas especiales en el aula
general aumenta la motivacién de los estudiantes si los docentes cuentan con estrategias y

técnicas de motivacion.

Sanchez, Gémez, Dicado & Campi (2019) en su articulo Estrategias para enfoques
inclusivos para nifios con discapacidad auditiva de nivel primario. Su objetivo fue aplicar
estrategias de enfoque inclusivo para promover la importancia del aprendizaje a nivel de
base para los nifios con discapacidad auditiva. Los métodos aplicados fueron cualitativos, de
tipo basicos. La recoleccién de datos se realizé a través de una investigacion bibliografica,
cuya herramienta fue una gufa de revisién. La poblacién y muestra fueron 4 autores y
organizaciones. Los resultados mostraron que los nifios con necesidades educativas
especiales tenian capacidades cognitivas muy bajas o muy altas en comparacién con sus
amigos. La conclusién es que se deben aplicar estrategias metodolégicas de educacién

inclusiva y sensibilizar a los infantes con discapacidad auditiva.

Rodriguez, Habib, Flores, Vélez, Bakkali, Domingo, Rojas, Rojas, Sdnchez, Tovar
& Borba (2019) en su articulo de investigacion Integracion de la educacion de los nifios
sordos en la educacion basica: un modelo etnogrifico cuyo propdsito de su presentacién fue
resaltar lo que realmente significa la educacién y su intencién, y sugerir formas de
implementar una educacion de calidad que ayude a contribuir de manera independiente a la
vida de cada persona. Su metodologia fue cualitativa, de disefio experimental y de tipo

basico. La técnica de recoleccion de datos fue a través de entrevistas y la herramienta fueron




los cuestionarios. La poblacion estuvo compuesta por colegios tsotsiles, con una muestra de
alumnos de tercer grado. Los resultados mostraron que la tasa de retencién promedio en la
evaluacién fue mayor en todas las dreas reservadas. La conclusién fue crear un hogar
acogedor para todos los nifios mediante la implementacion de una educacién inclusiva de

calidad que proteja y promueva el idioma de los estudiantes.

Casado (2017) en su articulo Inclusion del alumnado con discapacidad auditiva en el
aula de Musica cuyo objetivo fue incluir al alumnado sordo en las aulas de misica y abordar
su importancia para el desarrollo integral del alumnado sordo y superar las limitaciones que
supone esta deficiencia sensorial. Los métodos utilizados fueron cualitativos, disefio de
experimentos. La recoleccidn de datos se realizd mediante pruebas instrumentales. La
poblacién y muestra estuvo constituida por nifios de 8 a 10 afios. Como resultado, se encontré
que los nifios sordos tienen una comprensioén limitada de las causas y significados de muchos
eventos y no siempre comprenden el significado de eventos especificos. Se concluyé que la
educacién musical debe establecerse o implementarse en un contexto educativo que

promueva el desarrollo simultineo de nifios oyentes y personas con deficiencias auditivas.

2.2, Referencial tedrico

2.2.1. Definicién de Discapacidad Auditiva:
Jaudenes & Patifio (2013) mencionan que la discapacidad auditiva es la merma o

anomalia de la facultad anatoémica y/o fisioldgica del sistema auditivo, ocasionando una
limitacion para la audicion, reflejandose en una dificultad para lograr desarrollar el lenguaje
oral. Todo traductor no en la percepcién auditiva de los infantes va a repercutir en el
desarrollo lingiiistico, comunicativo, en los procesos cognitivos y en la integracién escolar
puesto que este sentido es el principal para qué se desarrolla el lenguaje y el habla, sin
embargo, otros dmbitos que se veran afectados a lo largo de la vida del nifio con discapacidad

auditiva son el social y laboral.

Por otro lado, la OMS (2011) conceptualiza a la persona con discapacidad auditiva
como aquella que estd imposibilitada de percibir sonidos a pesar de contar con la ayuda de

aparatos amplificadores.

Clasificacion de la Discapacidad Auditiva:

Existen diferentes maneras de clasificar la discapacidad auditiva, como es el caso del

nivel de dafio existente, el drea o estructura afectada (otolégica), la pérdida de decibelios




(audiolégica) y el momento de aparicidn, las cuales serdn explicadas a continuacién (Aguilar

Etal., 2008):

Personas con hipoacusia: persona con disminucién auditiva en mayor o menor
medida, pero con desarrollo funcional, aunque puede presentar algunos inconvenientes
relacionados a la articulacién, el 1éxico y la estructuracién de lenguaje oral por via auditiva,

estas personas tienen la opcion de usar o no una protesis.

Persona sorda: Son aquellos qué no cuentan con una audicién funcional, teniendo
dificultades para adquirir el lenguaje por via auditiva, sin embargo, si lo pueden hacer en

algiin grado por la via visual.

Persona con cofosis o anacusia: Aquellas que han perdido totalmente la capacidad

auditiva.

Segiin Villanueva (2021), plantea la clasificacién segtin el campo otolégica y refiere que

estas pueden ser

Sordera de conduccion o transmision: distorsioén en la emisién de un sonido por via
aérea, a raiz de una laceracion del oido externo o medio, nos evidencian alteraciones en el
examen auxiliar, aunque se observa una curva mds pronunciada a comparacién de un oido
normal, tiene tratamiento médico-quinirgico y con rehabilitacién oportuna no afecta

grandemente el desarrollo del lenguaje.

Sordera neurosensorial o perceptiva: se genera por la degradacién de los érganos que
componen el oido interno, genera dificultades en el desarrollo cognitivo y verbal al
presentarse antes del desarrollo del lenguaje, su tratamiento es mediante la colocacién de una

proétesis de tipo implante coclear qué recupera un porcentaje de la capacidad auditiva.

Sordera mixta: en este caso la afectacidn se presenta en torno al oido externo, medio
e interno, generando dificultades en las vias de conduccion y percepcion del sonido,
evidenciando diferencias de 40 dB. respecto a las frecuencias centrales, se puede ver solucién

a la parte conductiva mads no a la perspectiva.

Segiin su clasificaciéon audiolégica puede ser (Bureau International de audiophonologie

[BIAP], s/f.):

[0 —20 dB] Audiciéon normal
[20 — 40 dB] Hipoacusia leve o ligera




[40 — 70 dB] Hipoacusia media 0 moderada
[70 — 90 dB] Hipoacusia severa.
[mds de 90 dB] Hipoacusia profunda.

Cofosis 0 anacusia. Pérdida total de la audicion, tinicamente de casos especificos.

Por otro lado, Tedla y Negassa (2019) plantean la clasificacién segin el momento de

adquisicion la discapacidad auditiva puede ser:

Hereditaria: Adquirida a través de la composicién genética de alguno o ambos padres
que presenten factores de sordera.

Adgquirida: puede adquirirse de manera pre o postnatal, es decir antes o después del
nacimiento, esta dltima modalidad presenta algunas subclasificaciones como la Hipoacusia
prelocutiva, es aquella que se adquiere antes de los 3 afios cuando el nifio atin no adquiere el
lenguaje, y la postlocutiva presente después de la adquisicion del lenguaje, de los tres afios

de edad en adelante.

2.2.2. Consecuencias de la discapacidad auditiva en los nifios
Trae consecuencias a nivel intelectual, académico y social en los infantes, generando

dificultades en su integracion social, asi como en el desarrollo de su lenguaje, socializacion

y conducta (Mamani Et al., 2016).

2.2.2.1. A nivel de lenguaje
Los nifios que presentan discapacidad auditiva desarrollan su lenguaje a través de un

proceso que establece gran relevancia en la generacion de las habilidades fonolégicas
(Hickok, 2012). Estds habilidades van a permitir que el infante interactuar con personas
adultas de quiénes pueda aprender y comprender unidades sintacticas, morfoldgicas y 1éxicas
de manera receptiva e implicita. El procesamiento fonolégico se desarrolla de manera fragil
en las personas sordas, haciendo que la percepcion juegue un rol trascendental en este
proceso (Morundo, 2016).

La discapacidad auditiva marca diferencias en la comprensién de los diversos
significados de una misma palabra, dificultando el aprendizaje de vocabulario a comparacién
de los nifios que no tienen esta discapacidad, no obstante, los nifios con pérdida auditiva
tienen mayor facilidad para aprender palabras concretas (American Speech Language
Hearing Association, 2015).

De la misma forma, los nifios con discapacidad auditiva no pueden escuchar los

sonidos que generan al hablar, dificultando que puedan controlar el tono de voz con el que




lo hacen Para no atectar la comodidad de las personas con las que interactia y que esto pueda
significar una barrera en la aceptacion social de esta poblacion (American Speech Language

Hearing Association, 2015).

2.2.2.2, A nivel de socializacion
En los infantes con discapacidad auditiva es de vital importancia el desarrollo de las

habilidades sociales para favorecer el adecuado comportamiento y las correctas relaciones
interpersonales en el transcurso de su vida, favoreciendo la inclusién social de esta poblacién
(Molina Et al.,2011).

La interaccion social para un niflo con discapacidad auditiva es mds facil si se lleva
a cabo de manera individual, de lo contrario el infante presenta importantes dificultades para
integrarse puesto que se encuentra con diversas barreras de comunicacién, limitando su
integracion como parte de un grupo (Schwab Et al., 2019).

Los menores con discapacidad auditiva desarrollan sentimientos de soledad y
frustracion en diversos ambitos en los que se intenta desenvolver como con su familia o en
su centro educativo y temen no ser aceptados o incluidos en los diversos entornos en los que
se desarrolla, evidenciando una notable disminucién de su estado de dnimo, generando le
conflictos tanto internos como externos y exponiéndolos a presentar conductas depresivas
(American Speech Language Hearing Association, 2016).

Las personas que no tienen discapacidad auditiva y forman parte del entorno de un
nifio que, si la tiene, principalmente la familia, son las principales limitantes de la interaccidn
social y lingiiistica del menor ya que adoptan una actitud sobreprotectora, desmotivando el
nifio a generar algin esfuerzo para comunicar sus pensamientos, gustos o deseos y por el
contrario se sientan mds comodos aislandose (Rossa, 2018). Es por esto que los familiares
tienen la labor de continuar en casa con los ejercicios que se realizard en el centro educativo
reforzando que qué lenguaje es fundamental para la comunicacién de infantes con
discapacidad auditiva (Castro, 2002).

Otro punto relevante a tener en cuenta en la comunicacion social entre un nifio con
discapacidad auditiva y su familia, maestros y amigos es la gesticulacidn, esto favorece la
interpretacion y aprendizaje, a través de la visién, de cémo se lleva a cabo la gesticulacién
vocal para emitir las palabras, potenciando el desarrollo de su lenguaje con una mejor
vocalizacion y fluidez, lo que permitird que se presente mayor socializacion, sintiéndose mas

incluidos (Barroso, 2017).




2.2.2.3. A nivel de conducta
La discapacidad auditivo del infante no solo repercute a nivel de dificultades en la

comunicacidn sino también se generan cambios en la conducta y estado de animo tanto de
la persona que la padece como de los que forman parte de su entorno ya que la persona
afectada, en este caso el infante, suele desarrollar sentimientos de ira, soledad, tristeza y
estrés, dificultando su regulacién emocional y aumentando su nivel de frustracién al darse
cuenta que no puede desarrollarse de la misma manera que sus pares (OMS, 2016).

La impulsividad es una caracteristica de los nifios con discapacidad auditiva desde
etapas muy tempranas, el intentar desarrollar una comunicacién normal y no poder lograr lo
que generan en €l sensaciones de frustracién y enojo (Cobos, 2015), ocasionando el riesgo
de desarrollar conductas agresivas, antisociales, soberbias o arrogantes haciendo que estos
nifios parezcan caracterizarse por tener problemas de conducta permanentemente (Mamani
Etal., 2016).

Teniendo en consideracion lo anteriormente mencionado, se evidencia la necesidad
de trabajar el control emocional en los infantes con discapacidad auditiva, asi también
reforzar sus niveles de autoestima para lograr una mejora de su conducta y disminuir los
riesgos de rifias con sus compaiieros de aula y faltas de respeto hacia las personas que forman

parte de su entorno en los diferentes dmbitos.

2.2.3. Importancia de la inclusion educativa en niios con discapacidad auditiva
Cuando hablamos de inclusién educativa, creemos que todos los nifios, ninas y

jovenes deben tener un derecho efectivo a la educacion y beneficiarse de una educacién de
calidad que acomode sus diferencias individuales de aprendizaje (Casado, 2017).

Con base en este concepto, podemos reconocer la importancia de incluir a los nifios
con discapacidad auditiva en la educacién, porque todos los nifios tendran las mismas
oportunidades y valores, que son muy importantes para el desarrollo en las escuelas. La
unidad, el respeto, la tolerancia, la justicia, la cooperacion y otras cualidades humanas
pueden mejorar la calidad de la ensefianza y la eficiencia de todo el sistema educativo (Rossa,
2018).

En el caso de Tedla y Negassa (2019), reportan que las bases para una mayor igualdad
se sientan en la primera infancia. Ademads, existe amplia evidencia de los beneficios de la
educacién temprana para el desarrollo humano con sus beneficios preventivos y de igualdad
de oportunidades. En América Latina existe una mayor conciencia sobre la importancia de

la educacion inicial, lo que se refleja en un mayor desarrollo y cobertura de las politicas, a




pesar de la desigualdad de oportunidades que afecta a las zonas rurales, donde las
condiciones socioecondmicas son mds desfavorecidas.

Para Coka y Mariduefia (2021), cuando hablamos de la inclusién de nifios con
discapacidad auditiva en edad preescolar, lo que esperan lograr es transformar el sistema
educativo en un conjunto de servicios y recursos de apoyo donde cada estudiante tiene el
potencial de encontrar oportunidades para desarrollar habilidades sociales, espacios que les
permitan participar en actividades familiares, personales y laborales futuras, etc. de forma
auténoma

Maldonado, R (2015) enfatizé la importancia de integrar a los nifios sordos a las
instituciones educativas, los nifios con problemas de audicion tienen derecho a cuidados y
apoyos de acuerdo a sus necesidades, comprendiéndolos, comprendiendo sus inquietudes,
capacidades, deseos, etc. haciéndoles sentir que son demasiado parte de nuestra sociedad. Al
igual que otros alumnos identificados con necesidades educativas especiales, la educacién
del alumnado sordo se enfrenta en la actualidad a importantes problemas, especialmente en
lo que se refiere a la lengua de signos (Corker, 1994; citado en Dominguez, A 2019).

En este caso, se debe prestar especial atencion a la educacién de los nifios con
discapacidad auditiva, pero no se excluye que pasen a formar parte del aula donde puedan
aprender, convivir e interactuar con sus pares sin este problema. De ah{ la importancia de la
inclusion en las escuelas. (Garcia, 2016)

2.2.4. Proceso de aprendizaje en niiios de nivel inicial
Los procesos cognitivos son los que permiten la organizacién, ejecucion y retencion

de la informacién que el infante va recopilando y almacenando en el transcurso de su vida,
incluso antes del alumbramiento, estos pueden ser basicos o superiores y se desarrollan desde
el nivel inicial.

En cuanto a los procesos cognitivos bdsicos se sabe que en los nifios con
discapacidad auditiva la sensacion, percepcion, atencion y memoria se desarrollan de manera
distinta aquellos que no presentan esta limitacidn, tal es as{ que se confirma que existe una
diferente recepcion de la informacién ya que los pequefios con discapacidad auditiva
aprender mds visualmente y a través de gestos, marcando la diferencia entre problemas
auditivos y de aprendizaje (Nelson & Bruce, 2019).

Los docentes de nifios con discapacidad auditiva que acuden a los centros de
educacion inicial deben conocer las estrategias para impartir una educacién de calidad

debidamente orientada segiin las capacidades del alumno puesto que, se sabe qué los




conocimientos adquiridos en este nivel se logran principalmente a través de la escucha y al
presentar una limitacién en este sentido los nifios no tendrdn unos buenos cimientos para los
aprendizajes que se adquieran en los niveles posteriores (Altinkaynak & Erkul, 2018).

La sensacion es el primer elemento de los procesos cognitivos basicos, cumpliendo
un rol importante en el aprendizaje de los infantes con discapacidad auditiva ya que le
desarrollan en mayor medida que otras capacidades, mostrandose mds sensible a los
estimulos qué va sintiendo en el transcurso de su vida ya que desde los primeros afios toma
conciencia de la dificultad que le genera el intentar comunicarse de manera verbal y no
verbal; a la sensacion se le conoce como un conocimiento directo inmediato que permite la
adquisicién de informacién no definida que se adquiere por medio de los sentidos (Vilatuiia
Etal.,2012).

La sensacion se presenta de manera permanente en el proceso de aprendizaje ya que
es la encargada de recibir los estimulos con la informacién nueva que se debe procesar en el
cerebro por medio de receptores sensoriales que captan los estimulos de los medios interno
y externo (Teulé, 2015).

Se sugiere que para que el nifio con discapacidad auditiva pueda regular las
sensaciones que va sintiendo se aprovechen los espacios ecoamigables que lo rodean, puesto
que el contacto con la naturaleza y el medio ambiente regulan su tolerancia al estrés y
generan experiencias significativas de aprendizaje al exponerlo a gran cantidad de
sensaciones al mismo tiempo (Suhonen Et al., 2018).

A través de las sensaciones se le puede enseiar al nifio y las diferencias entre ruido,
silencio y sonido, llevando a cabo ciertas dindmicas en las que él sea consciente de las
sensaciones auditivas que va sintiendo, asi como de cada elemento del proceso de
aprendizaje con los temas y subtemas que este comprende en cuanto a la sensibilidad que va

desarrollando (Sdanchez & Benitez, 2013).

El siguiente elemento de los procesos cognitivos de aprendizaje es la percepcion,
encargada de realizar la codificacion de la informacién captada a través de las sensaciones y
asignarle un significado en especial para la persona que adquiere ese conocimiento (Lupén
Etal., 2012).

Este elemento también es definido como un complejo mecanismo sensorial cognitivo
encargado de seleccionar, organizar e interpretar las sensaciones que generan los estimulos
con el objetivo de acoplarlos de mejor manera a sus estindares de comprension; en el caso

de los nifios con discapacidad auditiva se evidencia una limitacién del sentido del oido por




lo que se ven repercusiones en el proceso del habla, obteniendo informacion de diferente
manera, pudiendo codificarla pero teniendo dificultades para realizar las asociaciones de los
conocimientos nuevos con experiencias personales pasadas, reflejindose en retraso de la
comprension adquirida (Vilatufia Et al., 2012).

La percepcidn se da a través de la interaccion de la informacién sensorial obtenida a
través de los sentidos con la interpretacion que le da la persona que la percibe en base a los
conocimientos y experiencias que posee, confirmando que su labor principal es la de otorgar

un significado a los nuevos conceptos que se van conociendo (Teulé, 2015).

La atencion es un elemento mas de los procesos cognitivos bdsicos, hace referencia
ala capacidad innata de las personas para concentrarse y focalizarse en un objeto o situacién
en especifico, partiendo de un estimulo previo que sirva como motivador para mantener la
atencién adecuadamente; en el caso de los nifios con discapacidad auditiva se desarrolla de
una manera mds complicada ya que se presentan dificultades para oir las instrucciones que
se le dan o lo hacen en muy bajas tonalidades, por otro lado les permite recepcionar
conscientemente la informacidn de solo un aspecto en especifico de todos los que tenga en
un mismo momento (Lupén Etal., 2012).

La atencion es el elemento fundamental en el procesamiento de informacidn,
separando lo relevante de lo que no tiene importancia, en los infantes con discapacidad
auditiva se realiza la recepcidn y el registro de informacidén a la misma vez segiin la manera
que ellos les parezca mads facil de realizar y les de mejores resultados, desarrollando de esta
manera su atencion (Layza, 2015).

En el dmbito educativo es importante que se desarrolle la atencién con temdtica de
interés de los nifios, pues esto los motivard a focalizarse mejor al momento de adquirir
aprendizajes, trabajando de manera transversal la curricula establecida; asi también, permite
la regulacion y control de procesos cognitivos diferentes, encontrdndose ampliamente ligado
a la percepcion ya que solamente se atiende lo que el nifio tiene interés por percibir (Lupén

Etal., 2012).

El dltimo elemento de los procesos cognitivos bdsicos es la memoria, encargada de
almacenar, codificar y registrar la informacion desde el nacimiento del ser humano, este
puede ser de corto y largo plazo, posibilitando las reacciones asertivas ante una situacién en

especifico ya que es considerada el depésito de percepciones y puede recuperar la




informacion almacenada segtin la necesidad de respuesta que tenga la persona que la emplea
(Juanola, 2018).

En el caso de los nifios con discapacidad auditiva también se debe reforzar estd
capacidad a través de los temas que sean de su interés, a fin de poder desarrollar la memoria
tanto a corto como a largo plazo por medio de la utilizacién de estrategias que permitan
lograr su aprendizaje; al trabajar la memoria a corto plazo también se esta empleando una
memoria de trabajo ya que para esto se guarda una Ya cantidad de informacién durante un
tiempo establecido, por el contrario, la memoria de largo plazo estd relacionada con hechos
o informacién significativa para el menor, ¢l sea relevante para el puede ser almacenada por
tiempo prolongado (Muelas, 2014).

Respecto a la memoria a largo plazo es importante saber cémo reacciona para
recuperar informacion util en circunstancias en las que se deben resolver problemas
especificos o contextuales o sea necesario emplear el raciocinio permitiendo definir que
conocen las personas y como aprovechan ese conocimiento (Layza, 2015).

Los nifios con discapacidad auditiva emplean la totalidad de sus sentidos restantes
para adquirir aprendizajes por lo que los centros educativos deben romper las barreras de la
ensefanza visual auditiva que se emplea en la actualidad, a fin de potenciar la memoria de
estos alumnos a través de las otras sensaciones (Tsong, 2018), permitiendo el
almacenamiento y manipulacion de la informacién segiin las necesidades de cada uno de
estos (Nevo & Bar-Kochva, 2015).

Para lograr una verdadera inclusién de los estudiantes con discapacidad auditiva se
deben considerar las diversas necesidades y capacidades con las que llegan a clases, asi como
sus niveles de procesos cognitivos, sin olvidar que el centro educativo es visto por esta
poblacién como un lugar concierto riesgo en el que suelen sentir temores e inseguridades
tanto los alumnos como sus padres y es labor del docente que estd percepcion cambia en el
transcurso del desarrollo del afio escolar.

Respecto a los procesos cognitivos superiores se sabe que se llevan a cabo después
de los procesos cognitivos basicos, siendo los encargados de unir y entrelazar los
conocimientos Y ,, adquiridos ya que emplean procesos mds complejos, propiciando que el
nifio con discapacidad auditiva logre ser mas consciente de sus actos, necesitindose mayor
esfuerzo cerebral para su realizacidn, sin embargo son los que emplean de manera mds
natural los nifios en el nivel inicial, por lo que se debe tener en consideracién la manera en

la que estos procesos se desarrollan en sus pensamientos.




El primer elemento de los procesos cognitivos superiores es el pensamiento, se da de
forma abstracta en el interior del cerebro, permitiendo que la persona analice cada una de las
partes del proceso cognitivo se realiza a diario asf como la posibilidad de ser consciente de
los cambios por los que atraviesa su realidad en el transcurso del tiempo, también se puede
considerar que el pensamiento es un proceso interno qué se crea por medio de las
representaciones qué circunstancias de la vida diaria (Teulé, 2015). El aprendizaje es un
proceso de adquisicién de significados activos que pueden ser mediados y autorregulados,
facilitando asi la creacidn del pensamiento por medio de capacidades cognitivas (Haro &
Méndez, 2010). Asi mismo, las representaciones que contienen nuevos conocimientos
permiten que los nifios con discapacidad auditiva realicen inferencias, deducciones y
razonamientos propios, generando sus propios juicios qué le permitan sacar sus conclusiones
de manera individual.

El pensamiento también desarrolla la capacidad de andlisis del entorno en el que el
nifio se desenvuelve, respecto a preguntas que favorezcan la generacién de su pensamiento
critico, desplegando capacidades como los que permitan llevar a cabo comparaciones,
evaluaciones, ordenamientos, clasificaciones, generar inferencias, aplicar correctamente
conocimientos, extender informacién, generar ideas originales y potenciar la resolucién de

problemas (Mejia & Escobar,2012).

El segundo elemento que compone los procesos cognitivos superiores es la
inteligencia, capacidad que las personas tienen desde su nacimiento y van desarrollando
conforme transcurre su vida a través de la interaccidn con el medio que lo rodea, tal es asi
que los nifios con discapacidad auditiva esta habilidad se desarrolla por medio de las cosas
y personas que forman parte del pensamiento que van teniendo de a pocos, adaptindose mas
facilmente a el entorno que lo rodea, desarrollando su asertividad segitin las aptitudes que

posean (Ferndandez, 2011).

Para finalizar con los procesos cognitivos superiores se encuentra el lenguaje, que se
define como una manera de comunicacién que se da bajo la modalidad verbal o no verbal,
el desarrollo del lenguaje oral se potencia por la interaccién social del nifio en diferentes
entornos (Toledo y Mejia, 2015). El lenguaje también esta relacionado con las habilidades
que el nifio tiene para comunicarse con su entorno favoreciendo un estado socioemocional

adecuado, en base a las interrelaciones que el nifio con discapacidad auditiva establezca con




algunos nifios de su edad y ciertos adultos, fortaleciendo la convivencia y la seguridad
emocional que posea (Albornoz, 2016).

El lenguaje estd ampliamente relacionado y cumpliendo un rol relevante en el proceso
cognitivo y de aprendizaje de los nifios, ya que usa esta capacidad para comunicarse con la
totalidad de personas con las que se relaciona. En el caso de los infantes con discapacidad
auditiva se utiliza mayormente el lenguaje no verbal como herramienta principal para su

comunicacion diaria.

2.2.4.1 Procesos de aprendizaje en la discapacidad auditiva
Los procesos cognitivos se relacionan muy estrechamente con la discapacidad

auditiva tanto en el nivel inicial de los infantes como en los afios posteriores, esto se
evidencia a través de las diferentes maneras en la que los nifios adquieren la informacidn,
manteniendo la metodologia por la cual adquieren sus aprendizajes, es decir, a través de los
sentidos como la vista, el tacto y el gusto, ocasionando un retraso en su proceso pero
obteniendo los mismos resultados que un nifio sin discapacidad auditiva a pesar de las
diferencias en el desarrollo del oido y lenguaje.

Es importante recalcar que el acompafiamiento por parte del docente, familiares y
personal de confianza del nifio cumple un rol importante en el desarrollo de sus procesos de
aprendizaje, por lo que deben ofrecer un acompafiamiento permanente a fin de que estos se
sientan guiados y apoyados, logrando generar un amplio nivel de seguridad. Por otra parte,
también es importante suplir todas o la mayoria de las necesidades educativas de estos nifios,
a partir de sus caracteristicas especificas de sus procesos de aprendizaje.

Respecto al dmbito de socializacién y desarrollo del lenguaje se deben buscar
opciones tanto en el ambito escolar como en el exterior de ciertas actividades que le permitan
al nifio con discapacidad auditiva dar solucioén a las necesidades de aprendizajes que se
desarrollen, favoreciendo la inclusién, adaptacién y sociedad que los nifios con discapacidad
auditiva merecen.

Los nifios con discapacidad auditiva adquieren y desarrollan sus procesos cognitivos
de diferente manera que un nifio sin esta limitacién, haciendo uso de sus otros sentidos que
le permiten recepcionar la informacién que se le brinda por parte del ambiente en el que se
desarrolla sin embargo los procesos cognitivos son los mismos que los que posee toda

persona.




2.2.5. Proceso de inclusion de los nifios y nifias de educacién inicial con discapacidad
auditiva.

Tomando de referencia la gestién educativa nacional no se presenta un panorama
claro respecto a cudles deberian ser los procedimientos de la inclusion educativa, a la vez
que tampoco se contaba con los lineamientos curriculares que sirvieran de base en dicho
proceso, por lo que se ha tomado como referencia el modelo del Centro de Educacién

Especial CEREFE, que consta de cuatro componentes mostrados en el siguiente grafico.

Grifico 1: Proceso de inclusién educativa

= A. Deteccion e Identificacién

e B. Sensibilizacion

o C. Atencion

= D. Seguimiento

Nota: Modelo de abordaje adoptado en el Centro de Educacion Especial CEREFE.

A. La Deteccién es el primer componente y tiene como objetivo comprender tedrica
y conceptualmente qué significa la discapacidad auditiva. Como uno de los
conceptos de deficiencia auditiva, se refiere a la pérdida o reduccion de la
audicién, producto de problemas estructurales o fisioldgicos del oido, que pueden
derivar en una deficiencia auditiva como consecuencia directa. Esto significa que
la audicién se ve afectada y se dificulta su funcionamiento en la vida diaria por
la falta de habilidades lingiiisticas (Ministerio de Educacion, 2013, p. 27).

B. La identificacion se da por medio de la documentacion requerida para estudiantes
que participan dentro del sistema de educacion regular y alternativo, ademas de
verificar y establecer el grado de discapacidad que presentan, e informacién

adicional al momento de realizar la valoracién.




C. La Atencidn. En este punto se debe reflexionar sobre los antecedentes mismos de
atencion que se venian dando en la institucidn.
D. Seguimiento. Esta fase nos permite evaluar el proceso que se estd construyendo
y verificar su alcance. Un buen proceso de seguimiento nos permite
retroalimentar y mejorar el proceso de inclusién educativa.
2.2.6. Recursos para el proceso de inclusion de los nifios con discapacidad auditiva.
Para el desarrollo integral de los nifios con discapacidad auditiva es importante
potenciar su desarrollo cognitivo, fisico y emocional mediante el uso de recursos efectivos
que incorporen nuevas experiencias sensoriales, conceptos intelectuales que les permitan
aprender a realizar tareas complejas o predecir problemas relacionados con la vida.
situaciones futuras; Debido a las razones anteriores, el nifio podrd crecer con pleno
desarrollo. (Rafino M., 2020). Sugerido para una adecuada inclusién, los docentes son
capacitados ya que juegan un papel importante en esta labor para que sus conocimientos
puedan ser utilizados para fortalecer y estimular las actividades auténomas de los nifios con
deficiencia auditiva permitiéndoles descubrir su potencial y aumentar su autoestima. Esto

permitird que el nifio logre un éptimo desarrollo cognitivo, fisico y emocional.

Considerando las posibilidades individuales de cada alumno con discapacidad
auditiva, debemos considerar que la habilidad mds importante para trabajar con estos nifios
es el dominio de la lengua de sefas y hablada para que puedan perseguir aprendizajes
adicionales. El nifio con discapacidad auditiva es por naturaleza una criatura visual, por lo
que toda su experiencia de su entorno se captura principalmente a través de sus ojos, como

ventanas abiertas al mundo exterior.

La lengua de signos es el lenguaje natural de las personas sordas porque surge de
forma natural en sus relaciones cotidianas y responde a su condicién de personas con
discapacidad auditiva, cuyos canales de transmision son fisicos y espaciales y los canales de
recepcion son visuales. Una de las adaptaciones mas importantes para los estudiantes sordos
en un salon de clases inclusivo es la priorizacion dada. Esto significa que es necesario asignar
un lugar cercano al docente y lo mas alejado posible de fuentes de ruido, por ejemplo:

ventiladores, ventanas, etc.

Veamos a continuacién algunas recomendaciones especificas:




e Explicar a la clase y utilizar todos los recursos expresivos disponibles como el lenguaje
corporal y las expresiones faciales.

e Use ayudas visuales para apoyar su interpretacion.

e Hable a un ritmo moderado y con una intensidad normal, y no divida los mensajes en
palabras o silabas, ya que esto puede generar confusion.

e Aseglirese de que los estudiantes sepan qué temas discutir y hédgales saber cudndo
terminan o cambian los temas.

e Antes de que comience la clase, analice las palabras nuevas y explique el vocabulario
para facilitar la comprension del tema mas adelante.

e Verificar continuamente la comprensién de los mensajes, ya sea observando sus
actitudes o haciendo preguntas a los estudiantes para verificar la comprensién de los
mensajes.

e Use frases simples y sin jerga. Si no entiende, repitale el concepto. Si es necesario, debe
apoyar la adquisicion de conceptos, utilizar sinénimos, que ayuden a comprender el
significado.

e Use gestos o palabras tanto como sea posible para ayudar a comprender las
declaraciones.

e Escriba tareas, instrucciones y pruebas en la pizarra para que los estudiantes sepan qué
hacer.

e Durante las conversaciones en clase o los debates temadticos, trate de mantener a los
alumnos en circulos pequefios para que el alumno sordo pueda ver a todos los
interlocutores.

e Recuerde a los estudiantes oyentes que se turnen para hablar sin interrumpirse para que
los estudiantes sordos puedan mirarse unos a otros.

e El dia antes de la clase, proporcione un resumen de los temas que se discutirdn al dia

siguiente.

(Guia Para Orientar La Intervencion De Los Servicios De Apoyo Y Asesoramiento
Para La Atencién De Las Necesidades Educativas Especiales SAANEE, )
2.2.7. El rol docente en la inclusion de estudiantes con discapacidad auditiva
El docente juega un papel importante en la formacién, guia y apoyo del desarrollo de
aprendizajes en los nifios con discapacidad auditiva, convirtiéndose en un modelo a seguir

de los nifios al compartir un tiempo prolongado su vida con el menor.




Es por esto que el maestro tiene la obligacidn de atender efectiva y significativamente
las demandas en torno a la adquisicién de conocimientos que deben recibir los menores, para
esto deben ser muy minuciosos al determinar la temética en la que necesitan reforzar laayuda
que es recibida normalmente por los nifios haciendo uso de estrategias que se adapten a las
necesidades de aprendizaje de cada uno, dentro de la opcidn en la que las metas de
aprendizaje se modifiquen y se logre una verdadera inclusién (Schley & Trussell, 2019).

El docente que labora con nifios con discapacidad auditiva ademds de brindarle los
conocimientos también cumple el rol de guia actitudinal, potenciando su capacidad de
autonomia. Del mismo modo, el aprendizaje de los nifios con discapacidad tiene en
consideracion diversos factores qué el docente debe tener en cuenta para establecer la
estrategia educativa y rehabilitadora mds adecuada en cuanto a las capacidades que posea el
menor (Ramos, 2015).

El docente también debe brindar un apoyo constante para el desarrollo de los nifios
con discapacidad auditiva en aulas regulares, poniendo en practica su capacidad de empatia
y la paciencia al momento de impartir sus clases, teniendo en consideracién que los nifios
con limitacién auditiva no responderan de la misma manera que los alumnos sin
discapacidad, pudiendo dar soporte a la frustracién que presenten, desarrollando también la
resiliencia en estos alumnos; es importante que el nifio con discapacidad auditiva se sienta
realmente incluido en la escuela puesto que esta pasa a ser su segundo hogar en la etapa
inicial de su educacién (Wright, 2019).

Una de las labores que el docente debe realizar para que el nifio con discapacidad
auditiva se sienta realmente incluido desarrollar las actividades con la mayor naturalidad
posible, guiando, formando y apoyando de manera igualitaria a todos los nifios que tienen

cargo sin marcar diferencia entre los que tienen y no discapacidad auditiva.




1. METODOS

3.1

3.2,

3.3.

34.

Tipo de Investigacién
Este trabajo académico empleé un tipo de investigacion tedrico

bibliografico. Segiin Herniandez et al. (2014) manifiesta que en este estudio el
beneficio se enfoca en analizar, observar, seleccionar y comparar informacién
relevante de un tema determinado (variable) de estudio de fuentes fidedignas

escritas de manera virtual.

Método de investigacion
La investigacién utilizo un tipo descriptivo de corte transversal con

repercusion en el andlisis bibliogrifico documental, que se refiere a la exploracion
de diversas fuentes documentales con la finalidad de obtener informacién
importante que permita establecer los objetivos planteados en la indagacién; ya que
conforme menciona Hernidndez et al. (2010) en este nivel se describe el fenémeno

que se pueda analizar.

Técnicas e instrumento para la recoleccién de datos
En este estudio, para la recoleccion de datos se aplicaron técnicas de registro

o firmas, de manera continua mediante el andlisis y observacion de la informacion.
Es por ello que, segin Loayza (2021), esta técnica trata la ordenacién,
sistematizacion o realizacién de datos como referencia a una fuente bibliografica a
través de un cuadro de investigacion. En este tema se utilizan tres tipos de tarjetas:
pardfrasis, texto y resumen.
Etica investigativa

Para la realizacién de este trabajo académico se tuvo en cuenta el cardcter
de seriedad de la investigacién cientifica, informacién oportuna, transparencia y
fidelidad, y por ende principios éticos, como la credibilidad de la informacién
recabada y obtenida a través de fuentes legitimas y actuales. , trate de evitar la

duplicacién de datos o la omisién de citas.




IV. CONCLUSIONES TEORICAS
e Paraun adecuado proceso de inclusion de los menores qué cursan la educacién inicial

en un centro de estudios regular y tienen discapacidad auditiva, es importante que se
toman en cuenta las caracteristicas que poseen asi como las estrategias que manejan
los docentes para poder brindarles una educacién de calidad y en caso de no tenerlas
debe haber una disposicién adquirirlas y especializarse en su uso puesto que el
maestro cumple un rol de guia, orientador y apoyo en el proceso de aprendizaje de
los estudiantes con limitacion auditiva, favoreciendo la disminucion de barreras de
discriminacién a los que normalmente estd expuesta esta poblacidn.

e Lainclusién de los menores con discapacidad auditiva en instituciones regulares de
educacion inicial es importante porque favorece su desarrollo socioemocional, asi
como también permite que las personas que no tienen discapacidad practiquen su
aceptacion de la variedad de las capacidades que poseen la poblacién estudiantil,
evidenciando la capacidad que tienen para satisfacer su necesidad de aprendizaje a
pesar de las barreras que se les puedan presentar, cumpliendo el rol de
concientizacion con el resto de la sociedad.

e Los recursos que se necesitan para un adecuado proceso de inclusién de los
estudiantes de Educacién inicial con discapacidad auditiva en la educacion bdsica
regular hacen referencia principalmente a tener en cuenta las capacidades que cada
uno posee para las adquisicion de aprendizajes, los temas de interés personal y la
posibilidad de la modificacién de estrategias curriculares como la modalidad en la
que es impartida la clase para facilitar la comprension tanto de los alumnos con
discapacidad auditiva como de los que no la tienen.

e Para que se pueda realizar un adecuado proceso de inclusion de los estudiantes con
discapacidad auditiva en las aulas regulares de educacién inicial se debe
principalmente eliminar los prejuicios existentes tanto en la sociedad como en los
docentes acerca de las capacidades que pueden llegar a desarrollar los nifios con
alguna dificultad, posteriormente se deben conocer en que nivel se encuentran los
elementos que conforman los procesos cognitivos bdsicos y superiores de los nifios
con discapacidad auditiva, tales como la atencién, percepcién, memoria,
pensamiento, inteligencia, entre otros, para que a partir de ahi se establezcan
actividades que se pueden realizar sin ningln tipo de diferenciacién entre los

estudiantes con y sin discapacidad auditiva.
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